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Resumo

Este artigo reflete criticamente sobre a pratica de adaptar avaliagdes escolares, em contexto de educacao especial,
quando este processo se corrompe em mera facilitagdo. Argumenta-se que este processo opera como uma tutela
pedagogica e capacitista, negando a autonomia intelectual discente, reproduzindo uma légica de quantificagcao de
eficiéncia, sujeito ao mercado e a ldogica do capital. Como alternativa, propde-se uma “Avaliacao para a
Maioridade”, fundamentada no conceito de Maioridade (Esclarecimento) do fildsofo Kant. O objetivo é deslocar o
eixo da avaliagao: da mera verificagdo mnemaénica para um instrumento que fomente o Sapere aude! - a coragem
de pensar por si mesmo - desenvolvendo multiplas poténcias e promovendo a real emancipagao e autonomia.
Palavras-chave: maioridade; avaliagao; inclusao.

Educating for Majority: for assessments that challenge and encourage

Abstract

This article critically reflects on the practice of adapting school assessments in the context of special education,
when this process is corrupted into mere facilitation. It is argued that this process operates as a pedagogical and
ableist tutelage, denying students' intellectual autonomy, and reproducing a logic of efficiency quantification,
subject to the market and the logic of capital. As an alternative, an “Assessment for Majority” is proposed, based on
the philosopher Kant's concept of Majority (Enlightenment). The objective is to shift the axis of assessment: from
mere mnemonic verification to an instrument, that fosters Sapere aude! - the courage to think for oneself —
developing multiple potentials and promoting real emancipation and autonomy.
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Educar para la mayoria de edad: Por evaluaciones que desafieny animen

Resumen

Este articulo reflexiona criticamente sobre la practica de adaptar las evaluaciones escolares, en el contexto de la
educacion especial, cuando este proceso se corrompe y se convierte en una mera facilitacién. Se argumenta que
este proceso opera como una tutela pedagdgica y capacitista, negando la autonomia intelectual del alumno,
reproduciendo una légica de cuantificacion de la eficiencia, sujeta al mercado y a la légica del capital. Como
alternativa, se propone una «Evaluacion para la Mayoria de Edad», basada en el concepto de Mayoria de Edad
(lluminacidn) del fildsofo Kant. El objetivo es desplazar el eje de la evaluacion: de la mera verificacion mnemanica
a un instrumento que fomente el Sapere aude! —el valor de pensar por uno mismo— desarrollando multiples
potencialidades y promoviendo la verdadera emancipacion y autonomia.

Palabras clave: mayoria de edad; evaluacion; inclusién.
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Educar para a Maioridade: por avaliagcdes que desafiem e encorajem

INTRODUGAO: O PARADOXO DA INCLUSAO E A PROPOSTA DE UMA AVALIAGAO PARA A
MAIORIDADE

Este texto nasce de uma inquietacao do autor, enquanto professor de filosofia na
rede publica estadual do Rio de Janeiro ha mais de 12 anos, mas que vai além de uma percepcao
individual e subjetiva do caso em questjo.

Entendendo que a sala de aula é um microcosmo vivo da sociedade, assim, a
diversidade é uma realidade concreta, presente nas histérias de cada estudante. Nessa
pluralidade, a presenca crescente de alunos que exigem algum tipo de assisténcia
especializada, portadores das mais variadas condi¢Oes, impde-nos o desafio constante de
repensar a pratica pedagogica.

E nesse cotidiano que a diretriz da “inclusao”, celebrada nos discursos oficiais, se
materializa de forma paradoxal. A tensao entre o ideal de uma escola inclusiva e a realidade
desafiadora gera um abismo que o professor precisa transpor diariamente, quase sempre de
forma solitaria e com mais cobrancas do que suporte, como apontam Shiroma e Evangelista
(2011, p. 140). Cenario este que foi drasticamente aprofundado pelo cenario pés-pandemia de
Covid-19, que explicitou os efeitos do isolamento na saude mental de criancas e adolescentes
e reforgou a urgéncia de uma filosofia que pense o corpo como elemento central no processo de
aprendizagem e de cuidado (Fernandes, 2023) e como algo que nao esta separado da mente, ou
seja, intelecto e emocoes.

A problematica central que mobiliza esta reflexdo emerge de uma pratica especifica:
a orientacdo para “adaptar avaliacdes”. O que se propde como um ato de cuidado e um
imperativo legal, conforme a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) e outras normativas,
frequentemente se corrompe em uma rotina de mera “facilitacdo”. A adaptacao, que deveria ser
um processo criterioso de ajuste de percursos e de criagao de novas formas de expressao do
conhecimento, converte-se em um mecanismo de simplificacdo que, sob o risco de esvaziar o
potencial critico e desafiador do conteudo, pode se tornar uma forma sutil de tutela.

A adaptacdo das avaliacbes é um dos diversos direitos dos estudantes que
necessitam de atendimento educacional especializado - como aqueles com deficiéncias, altas
habilidades/superdotacao ou condi¢fes neurodivergentes. Contudo, a orientacao para “adaptar
avaliacdes”, um mantra repetido em reunides pedagadgicas e circulares escolares, embora bem-

intencionada e, de fato, um direito, frequentemente se traduz em um mecanismo que, muitas
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vezes, contraria o proprio objetivo da educacao: a promog¢ao da autonomia. O que se observa na
pratica, em muitos casos, € um perigoso deslize da adaptacao para a mera facilitagdo, um
processo que arrisca “empurrar” o aluno para a série seguinte sem, contudo, estimular seu
desenvolvimento real, negando-lhe o direito fundamental de ser desafiado a crescer e a pensar
por si mesmo. Isso esbarra, inclusive, nas normas que orientam para a inclusdo, como, por
exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB, de 1996 (em especial o artigo
58), a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, de 2008
(Brasil), e a Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015).

Diante disso, a tese que norteia a presente reflexdo é a de que se faz urgente
substituir o paradigma da “adaptacao para aprovacao” por uma proposta que nomearemos aqui
de “avaliacao para a Maioridade”, um conceito diretamente inspirado e fundamentado na
filosofia de Immanuel Kant (sobretudo em sua obra: Resposta a pergunta: O que é o
esclarecimento?). Defende-se aqui que o propdsito da avaliacao, especialmente no campo da
filosofia, ndo deve ser o de medir uma capacidade pré-existente através de uma escala de 0 a
10, mas o de provocar e cultivar a coragem de pensar por si mesmo, de forma autbnoma,
emancipada. Bem como desenvolver as habilidades e ferramentas necessarias para isso, nos
mais diversos cenarios da vida em sociedade.

Para desenvolver essa ideia, o texto seguira uma estrutura clara: iniciaremos com
uma analise critica do modelo de adaptacao vigente e suas implicacoes; em seguida,
apresentaremos o conceito kantiano de Maioridade como o alicerce filosofico para essa
proposta pedagogica; posteriormente, detalharemos uma proposta de modelo avaliativo
baseado em uma experiéncia metodoldgica artistica, com énfase em multiplas poténcias e
linguagem; e, por fim, concluiremos com uma reflexdo sobre o papel da avaliagcdo como um
instrumento de emancipa¢ao, um ato de fé no potencial de cada estudante para, como nos
exorta Freire (1996), ver no processo de aprendizado um potencial libertador e emancipador.

Assim, tomamos como metodologia uma base filoséfica, uma abordagem
pedagogica que valoriza as multiplas linguagens e que reflete criticamente sobre uma avaliagao
“quantitativa e bancaria” e, também, apresenta uma proposta de experiéncia metodoldgica

aplicada em sala.
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A PRATICA DA ADAPTAGAO AVALIATIVA: ENTRE A NORMA LEGAL E A TUTELA PEDAGOGICA

No chao da escola, o verbo “adaptar” ressoa com uma frequéncia e uma urgéncia
que mascaram sua complexidade. Na pratica cotidiana, a orientacdo para a “adaptacao
curricular” ou “avaliagdo adaptada”, destinada a garantir a inclusdo de estudantes com as mais
diversas condicdes (pessoas com deficiéncias, superdotacoes, altas habilidades e toda uma
variedade de dificuldades escolares), metamorfoseia-se frequentemente em um exercicio de
simplificacao radical. O que deveria ser um processo sofisticado de remog¢ao de barreiras para
0 acesso ao conhecimento, pode converter-se em um mecanismo de esvaziamento do préprio
conhecimento. A diversidade e a pluralidade, muitas vezes, se generalizam em “ajudar alunos
com laudos”, amparados pela lei. E, emvez de incluir, 0 que temos em muitos casos é a exclusao
das singularidades e das subjetividades.

Isso ocorre por varios motivos. Um dos mais determinantes é o fato de que nos,
educadores, nao temos tempo vidvel de planejamento para produzir avaliagées (e muito menos
aulas) adaptadas para cada caso de estudante assistido. Sobretudo porque a cada ano esses
nimeros aumentam, junto as burocracias, enquanto que nosso tempo de planejamento sempre
diminui. Para ficar apenas em dois exemplos: os professores da rede estadual do Rio de Janeiro
sO foram ter direito a um terco de planejamento ha poucos anos (em 2022). E os professores da
rede municipal receberam um grande golpe do prefeito da cidade, ano passado (2024), sendo
obrigados a trabalhar quase 7 horas a mais em sala de aula’. Nao é preciso dizer que isso
atrapalha em muito a qualidade das aulas e a saude mental dos proprios professores.

Com esse cenario de ataques, cada vez se torna mais penoso e impossivel
aplicarmos o tdo sonhado Plano Educacional Individualizado (PEl), j& que ndao temos tempo
suficiente nem de planejamento, nem de conhecer os estudantes, nem de conhecer as
especificidades de cada demanda. Sequer temos tempo de nos capacitar e de cuidar de nossa
propria saude.

A contradicao é: temos um sistema escolar que opera em légica de “producao em
série”, mas que exige um modo de educacgao que seja personalizado e “artesanal”. Indo contra

aideia defendida por Rey (2011, p. 60) de a escola ser um espaco de diferenca e convivio, para

" Para entender melhor, conferir o artigo “Paes sanciona lei da nova carga horaria para professores municipais” do portal g1 Rio.
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pensar esse dilema do que seria uma verdadeira inclusao, ou apenas umaintegracao (ou mesmo
exclusao), como debate Maria T. E. Mantoan (2010, 2003).

Somado a isso, temos o fato de que os educadores sequer possuem uma formacao
adequada para lidar com esse quadro. Nao basta um curso de algumas horas sobre TEA, TOD ou
TDAH, para que sejamos capazes de saber como lidar com cada uma dessas condi¢des, adaptar
aulas e avaliagdes e saber como incluir esses estudantes em um sistema que nao inclui sequer
os alunos “tipicos”, quanto mais os “atipicos”. A questao € muito mais profunda e extrapola a
boa-vontade dos professores.

Um caso bem emblematico é o dos autistas, que, como o0 nome ja diz, se encaixam
em um espectro e ndo podem ser facilmente definidos, como é o caso de outras deficiéncias?.
Cada autista tem um jeito de ser: ha autistas falantes e calados, verbais e nao-verbais, timidos
e extrovertidos, engracados e sérios, que gostam de esportes e outros que nao, aficionados por
musica e outros que ndo, que olham nos olhos e outros ndo. Ou seja, eles sdo totalmente
diversos e singulares (como todos 0s outros demais jovens). O que impossibilita tracar um
padrao que os defina de forma estatica e definitiva. Isso quer dizer que adaptar provas exige
conhecer o estudante, sua trajetoria, suas dificuldades e potencialidades, e até mesmo seus
desejos, ja que falamos tanto de “motivacao” e “aprendizado significativo”. Como fazer um
plano individual e um trabalho personalizado, se cada sala possui dezenas de alunos, se nao
temos tempo para conhecer cada aluno e se precisamos pegar cada vez mais turmas para ter
um salario digno? Como resultado, observa-se que cada vez mais o interesse pela profissao
docente diminui, elevando o risco de um “apagao” de profissionais na area3.

Vejamos que conhecer o aluno nao é tarefa simples. E implica bem mais que apenas
terescrito “TEA” ao lado de seu home e exigir uma avaliacao adaptada. Em verdade, seria preciso
um trabalho em equipe: entre familia, orientacdo pedagogica, psicologos e, dependendo do
caso, até psiquiatras, “cuidadores”, fonoaudiologos e alguns outros profissionais

especializados. Esse seria 0 minimo necessario, se o Estado quisesse um trabalho sério a ser

2 Vale destacar que hd, inclusive, um debate sobre se o TEA é, de fato, uma deficiéncia. No Brasil, é visto assim, mas, ha
problematizagdes sobre o tema, as quais nao serao abordadas profundamente neste texto. Mas que dizem respeito ao fato de
que, para muitas pessoas, aceitar essa alcunha serve como uma forma de receber algum suporte e até apoio legal. Mas, por
outro lado, coloca a discussao sobre a prépria condigao em relagao a reprodugao dos estigmas sociais e as barreiras sociais de
convivio e acessibilidade, pois pensa a condicao pela légica do estigma do “déficit”, a partir de um paradigma comparativo com
a norma neurotipica, vendo o autismo como “falta”.

3Veja mais no artigo “O Assunto #1385: O risco de um apagéo de professores no Brasil” do portal g1.
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realizado. Mas, sabemos que essa nao é a realidade. Entao, esse peso € lancado principalmente
sobre as costas dos educadores, quase sempre.

Vamos agora a um caso pratico, da sala de aula de filosofia. Tomemos como
exemplo hipotético uma avaliagao sobre a Alegoria da Caverna de Platao, texto que convida a
reflexdo sobre conhecimento e emancipacao. Nele, seres humanos aprisionados que nunca
viram a luz, mas que, ao se soltarem, descobrem que o mundo era bem mais que as sombras no
fundo da caverna. Ou seja, uma obra classica que convida a reflexao sobre conhecimento,
alienacao, liberdade e emancipacao. Para o conjunto regular da turma, o professor propde
questoes que exigem analise e argumentacao: “O que significa a luz nessa historia?” e “Discuta
como as ‘sombras na parede’ podem ser identificadas na sociedade atual”.

Para o aluno assistido, contudo, a “adaptagcao” entra em cena. A avaliagao se
transforma em um questiondario de multipla escolha ou respostas curtas, limitando-se a verificar
a memorizacao factual. Mesmo que o aluno seja alfabetizado, mas nao escreva na norma culta
esperada, a complexidade da elaboracao filosofica é removida, e com ela, a propria alma da
disciplina.

O convite ao pensamento reflexivo é substituido por uma tarefa de reconhecimento
de informacoes. Isso ndo ocorre s6 com os estudantes assistidos; é possivel que estejamos
simplificando para o conjunto dos alunos. Ha casos em que se “adapta” tanto que a tarefa se
torna um mero “ligar imagens a palavras”, ou é feita pelo responsavel ou por Inteligéncia
Artificial. Ou seja, 0 que era para ser um desafio que estimulasse o estudante, se torna uma mera
exigéncia burocratica para “passar de ano” - um simulacro de avaliacao.

Um efeito possivel, nesse caso, poderia ser um rebaixamento do nivel de rigor
minimo exigido pelas proprias diretrizes educacionais, tanto para o aluno assistido, mas, que
poderia transbordar para a turma, uma vez que outros estudantes poderiam perceber que o rigor
é negociavel e nivelado por baixo. Um resultado inverso ao chamado “Efeito Pigmalido”, tratado
por Rosenthal e Jacobson (1968), em que a baixa expectativa resultaria em um rebaixamento do
desempenho. E a sala de aula, que deveria ser um espaco de desafio e crescimento, torna-se
um ambiente de condescendéncia e conformidade burocratica, onde a nota minima valeria mais
que o pensamento abstrato, a reflexao critica e responder por si mesmo. Estimula-se a preguica

e a covardia em enfrentar os desafios.
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E cada vez mais vemos tantos alunos (e responsaveis) usando “doen¢as” como
argumentos para ndo aprender ou mesmo realizar certas tarefas. E comum aos educadores
ouvirem dos alunos (e da familia) que eles ndo conseguiram porque sao “hiperativos”, por
exemplo. O laudo atua como estigma de rebaixamento e ndo como ferramenta de
autoconhecimento, para superacao de desafios e consequente autodesenvolvimento. Ao lado
disso, especialistas afirmam que crescem os casos de “autodiagndéstico” (Coutinho, 20234
Monteiro, 2025°). E termos médicos sao usados indiscriminadamente, gerando uma avalanche
de determinacdes de incapacidades sem qualquer base cientifica, operando apenas como
“muletas”. Os préprios estudantes alegam ter depressao, ansiedade, autismo, hiperatividade,
TOD e tantas outras condicbes sem sequer terem buscado ajuda profissional. Apenas acham
que tém e agem como se tivessem.

Nosso objetivo ndo é o de deslegitimar as dificuldades e os direitos a assisténcia.
Este artigo defende cada um desses direitos! Justamente por isso, defende que esse tipo de
“diagnostico” precisa de base cientifica e, inclusive, de acompanhamento profissional e
tratamento especializado, quando for o caso. O que fortalece o argumento, aqui defendido, da
importancia de profissionais da saude dentro das escolas e de um servico publico de saude
pleno e universal, para que todos tenham acesso a diagndsticos e tratamentos psicoldgicos,
psiquiatricos e emocionais, em geral. O ponto aqui € sobre a banalizagcao dos diagndsticos e de
um risco de autodiagndsticos anticientificos. Como que baseados em um “video do Tik Tok”. Tal
fendmeno representa um desafio significativo para as instituicdes de saude e de educacao, bem
como para o conjunto da sociedade. E a escola, como espelho da sociedade, ndo se exime dessa
realidade.

Retomando o tema, o ponto é relevante porque os “laudos” podem acabar por atuar
como um “alibi” para ndo aprender, em vez de ser uma forma de compreender como aprender
em cada singularidade e dificuldade/potencialidade. Assim, o ponto a destacar aqui é que esse
modelo de “adaptacao” é apenas a “ponta do iceberg” que desmascara um problema profundo,
que é o fato de a escola ser tomada ndo como um espag¢o de emancipacao e alcance da
Maioridade, mas, pelo contrario, muitas vezes, atuar como ambiente de castracdo, de

mecanizac¢ao e de tratar o estudante na légica da educacgao bancaria.

4 Conferir o artigo “Por que o autodiagndstico de transtornos psiquiatricos representa um perigo a satide?” de Coutinho (2023).
5 Conferir o artigo “Os perigos do autodiagndstico de doengas mentais pelas redes sociais” de Monteiro (2025).
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Uma educacao que, atualmente, mesmo nessa logica, tem depositado o minimo
possivel nos alunos da classe trabalhadora. De modo que mesmo a logica de “depdsito” tem
sido regida pela pauperizacao, pela escassez, oferecendo para as camadas mais pobres apenas
as migalhas (Fernandes, 2024). A falha fundamental deste modelo de “adaptar para facilitar”
nao reside na intencao, mas no diagnostico. Inclusive, muitos dos educadores o fazem com a
melhor das intencoes, e até com o argumento legitimo de permitir que esse aluno tenha algum
estimulo em acertar questdes mais faceis.

O problema apresentado aqui é que, ao focar exclusivamente na simplificacdo do
instrumento avaliativo, se trata o sintoma - a dificuldade do aluno em responder a avaliacao - e
ignora-se por completo a causa: a possivel inacessibilidade do processo de ensino-
aprendizagem que a antecedeu. A avaliacao, aqui, ndo é vista como parte de um continuo
pedagogico, mas como uma exigéncia de uma chancela, a ser obtida, ainda que artificialmente.
A pergunta que deveriamos nos fazer nao é “Como posso facilitar esta prova?”, mas sim “De que
maneiras meu método de ensino e as atividades propostas nao foram acessiveis o suficiente
para que este aluno pudesse desenvolver as competéncias necessarias para esta avaliagao?”.
E, “Quais ferramentas e procedimentos devem ser realizados até que o estudante possa
desenvolver essas competéncias?”.

A prova, portanto, ndo deveria servir para provar a capacidade, para atestar se o
aluno é “burro” ou “inteligente”. Pelo contrario: ela deveria servir tanto para o educando quanto
para o educador identificarem quais foram as dificuldades e, assim, poderem se concentrar em
como supera-las. Sendo assim, quando a proposta de uma redacao é substituida por um video
(ouoinverso), a pratica pedagogica corre o risco de ndo auxiliar o aluno a superar sua dificuldade
especifica. Em vez disso, reforca-se que o estudante deve focar apenas nas habilidades que ja
possui, negligenciando o desenvolvimento de pontos mais frageis.

Esse método é perigoso em muitos sentidos. Primeiro, porque se liga a um modelo
de educacao muito voltado a especializa¢do, no qual, supostamente, deveriamos escolher so
fazer o que temos “aptidao” para tal. Parece ser nessa linha que vai a Reforma do Ensino Médio
e as tais “Trilhas Formativas”. Por outro lado, temos um problema ainda mais profundo, que é o
risco de cultivar nas novas geracdes a nocao de que, se tenho uma dificuldade, em vez de
trabalhar para supera-la, eu devo abandonar o desafio e investir no que eu “gosto”, ou no que eu

“ja sei”. Isso € o atestado de morte do processo ensino-aprendizagem.
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Vale destacar que aqui nao se esta ignorando ser fundamental entender que os
desafios devem ser muito bem dosados. De modo que uma tarefa ndo seja nem tao dificil que
desmotive o estudante (por se achar incapaz) e nem tao facil que o desestimule (por ser
“infantil” demais). A tarefa de ensinar/educar precisa sempre ter muita sensibilidade para
conseguir flutuar entre esse nivel de “desafio ideal”, que nem seja muito baixo e nem muito alto.
Essa é nossa arte e nossa ciéncia.

Esse é mais um ponto contra as provas adaptadas generalistas, afinal, se os alunos
sdo diversos e suas condicdes também, entao, ndo pode fazer sentido ter uma prova adaptada
“genérica”. E preciso saber a necessidade do aluno para, entdo, saber como adaptar. Por
exemplo, se ela precisa ser lida, se precisa ser traduzida para Braile ou interpretada para Libras,
se precisa de uma letra maior, se 0 aluno precisa de mais tempo, se precisa apenas de um
ambiente mais silencioso ou, pelo contrario, se ele precisa de um espaco em que ele possa
caminhar e fazer barulho, sem atrapalhar os outros colegas, etc. Nesses casos, as vezes o que
se precisa adaptar nem é a prova, mas, o ambiente, a duracao ou mesmo a “régua” da avaliacao.
Ha casos, inclusive, em que a prova deve ser dificultada, quando o aluno apresenta uma
superdotacao ou altas habilidades, por exemplo.

Retomo o caso do autismo, por ser muito paradigmatico: ha alunos que podem fazer
aprovaiguala dos demais, ha outros que precisam de uma ainda mais complexa e ha outros que
sequer conseguem escrever ou se comunicar verbalmente. Como adaptar todas essas provas
se ndo temos formacao adequada e nem tempo para isso? Logo, o ponto central é: O que
esperamos desta determinada avaliacao?

E curioso que, a0 mesmo tempo em que as diretrizes legais e os discursos orientam
para esse respeito a diversidade, as escolas sofrem uma pressao com provas externas (por
exemplo, Saeb, Nova Fase RJ, Enem etc.) que sao totalmente quadradas, atropelam a autonomia
dos professores e sao aplicadas a todos os alunos, como se fossem todos iguais. Observa-se
que a adocgao desse tipo de avaliagcdo empobrece 0s processos pedagdgicos, que tendem a
concentrar-se em determinadas habilidades contempladas por essas avaliagdes, como pontua
Janela (2000, p. 34), ao observar que “a complexidade do processo educativo é tendencialmente
reduzida a alguns produtos visiveis”.

E uma grande contradic&o, porque exige do professor avaliagdes personalizadas aos

alunos e “novas chances” de avaliagao, mas, se impde aos alunos provas padrdes e espera-se
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que eles se saiam bem “no Enem”. Se a ldgica que imperar for a dos resultados de acertos de
questdes de multipla escolha e a da nota “quantitativa”, em vez de um aprendizado significativo,
provavelmente o aluno com dificuldade vai se sentirincapaz.

E preciso haver uma coeréncia entre os discursos dos manuais, as exigéncias sobre
alunos e professores e a pratica concreta e viva do aprendizado. Logo, precisamos romper com
essa logica mercadoldgica e liberal, e deixar bem claro aos estudantes que esperamos que eles
desenvolvam suas multiplas habilidades e aprendam a lidar com os desafios de forma corajosa
e consciente. Entdo, damos um salto, de modo que talvez ele perceba que errar ndo é um
problema em si, ndo é um veredicto de incapacidade, mas, uma oportunidade de perceber quem
ele é, quais suas caracteristicas mais genuinas e como lidar com suas dificuldades e
habilidades. Isso muda o cendrio. E, obviamente, vai a contramao da légica da nota por niumero,
quantitativa. Afinal, como quantificar a criatividade, a criticidade, a reflexdo, a sociabilidade,
etc.?

Essa pratica de avaliacao como “quantificacdo” e veredicto de capacidades nao
apenas falha pedagogicamente, como também opera na contramao do espirito da legislagcao. A
Lei Brasileira de Inclusao (LBI - Lei n® 13.146/2015) é clara ao defender um paradigma de
inclusao baseado na eliminacao de barreiras e na promocao da autonomia. Seu texto prevé a
“adocao de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a
permanéncia, a participacao e a aprendizagem em instituicdes de ensino” (Art. 28). A lei fala em
“disponibilizacao de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva” e em metodologias
que visam tornar o curriculo intrinsecamente acessivel a todos, desde o inicio.

A simplificacdo da avaliacdo final (bem como os atuais modelos de avaliacGes
externas) ndo é sindbnimo de nada disso; é, na verdade, um atestado de que o sistema falhou em
aplicar tais principios. Indo na contramao dos discursos institucionais atuais de suposta
valorizacao de “metodologias ativas”.

Desta maneira, esta abordagem tutelar reforca uma visdo profundamente
capacitista. O capacitismo, aqui, manifesta-se no pressuposto velado de que a deficiéncia é
sinbnimo de incapacidade cognitiva permanente. Ao “proteger” o aluno do desafio intelectual,
o sistema comunica, de forma paternalista, que ndo acredita em seu potencial. E um ato que,

sob a aparéncia de cuidado, nega ao estudante o direito mais fundamental que a escola pode
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oferecer: o direito de ser desafiado, de lidar com ideias complexas, de errar e, através desse
processo, construir sua propria autonomia intelectual. Se o objetivo da educacao é formar
sujeitos capazes de pensar por si mesmos, protagonistas de suas decis6es e como cidadaos
aptos a vida social, como podemos justificar uma pratica que, em nome da inclusao, ensina
justamente a dependéncia?

Cita-se muito Paulo Freire e conceitos como “libertacdo”, “emancipacao”,
“autonomia”, contudo, parece apenas um discurso bonito e abstrato. E para romper com este

circulo vicioso que um novo referencial filoséfico e pedagdgico se faz urgente.

“SAPERE AUDE” NA SALA DE AULA: UMA EDUCAGAO PARA A MAIORIDADE

Se 0 modelo de adaptacao como tutela nos aprisiona em um ciclo de dependéncia,
onde encontramos a chave filoséfica para a emancipagao?

Um rastro importante é o da Revolucao Francesa e suas lutas pelos direitos, que
denunciavam as elites monarquicas e suas aliangas com as igrejas da época, no sentido de
impedir 0 acesso ao conhecimento e de castrar a liberdade. Algumas das reivindicacdes eram a
de separar ensino e religido, lutando pelo direito de acesso a educacgao basica de forma ampla e
gratuita. Assim, as escolas deveriam ser laicas e nao confessionais.

Essa luta se intensificou com a Comuna de Paris, que apesar de ter tido uma
experiéncia muito breve, tinha como principio a ideia de educagao publica, gratuita e para todos.
Além disso, tinha como principio a ideia de uma gestao popular dessas “escolas”. Embora nao
fosse o debate da época, essa é a base para a efetivagcdo de uma educacao verdadeiramente
“inclusiva e democratica”, afinal, de fato tinha como principio uma educacao universal, na qual
todos deveriam ser incluidos, e democratica porqué de fato deveria ter uma gestao feita pela
base e ndo imposta pelo Estado (na época, monarquico).

Isso é a base do modelo de educacado que temos na modernidade ocidental e que
apresentou um dos maiores avancgos da sociedade burguesa, ainda que esta sociedade nunca
tenha cumprido efetivamente essa demanda da classe trabalhadora, uma vez que é uma
contradicdo que esbarra nas préprias bases do capitalismo. Do ponto de vista das raizes
filosoficas, esse pensamento pode ser ligado ao movimento que ficou conhecido como
[luminismo, articulado de forma lapidar pelo fildsofo Immanuel Kant em seu célebre ensaio de

1784: Resposta a Pergunta: O que é o lluminismo?. Para Kant (2005), o lluminismo, também
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traduzido como Esclarecimento (Aufkldrung), ndo é uma época historica concluida, mas um
processo continuo, um movimento de coragem: a saida do ser humano de sua “menoridade”,
um estado pelo qual ele mesmo é responsavel.

Mas o que seria essa “Menoridade” (Unmdundigkeit)? Kant a define com uma
precisao cirurgica como a “incapacidade de servir-se do proprio entendimento sem a direcao de
outrem”. Crucialmente, ele argumenta que a causa dessa condi¢cdo nao reside na falta de
intelecto, mas sim na auséncia de determinacao e de coragem para pensar por si mesmo. Ou
seja, dialoga diretamente com as concepc¢des de educacao que estao preocupadas em entender
os estudantes como agentes ativos do processo de aprendizado e nao como meros receptaculos
de informacdes e reprodutores de regras. Qualquer metodologia pedagdgica que aceite a
passividade dos estudantes (e mesmo de educadores) se aproximaria dessa reprodugao da
Menoridade, que é uma condicdo de autossujeicdo, uma escolha comoda pela tutela. “E tdo
comodo ser menor!”, ironiza o fildsofo. “Se tenho um livro que pensa por mim, um médico que
decide minha dieta, um diretor espiritual que me dita a consciéncia, entdo nao preciso me
esforcar. Atutela me exime da tarefa cansativa e arriscada de pensar”.

Em oposicao direta a menoridade esta a “Maioridade” (Mindigkeit), o estado de
autonomia intelectual. Alcancar a maioridade é ser capaz de usar a prépria razao de forma livre
e publica, de submeter todas as verdades a um tribunal critico pessoal, sem se apoiar em
dogmas ou cegamente na autoridade de terceiros. Este ato de libertacao intelectual é resumido
pelo lema do Esclarecimento, que Kant toma de empréstimo do poeta Horacio: Sapere aude! -
“Ousa saber!”. E um chamado a acdo, a atividade, um imperativo ético que convoca cada
individuo a ter a coragem de se fazer valer de seu proprio entendimento e consciéncia. Este lema,
como veremos, poderia estar gravado na entrada de toda instituicao de ensino.

A conexao entre a menoridade kantiana e a pratica escolar analisada é direta e até
constrangedora. A “preguica e a covardia”, que Kant aponta como as causas para que tantos
permane¢cam de bom grado tutelados por toda a vida, nao sao, no contexto do aluno assistido,
caracteristicas inatas, mas condi¢des induzidas e/ou reforgadas pelo proprio sistema escolar
no contexto capitalista. Nao se trata de uma mera decisao individual, mas fruto de um contexto
social, ideoldgico e, portanto, politico. A escola, que deveria ser o principal agente do

Esclarecimento, arrisca-se a se tornar, sob as regras do capitalismo, sua maior antagonista, que
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vé a educacao como prejuizo e ndo como investimento, como uma mera obrigacao a ser
cumprida. Uma fabrica de entregar diplomas e uniformizar jovens adultos.

Assim, a “preguica” é sistematicamente cultivada quando a adaptacao se traduz em
facilitacao ou generalizacao. Ao oferecer um caminho sem obstaculos, sem desafios cognitivos,
sem a necessidade de confrontar a complexidade, a escola ensina que o esforco intelectual é
desnecessario. O aluno aprende que nao precisa desafiar e “enfrentar” o texto de Platao (ou
qualquer outro), pois havera sempre um atalho, um resumo simplificado, uma avaliacao que nao
exige nada além de passividade ou mesmo uma Inteligéncia Artificial que pense por ele.

A “covardia”, por sua vez, é estimulada pelo medo institucional do erro e do
fracasso. A avaliacdo tradicional, com seu poder de aprovar ou reprovar, gera uma aversao ao
risco. O aluno é ensinado a nao se arriscar em uma interpretacao original, por medo de errar a
“resposta certa”, medo de ser considerado “burro”. Assim, ele prefere focar no que é “bom”, no
que é “mais facil”, na “zona de conforto”. A adaptacao-facilitacao se apresenta, entdao, como
um porto seguro que o protege do fracasso, mas ao custo de sua propria coragem de pensar, a
ousadia de perguntar e buscar saber, tdo comum nas criancas e tao cara a filosofia (¢pLAocodia
- Amor pela sabedoria). Neste cenario, a pratica da adaptacao como simplificacao se revela
como a personificacao exata da “direcao de outrem” de que fala Kant. O professor, mesmo com
a melhor das inten¢des, torna-se o tutor que impede o aluno de “Ousar saber”. Ao pré-digerir o
conhecimento e entregar conclusdes prontas, ele administra a Menoridade do estudante em vez
de provoca-lo em direcdo a Maioridade.

E isso ndo se refere somente ao aluno assistido, posto que a légica da “aprovacao
automatica” e da pressao para aprovar, através de ferramentas como NOA (Nova Oportunidade
de Aprendizagem®), infecta muitas de nossas escolas, em busca da imposicao de indices que
apresentem resultados “positivos”. Ao passo que o papel ético fundamental do educador, e com
especial énfase o do professor de Filosofia, é, portanto, o de ser um agente provocador da
Maioridade. O papel de criar um ambiente de seguranca (fisica, emocional, psicologica) onde o
risco intelectual é encorajado, onde a pergunta vale mais que a resposta, onde o erro é visto
como processo de desenvolvimento e onde a autonomia nao é um ponto de chegada distante,

mas o0 caminho em si. Superar o paradigma da tutela exige, antes de tudo, uma nova postura

8 Amparado pela Resolugcdo SEEDUC n° 6303, de 08 de novembro de 2024.
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ético-politica, fundamentada no imperativo pedagdgico libertador para 0 mundo atual: Sapere

aude!

Repensando a avaliagcao bancaria: por uma avaliagcao como pratica de liberdade

A superacao da pratica tutelar exige, como sugerimos, uma nova postura ética e
politica, mas esta nao se sustenta sem uma transformacao radical na arquitetura pedagodgica.
Trata-se, portanto, de um efeito dialético e interdependente. Focando no aspecto pedagogico, o
pilar mais rigido e problematico dessa arquitetura é, sem duvida, o modelo de avaliacao
hegemonico. A crise da pratica avaliativa comeca em sua propria concepgcdo: a de um
instrumento de medicdo. Historicamente, a prova, o teste e etc. foram desenhados para
funcionar como um termdémetro ou uma régua, ferramentas que supostamente medem, com
precisao objetiva, a quantidade de conhecimento que um aluno acumulou. Ao final do processo,
emite-se um veredito numérico, uma nota que classifica, hierarquiza e, em ultima instancia,
sentencia o sucesso ou o fracasso, quem é “inteligente” e quem é “burro”. Neste sentido, como
aponta Esteban (2004, p. 85), “[...] a avaliacao classificatoria ndo é somente um elemento
justificador da inclusao/exclusao, ela esta constituida pela légica excludente dominante em
nossa sociedade”.

Esse paradigma da medicdo é fundamentalmente redutor e antipedagdgico. Ele
opera sob a légica de uma educacgao “bancaria”, na célebre critica de Paulo Freire (1996), na
qual o professor deposita informacdes e a avaliacdo funciona como um saque para verificar o
saldo. Comisso, os estudantes incorporam uma logica mercadoldgica e até competitiva, na qual
o fim do processo ensino-aprendizagem parece ser apenas ganhar pontos ou o medo de perdé-
los. Parece que esta € a unica motivagao; se ndo “valer pontos”, muitos sequer abrem o caderno.
Assim, se inicia uma negociacao, no pior aspecto da expressao, pois se trata de barganhas e
pechinchas de pontos e notas para “passar”.

Isso ocorre porque, como define Dias Sobrinho (2003, p. 19), a avaliacdo passa a ser
“um valioso instrumento para a regulacdo do conhecimento e das formas de adquiri-lo; mais do
gue isso, ela passou a definir comportamentos desejados, controlar seus cumprimentos e
aplicar sancdes e prémios”. O mais grave é que até educadores e responsaveis se agarram a
essa logica. E o sentido mais vil da expressdo educacao bancaria, com destaque para o fato de

que as classes oprimidas ha muito pouco a ser investido, depositado.
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Tal modelo ignora a complexidade do saber, a multiplicidade de talentos e a
singularidade dos processos de aprendizagem. Ele privilegia a memorizagao em detrimento da
criatividade, a repeticao em detrimento da argumentacao, e a conformidade em detrimento do
pensamento critico e inventivo. Para o aluno com deficiéncia, esse modelo é particularmente
cruel, pois frequentemente mede ndo sua compreensao ou competéncia, e muito menos seu
desenvolvimento, mas sua dificuldade em se adaptar a um formato que ja é rigido e excludente
para a maioria dos estudantes, quem dird para as “minorias”.

A proposta aqui é, portanto, um deslocamento de eixo: mover a avaliacdo da medida
de um conhecimento estocado para a revelacao e o desenvolvimento de uma poténcia em ato.
Isso significa deixar de ver a avaliagado como o ponto final do percurso de aprendizagem e encara-
la como um momento pedagogico em si — que, apesar de importante, esta longe de ser o centro
do processo. Uma avaliacao potente ndo pergunta apenas “o que vocé sabe?”, mas provoca “o
que vocé é capaz de criar com aquilo que sabe?”, “que elementos da sua vida te inspiram a
querer aprender e inventar mais?”. Ela ndo deveria buscar lacunas para punir, mas talentos para
florescer. Deixa de ser um ato de julgamento para se tornar um ato de acompanhamento,
celebracdo e fomento das multiplas capacidades humanas. E um exercicio de percepcdo do
estudante sobre si mesmo e do ambiente a sua volta, e ndo apenas uma norma proforma a ser
cumprida.

Adaptar uma prova, em perspectiva que se pretenda uma “metodologia ativa”, ndo
pode nunca se render a esse cenario de esportivizagao do aprendizado, pegando nao o que ha
de mais rico nas praticas esportivas — como a autossuperacao, o desenvolvimento pessoal ou o
autoconhecimento -, mas acabar por extrair o que ha de mais perigoso nos esportes e jogos
competitivos, que é essa logica que ignora a cooperacao, foca no individualismo e nos méritos
individuais, a exacerbacao do desejo de vencer o outro, de jogar contra ao invés de jogar com,
perdendo o fundamento central de todo jogo que é a diversao e o estreitamento das relacoes
sociais.

Precisamos sempre cuidar muito para ndo deixarmos a légica de mercado
capitalista introjetar na escola ideologias que sdo alheias aos processos educativos, e muito
caras aos processos do mundo competitivo do capitalismo, ancoradas em uma racionalidade
utilitarista, transportando para a educacao uma légica econdmica, baseada em critérios de

eficiéncia, como denuncia Dias Sobrinho (2000, 2003). A escola deve sim preparar para o
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mundo, incluindo o mundo do trabalho, mas ndo pode nunca se render ao “espirito da época”,
sem questionar os rumos e as consequéncias das decisées que tomamos e para onde estamos
levando o mundo. A escola tem um papel muito fundamental em pensar o futuro e o mundo em
que queremos viver nele. Buscar a Maioridade é assumir nosso papel de responsaveis pelas
escolhas e atitudes que temos para com o mundo de hoje, que € o0 mundo em que vivemos €
viveremos. Essas coisas, nenhuma prova ou teste é capaz de medir e nem o melhor cursinho
preparatdrio é capaz de ensinar. E preciso uma outra pedagogia, outra relacao, outro ethos.
Logo, pensar as avaliacdes ndo pode se reduzir a meras notas em uma escala
numérica e muito menos a “copiar do quadro” porque o professor da dois pontos “por olhar
caderno”. Precisamos pensar justamente em qual modelo de sociedade queremos para nés e
nossos filhos e netos. Isso quer dizer que as avaliagdes precisam ser adaptadas para que cada
um seja capaz de dispor de ferramentas e saber usa-las para construir um mundo melhor; nao
s0 para si, e competindo com os outros. E sim, para aprender a ler o mundo que temos e como
transforma-lo em um lugar melhor para todos nés. Isso deveria ser a realizacao concreta de ter

pessoas preparadas integralmente para o “exercicio da cidadania”.

Uma avaliacao para a Maioridade: a experiéncia dos Fanzines

A pergunta que emerge é: Como materializar essa proposta no cotidiano da sala de
aula? Uma das estratégias mais eficazes € o que chamaremos aqui de uma Avaliacdo para a
Maioridade.

Em vez de um teste individual e uniforme, a turma é convidada a responder a uma
questao complexa ou a explorar um tema por meio de um projeto coletivo, que pode assumir
diferentes formatos: um seminario, um documentario em video, um episédio de podcast, uma
performance teatral ou a criacao de uma revista digital. O formato em si ndo importa tanto, o que
importa é a mobilizagao de cada estudante pararealizar a tarefa, a forma como ele, no processo,
se coloca e aprende a enfrentar desafios/resolver problemas.

Uma das atividades que desenvolvo é a producao de um Fanzine’, que € uma espécie
de pequena revista. Nela, os alunos se organizam em grupos, produzem um exemplar desse
material, a partir de um tema proposto (por exemplo, algum tipo de opressao ou algum filosofo,

escolhido pelo grupo) e precisam dialogar com os conteudos do trimestre. Eles tém total

7 Neste link, apresento o que é um Fanzine e como produzir um: https://www.youtube.com/watch?v=70S9nTNe9h4&t=2085s.
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liberdade para o formato do Fanzine, o contetddo e a forma de apresentacao. A culminancia da
atividade é que cada grupo traz exemplares do seu Fanzine para toda a turma e o apresenta e
debate sobre o tema escolhido.

E uma avaliacdo muito ampla, porque pode envolver escrever, desenhar, editar,
fotografar, apresentar, pesquisar, além dos desafios praticos que é se organizar em grupo, falar,
decidir, distribuir tarefas, inventar, conseguir trazer os Fanzines para todos. Neste modelo, o
sucesso nao depende de uma Unica habilidade, mas da colaborac¢ao sinérgica entre diferentes
poténcias. A avaliacao deixa de ser um obstaculo solitario para se tornar uma construcao
coletiva, na qual cada estudante pode encontrar um lugar de contribuicdo auténtica e
significativa. Em resumo, os alunos tém varios problemas a resolver. E é esse o objetivo central
do trabalho, ensinar os alunos a lidarem com problemas, de frente, sem fugir deles ou transferir
para outros as suas responsabilidades. Nesse caso, a aula de Filosofia € como uma oficina, um
atelié no qual os estudantes aprendem a usar os conceitos filosoficos, tais como ferramentas
para lidar com os problemas (Fernandes; Ceppas, 2017). Ou seja, eles precisam conquistar a
“Maioridade”, responder por si mesmos. Neste caso, ndo é preciso que o professor adapte a
avaliacao. O que é preciso é que o aluno assistido se engaje e se coloque a contribuir com o
trabalho, buscando se desenvolver através desse exercicio. E, quando possivel, que ele crie seus
préprios conceitos.

Aqui, o que menos importa é memorizar conteidos. Mas, curiosamente, muitos
deles relatam, ao final, que aprenderam mais ao fazerem o Fanzine do que quando assistiam as
aulas dadas pelo professor. E 0 motivo é evidente, porque eles tiveram uma postura ativa diante
do processo de construcdo do conhecimento, ou seja, se afastaram da tutela tipica dos
“menores de idade”. Isso, unido a liberdade que tiveram de eleger temas, métodos e formas de
lidar com os desafios, faz com que muitos deles (0s que de fato decidem se engajar) se insiram
na condicao fundamental para o aprendizado, que é uma participacao real no processo de
aprender, uma “aprendizagem significativa”, que é o oposto de um método de repetir até
memorizar e replicar mecanicamente no dia da prova. Método este que até pode funcionar

também, vale dizer, mas que é muito mais enfadonho e menos produtivo.

CONSIDERAGOES FINAIS
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Este artigo buscou demonstrar que a pratica da adaptacao avaliativa, quando
corrompida em mera facilitagao, opera como uma forma de tutela que nega ao estudante a
autonomia intelectual. Tal modelo, de fundo capacitista, contradiz o préprio objetivo
emancipatorio da educagao.

Pensaruma educacao nao castradora e tutelada implica pensar como as avaliacoes
precisam ativar nos alunos seu engajamento, sua Maioridade. No caso dos alunos assistidos, a
questao é menos a de adaptar a prova para eles e mais de adaptar a escola para lidar com a
pluralidade e diversidade dos discentes. Em alguns casos, € menos adaptar a prova em si e mais
em pensar o que se espera com aquela proposta (de aula e de avaliagao) e, assim, gerar esse
ambiente seguro para o proprio estudante dar seus passos na decisdo ousada e corajosa de
abandonar a Menoridade e ousar saber por si mesmo, aprender a aprender.

Aqui fazemos votos de que isto é totalmente possivel. Mas exige uma postura que
nao é individual, nem do aluno, nem do professor, nem de responsaveis. Exige, sobretudo, uma

mobilizacdo que é coletiva, portanto, politica.
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