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Resumo

O presente artigo analisa como estudantes do curso de Pedagogia do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE) - Campus Canindé leem e interpretam fontes histéricas relacionadas a Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena. A pesquisa, de carater qualitativo e exploratério-descritivo, foi desenvolvida com
19 licenciandos, por meio de um questionario diagnéstico aplicado no inicio da disciplina “Fundamentos Teérico-
metodoldgicos do Ensino de Historia”. O instrumento reuniu questdes de perfil sociodemografico e académico e
solicitou a leitura de diferentes documentos, entre eles um trecho da Lei n® 10.639/2003 e uma fotografia de
mulheres indigenas em ato politico contemporaneo. A andlise, inspirada na Educacao Histdrica, buscou identificar
padroes de pensamento historico, evidenciando dificuldades em contextualizar as fontes, reconhecer sujeitos e
atribuir significados politicos. Os resultados apontam fragilidades na formacao para o trabalho critico com
documentos histdricos e indicam a necessidade de repensar o ensino de Histéria nos cursos de Pedagogia,
articulando-o a educacgao para os direitos humanos, a BNCC e a leitura e andlise critica das fontes historicas étnico-
raciais.

Palavras-chave: educacao histdrica; ensino de histéria; diversidade étnico-racial.

Historical sources and ethnic-racial education in teacher education

Abstract

This article analyzes how students in thePedagogy course at the Federal Institute of Education, Science, and
Technology ofCeara (IFCE) - Canindé Campus read and interpret historical sources relatedto Afro-Brazilian and
Indigenous History and Culture. The research, which was qualitative and exploratory-descriptive in nature, was
conducted with 19 undergraduate studentsusing a diagnostic questionnaire administered at the beginning of the
course“Theoretical and Methodological Foundations of History Teaching.” The instrument gatheredquestions on
sociodemographic and academic profiles and requested the reading ofdifferent documents, including an excerpt
from Law No. 10,639/2003 and aphotograph of indigenous women in a contemporary political act. The
analysis,inspired by Historical Education, sought to identify patterns of historical thinking, highlighting difficulties in
contextualizing sources, recognizingsubjects, and attributing political meanings. The results point to weaknessesin
training for critical work with historical documents and indicate theneed to rethink the teaching of history in
pedagogy courses,linking it to human rights education, the BNCC, and the reading and critical analysisof ethnic-
racial historical sources.

Keywords: historical education; history teaching; ethnic-racial diversity.
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Resumen
El presente articulo analiza cdmo los estudiantes del curso de Pedagogia del Instituto Federal de Educacion, Ciencia
y Tecnologia de Ceara (IFCE) - Campus Canindé leen e interpretan fuentes histéricas relacionadas con la historiay
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la cultura afrobrasilefia e indigena. La investigacidn, de caracter cualitativo y exploratorio-descriptivo, se llevo a
cabo con 19 estudiantes de licenciatura, mediante un cuestionario diagndstico aplicado al inicio de la asignatura
“Fundamentos tedrico-metodolégicos de la ensefianza de la historia”. El instrumento reunié preguntas de perfil
sociodemografico y académico y solicitd la lectura de diferentes documentos, entre ellos un extracto de la Ley n.°
10.639/2003 y una fotografia de mujeres indigenas en un acto politico contemporaneo. El analisis, inspirado en la
Educacion Historica, busco identificar patrones de pensamiento historico, evidenciando dificultades para
contextualizar las fuentes, reconocer sujetos y atribuir significados politicos. Los resultados apuntan a debilidades
en la formacion para el trabajo critico con documentos historicos e indican la necesidad de repensar la ensefianza
de la Historia en los cursos de Pedagogia, articulandola con la educacion para los derechos humanos, laBNCCy la
lecturay el andlisis critico de las fuentes histdricas étnico-raciales.

Palabras clave: educacion histérica; ensenanza de la historia; diversidad étnico-racial.

INTRODUGAO

O presente artigo investiga como futuros professores dos anos iniciais do ensino
fundamental interpretam fontes histéricas e quais padrées de pensamento histérico emergem
dessas leituras. A pergunta central que orienta o estudo é: como licenciandos em Pedagogia,
que em breve estardo responsaveis pelo ensino de Histdria nas séries iniciais, compreendem e
atribuem sentido a documentos histéricos? Essa problematica se insere no desafio
contemporaneo de formar docentes capazes de promover um ensino critico, que desenvolva
pensamento histdrico e enfrente temas socialmente sensiveis a partir de uma perspectiva de
Educacao em Direitos Humanos (EDH) e de educacao para as relagdes étnico-raciais (ERER).

O ensino de Histéria no Brasil passou, nas ultimas décadas, por transformacoes,
tanto no plano epistemoldgico quanto no politico. A promulgacao da Constituicao Federal de
1988 consolidou o Estado Democratico de Direito e abriu espaco para uma revisao critica dos
curriculos escolares, permitindo a emergéncia de narrativas até entdo silenciadas. Esse
processo foi reforcado por marcos legais fundamentais, como a Lei n°® 10.639/2003, que tornou
obrigatdria a tematica da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na educacao basica, e a Lei
n° 11.645/2008, que ampliou essa obrigatoriedade para a Histdria e Cultura Indigena. Mais
recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) reafirmou a necessidade de
desenvolver competéncias que permitam aos estudantes reconhecer a diversidade cultural,
compreender a democracia, enfrentar preconceitos e valorizar os direitos humanos. Essas
diretrizes, somadas as Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos (2012),
posicionam a escola como espaco estratégico para o combate ao racismo, ao machismo, a

LGBTfobia e a outras formas de desigualdade social.
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Apesar desses avancos legais e normativos, a efetivacao dessas orientacOes
enfrenta barreiras histéricas. Como argumenta Carneiro (2014), a educacao brasileira ainda
convive com um processo de epistemicidio, entendido como a destruicao sistematica e a
deslegitimacgao dos saberes produzidos por populagdes negras e indigenas. A critica de Cunha
Junior (2022, p. 103) é incisiva ao afirmar que:

A historiografia brasileira realizada pelos descendentes de escravizadores
criminosos e por idedlogos colaboradores foi elaborada para justificar o
escravismo criminoso, deixando de resgatar a humanidade dos seres que
foram escravizados e naturalizando um processo de crimes contra a
humanidade.

Esse processo tem impactos diretos na formacao de professores e no modo como a
Historia é ensinada nas escolas: ainda predomina uma visao eurocéntrica e etnocéntrica que
marginaliza saberes de origem africana e indigena e mantém uma narrativa colonial que
naturaliza desigualdades. Para romper com esse padrdo Santos (2018) defendem um curriculo
comprometido com a ecologia de saberes, a valorizagdo das memdrias silenciadas e a
reconstrucao de uma consciéncia histérica plural. Arroyo (2013) acrescenta que a escola
precisa tornar visiveis as trajetdrias de resisténcia e agéncia desses grupos, para que as novas
geracOes reconhecam outras matrizes de humanidade e descolonizem saberes.

Entretanto, a efetivagcao de politicas antirracistas depende, em grande medida, da
formacao inicial de professores. Os cursos de Pedagogia — principais responsaveis por formar
esse publico — continuam dedicando pouco tempo a didatica especifica da Historia, limitando
0 contato com metodologias investigativas e a analise critica de fontes (Cunha, 2014; Fonseca,
2017; Schmidt, 2014). Como consequéncia, futuros pedagogos tendem a reproduzir visdes
simplistas: povos indigenas retratados como personagens folcloricos e atemporais; a populagao
negra reduzida a experiéncia da escravidao; a ditadura militar tratada como evento distante e
despolitizado; e questdes de género abordadas de maneira moralizante, sem dialogo com
direitos humanos e cidadania. Como observa Gomes (2017), sem uma formacao solida e critica,
professores podem perpetuar esteredtipos e contribuir para o apagamento de identidades e
lutas historicas.

A Educacao Historica oferece um arcabouco tedrico robusto para enfrentar tais
desafios. Autores como JOorn Rlsen (2015), Isabel Barca (2001) e Maria Auxiliadora Schmidt

(2016) defendem que o ensino de Histéria deve desenvolver pensamento histérico, entendido
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como a capacidade de atribuir sentido ao passado, compreender mudancas e permanéncias,
reconhecer a dimensao interpretativa da narrativa historica e articular diferentes
temporalidades. Isso exige que o professor trabalhe com conceitos de segunda ordem —
evidéncia, contexto, narrativa, agéncia e temporalidade —, essenciais para que os Alunos leiam
criticamente as fontes e construam explicacdes fundamentadas sobre o passado.

Nesse contexto, a leitura critica de documentos normativos e visuais assume papel
estratégico. Ao analisar leis, fotografias, jornais e charges, futuros professores podem aprender
a desconstruir imagens cristalizadas, reconhecer disputas de memoria e problematizar
preconceitos que estruturam a sociedade brasileira. Essa abordagem conecta-se diretamente
as competéncias gerais da BNCC (2017) e as diretrizes que orientam a implementacao das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008, ao mesmo tempo em que fortalece uma educagao comprometida
com os direitos humanos.

Foi nesse cendrio que se desenvolveu a pesquisa relatada neste artigo, realizada
com 19 estudantes do curso de Pedagogia do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE) - Campus Canindé, durante a disciplina Fundamentos Tedrico-
metodologicos do Ensino de Histdria. No primeiro dia de aula, aplicou-se um questionario
diagnostico dividido em duas partes: (a) levantamento do perfil sociodemografico e académico
dos participantes; e (b) analise de quatro fontes histdricas selecionadas por mobilizarem
desafios especificos de leitura e ensino: um excerto da Lei n°® 10.639/2003, uma fotografia de
mulheres indigenas em ato politico contemporaneo, uma pagina de jornal sobre o Ato
Institucional n® 5 (Al-5) e uma charge sobre género e diversidade.

Entretanto, este artigo ndo analisa a totalidade do material coletado. Embora o
instrumento tenha incluido também a leitura de um jornal do periodo da ditadura militar e de
uma charge sobre género e diversidade, optou-se por focalizar as duas primeiras fontes — a lei
e a imagem fotografica —. Esse recorte se justifica por compreender que ambas sao
particularmente significativas para discutir como futuros pedagogos lidam com documentos
normativos e visuais relacionados a diversidade étnico-racial, tema central para a efetivacao da
educacao antirracista e para a promocao dos direitos humanos desde os primeiros anos da

educacao basica.
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METODOLOGIA

A pesquisa apresentada neste artigo possui natureza qualitativa, com carater
exploratdrio-descritivo, ancorada na perspectiva de que compreender as concepcgoes
histdricas de futuros professores requer atencao ao contexto formativo e as representagoes
que orientam sua leitura do passado. Como indicam Bogdan e Biklen (1994), investigacdes
qualitativas buscam interpretar fenémenos sociais a partir da perspectiva dos sujeitos
envolvidos, valorizando significados e praticas discursivas mais do que mensuracdes
numeéricas. A opcao por um desenho exploratério permitiu identificar padroes emergentes de
pensamento histérico em um grupo ainda pouco estudado, estudantes de Pedagogia, sem a
pretensao de generalizar resultados, mas de mapear fragilidades formativas e possibilidades
pedagogicas.

O estudo foirealizado com 19 estudantes matriculados na disciplina Fundamentos
Tedrico-metodoldgicos do Ensino de Histéria do curso de Pedagogia do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) - Campus Canindé. No primeiro encontro da
disciplina, foi explicado aos participantes o propdsito diagndstico da atividade, vinculada ao
planejamento pedagdgico da unidade curricular. Em seguida, aplicou-se um questionario
estruturado, composto por duas partes complementares:

e Perfil sociodemografico e académico: com questdes fechadas e abertas sobre idade,
género, raca/cor segundo classificacao do IBGE, formacdo escolar, experiéncias
docentes, acesso a recursos digitais, posicionamento politico e contato prévio com
temas como Historia e Cultura Afro-Brasileira (Lei 10.639/2003), Historia e Cultura
Indigena (Lei 11.645/2008), Direitos Humanos e questdes de género.

e Analise de fontes histdricas: quatro documentos foram apresentados para leitura e
interpretacao: um excerto da Lei n® 10.639/2003; uma fotografia de mulheres indigenas
em ato politico contemporaneo (com presenca de liderancas como So6nia Guajajara e
Célia Xakriabd); uma pagina de jornal sobre o Ato Institucional n® 5 (Al-5); e uma charge
sobre género e diversidade.

As fontes foram selecionadas por mobilizarem desafios especificos de leitura
histdrica: leis como dispositivos normativos e evidéncias do tempo presente; imagens que
rompem estereotipos sobre povos indigenas; jornais que exigem contextualiza¢ao politica e

critica ao autoritarismo; e charges que articulam linguagem visual, ironia e critica social. No
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entanto, o presente artigo concentra-se apenas nas duas primeiras fontes — a lei e a fotografia
—, dado seu potencial para discutir educacao para as relagdes étnico-raciais e formagao
docente antirracista nos anos iniciais.

A anélise dos dados seguiu uma abordagem inspirada na Educacao Histérica e na
analise de conteudo. Inicialmente, realizou-se uma leitura flutuante das respostas, conforme
orienta Bardin (2016), para identificar unidades de registro (palavras, expressbes ou ideias
centrais) relacionadas ao modo como os estudantes atribuem sentido as fontes. Em seguida,
foram construidas categorias tematicas abertas, organizadas segundo principios da
codificagao axial (Minayo, 2014), conectando sentidos semelhantes e destacando padrdes de
pensamento histérico — como leituras descritivas, presentistas, moralizantes ou
contextualizadas. Essa logica de categorizacao dialoga com pesquisas em Educacgao Histérica
(Barca, 2001; Rusen, 2015), que defendem essa andlise como via privilegiada para
compreender a formagao da consciéncia histoérica.

Além disso, buscou-se triangular a andlise qualitativa com dados quantitativos
obtidos na caracterizagao do grupo pesquisado. Foram tabuladas varidveis como género,
idade, raca/cor, origem escolar, experiéncias docentes e frequéncia de contato com temas
étnico-raciais, o que possibilitou interpretar as respostas dentro de um contexto formativo
especifico. Esse cruzamento entre perfil e discurso € relevante porque evidencia como fatores
estruturais — como a prevaléncia de trajetérias escolares em redes publicas com pouco
investimento em diversidade ou a baixa experiéncia prévia em ensino de Histéria — impactam
a maneira como os licenciandos leem e interpretam fontes.

Ao adotar essa abordagem, o estudo segue um movimento recente de
investigacdes no campo da Educacdo Histérica e da Educacdo para as Relagdes Etnico-
Raciais, que tém enfatizado a importancia de analisar as concepgdes historicas de professores
em formacao como forma de subsidiar mudancas curriculares e metodologicas (Couto; Gatti
Junior, 2023; Cunha; Schmidt, 2014; Gomes, 2017). Tal perspectiva permite compreender
fragilidades persistentes — como leituras impressionistas e reproducao de esteredtipos — e,
ao mesmo tempo, identificar potencialidades pedagdgicas para um ensino critico e antirracista

desde os primeiros anos da educacao basica.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados desta investigacao revelam elementos para compreender como
futuros professores dos anos iniciais do ensino fundamental — estudantes do curso de
Pedagogia — leem e interpretam fontes historicas que problematizam diversidade étnico-
racial.

O perfil quantitativo do grupo pesquisado ja ajuda a contextualizar essas
dificuldades. Dos 19 estudantes participantes, 89,5% eram mulheres e 10,5% homens, com
faixa etaria predominante entre 20 e 24 anos (78,9%), oriundos em sua totalidade de escolas
publicas e com experiéncia no campo da educacao: 31,5% nunca atuaram em educagao,
26,3% participaram de monitorias ou projetos, 26,3% realizaram estagios e apenas 15,7% ja
exerceram docéncia direta. Em relacao a autodeclaracao racial, 63% se identificaram como
pardos, 26% como brancos e nenhum como preto ou indigena. Embora a maioria tenha
relatado contato escolar com temas como Histdria e Cultura Afro-Brasileira (84%) e Indigena
(79%), esse contato foi descrito, em grande parte, como superficial ou pontual, sem
aprofundamento critico.

Esse panorama reflete um problema ja identificado por diversos autores. Carneiro
(2005, 2019) argumenta que a escola brasileira ainda carrega um forte epistemicidio, apagando
ou inferiorizando saberes e narrativas afro-indigenas, e, ao fazé-lo, forma geragdes de
professores que tém pouco repertério para ensinar histéria a partir de uma perspectiva de
combate ao racismo e as desigualdades. Mesmo apds marcos legais como a Lei n°
10.639/2003 e a Lei n° 11.645/2008, a presenca desses conteudos no curriculo é
frequentemente reduzida a topicos isolados, desprovidos de contextualizacdo historica e
politica.

Do ponto de vista da Educacao Historica, autores como Rusen (2015) e Barca
(2001) indicam que a aprendizagem histdrica vai muito além da retencao de fatos: envolve
desenvolver pensamento histdrico — capacidade de articular temporalidades, contextualizar
acontecimentos, compreender mudanca e permanéncia e perceber a Histdria como narrativa
interpretativa, ndo como relato neutro. No entanto, as respostas analisadas evidenciam um
predominio de raciocinio presentista e descritivo, caracterizado pelo foco em elementos

superficiais das fontes e pela auséncia de reflexao sobre sua historicidade.
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Tendo esse quadro tedrico e formativo como pano de fundo, a discussao dos
resultados esta organizada em duas partes:

1. alein®10.639/2003, entendida como fonte histdrica e normativa que expressa disputas
politicas e desafios de implementacgao;

2. afotografia de mulheres indigenas em manifestacao politica, que evidencia dificuldades
de reconhecimento de agentes histéricos e permanéncia de esteredtipos culturais.

Esse recorte analitico—embora o questionario tenha incluido outras fontes, como
um jornal sobre o Al-5 e uma charge sobre género — foi definido para possibilitar uma analise
mais aprofundada de dois eixos fundamentais: a relagao dos licenciandos com documentos
normativos que estruturam o curriculo e sua capacidade de interpretar imagens que tencionam
representacoes tradicionais sobre povos indigenas.

A leitura da Lei 10.639/2003: entre o reconhecimento normativo e a auséncia de
historicizacao critica

A primeira fonte analisada no questionario foi o artigo 26-A da Lei n® 10.639/2003,
que tornou obrigatério o ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, publicos e privados. Essa escolha buscou problematizar a leitura
de um documento legal como fonte histérica e, ao mesmo tempo, avaliar se os licenciandos
compreendem a dimensao politica e pedagogica de uma legislacao criada para combater
desigualdades raciais e 0 apagamento de saberes afrodescendentes. Como destaca Carneiro
(2005; 2019), a escola brasileira historicamente contribuiu para um epistemicidio que silencia
narrativas negras, reforca estereotipos e marginaliza conhecimentos ndo eurocentrados; leis
como a 10.639/03 foram conquistas politicas para enfrentar esse cenario. Contudo, para que
esse potencial se concretize, é necessario que professores compreendam a natureza histérica
da lei e saibam contextualiza-la em suas praticas (Gatti Junior, 2023).

Quando perguntados sobre o significado do trecho legal, os estudantes revelaram
interpretacdes predominantemente descritivas e literais, limitando-se a reconhecer que a lei
“torna obrigatdrio” o ensino da historia afro-brasileira, mas sem avancar para analises mais
profundas sobre seu contexto histdrico e politico. O Aluno 3 foi direto: “Significa que deve ser
umadisciplina obrigatdria na grade curricular da Educacgéo Basica”, enquanto o Aluno 5 afirmou

que a lei “sdo abordagens de obrigatoriedade no ensino, isto €, um tema que deve ser
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considerado, incluido e continuamente reafirmado como parte de pertencimento da historiaem
geral”. Outros, como o Aluno 6, descreveram que “o ensino e estudo da histéria e cultura afro-
brasileira é algo essencial nas instituicées”, e o Aluno 12 resumiu que a lei “deve garantir o
ensino de histdria e cultura afro-brasileira”.

Embora essas respostas demonstrem um reconhecimento formal da
obrigatoriedade, elas evidenciam uma leitura normativa e pouco problematizadora. Poucos
Alunos relacionaram a lei a processos de luta e conquista social. O Aluno 1, por exemplo,
destacou que é importante “trazer para os Alunos algo que € tdo nosso, mas infelizmente ngo é
bem trabalhado”, revelando consciéncia de que a mera existéncia da lei ndo garante sua
efetivacdo. Ja o Aluno 2 se aproximou de uma analise mais critica ao afirmar que:

Ao logo do processo de invasao ao Brasil, povos de diversos lugares chegaram
aqui. Alguns desses povos trabalharam na construcao da histdria do pais e
tiveram direitos negados, sofreram apagamentos, foram escravizados. E
importante saber quem construiu essa nagao, como essa construcao ocorreu.
E necessario conhecer esses povos, essas culturas tdo importantes e
silenciadas. (Aluno 2)

Essa fala rompe com a leitura burocratica e reconhece a luta contra o
silenciamento historico, aproximando-se da critica de Carneiro (2005) sobre como a
historiografia tradicional apagou a humanidade dos povos escravizados para justificar o
escravismo.

Outras respostas, porém, expressaram visoes reducionistas ou mesmo ambiguas.
O Aluno 14 argumentou que “ndo deveria haver uma lei que meio que ‘obriga’ a valorizagdo por
parte da grade escolar”, sugerindo desconforto com a imposicao legal e desconhecimento das
razdes historicas que exigiram a criagcao dessa politica afirmativa. Ja o Aluno 15 limitou-se a
escrever apenas “uma lei”, sem qualquer elaboracao, indicando auséncia de reflexao critica.

Ao explicar por que a lei foi criada, houve um avan¢o moderado na percepgao
politica dos estudantes, embora ainda com predominio de respostas genéricas e pouco
historicizadas. Diversos Alunos relacionaram a legislacdo a necessidade de garantir
visibilidade a grupos historicamente excluidos. O Aluno 2 destacou que a lei busca “construir
um conhecimento mais aprofundado da historia do Brasil, para que as pessoas possam saber
quem ergueu esse pais, com suor e sangue. Para tentar reparar erros historicos cometidos
contra seres humanos”, revelando compreensao da dimensao reparadora da politica. De forma

semelhante, o Aluno 5 mencionou “criticas e lutas pelo reconhecimento de saberes e pontos
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de vistando hegemaonicos (ndo brancos) que influenciam a constru¢do socio-historica do pais”.
Essas respostas dialogam com Carneiro (2019), ao apontarem para o combate ao
epistemicidio e a supremacia de narrativas eurocentradas.

Outros participantes ofereceram respostas mais simples, mas ainda coerentes. O
Aluno 1 afirmou que a lei existe “para que nds, enquanto Alunos e também como professores,
possamos entender nossa historia, preserva-la e repassa-la”. O Aluno 10 relacionou a lei a
necessidade de “garantir que o passado ndo seja esquecido”, enquanto o Aluno 13 defendeu
que ela é essencial para “quebrar barreiras que ainda assolam o pais”. Ja o Aluno 4 destacou a
importancia de “entender o passado para viver o presente”, embora sem contextualizar o
racismo.

Entretanto, muitas respostas se limitaram a justificativas vagas ou superficiais,
como o Aluno 6, que apenas afirmou que a lei “foi criada para aumentar 0 nosso
conhecimento”, ou o Aluno 15, que disse ser “para o conhecimento da cultura”. Esse padrao
reforca a analise de Risen (2015) sobre a permanéncia de um pensamento historico
presentista e moralizante entre estudantes: eles reconhecem a importancia moral de conhecer
0 passado, mas tém dificuldade em contextualizar a lei como produto de lutas sociais e
disputas de memoria.

A percepcao sobre o cumprimento da legislagdo foi amplamente critica e
descrente, revelando que os licenciandos observam uma implementacao fragil e episodica da
lei. O Aluno 1 relatou que “nas escolas em que atuei eventualmente € levado para a sala
assuntos como cultura afro-brasileira, salvo quando ha datas comemorativas”, e o Aluno 2
reforcou que esses temas “so recebem atengcdo pontualmente e essa aten¢do ainda é dada de
maneira equivocada ou estereotipada, sem aprofundamento e constancia adequados”. O
Aluno 5 acrescentou que as abordagens “ganham énfase em datas eventuais, feriados
especificos”, enquanto o Aluno 13 apontou que, mesmo quando incluidas, as tematicas
aparecem “apenas de forma parcial e pouco detalhada”. )4 o Aluno 14 observou que, quando
trabalhada, a lei é abordada “como se fosse s6 por obrigacdo, ndo pela importancia de fato”.

Ainda que minoritarios, alguns relatos reconheceram avancos ou cumprimento
parcial. O Aluno 6 afirmou que a aplicacao é “hoje em dia parcialmente é cumprida, alguns

fazem palestras, semanas pedagogicas para ampliar o conhecimento dos Alunos. Mas, algumas
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instituicbes deixam a desejar. O Aluno 10 percebeu a presenca da tematica nos materiais
didaticos, afirmando que “é um contetido obrigatdrio nos livros didaticos”.

Essas respostas reforcam que a obrigatoriedade legal ndo garante mudanca de
paradigma curricular, corroborando Couto e Gatti Junior (2023) ao afirmarem que o ensino de
Historia s6 sera transformador quando professores desenvolverem praticas investigativas e
leituras criticas de fontes, reconhecendo leis como evidéncias de lutas sociais. A constatacao
de que a aplicacao permanece superficial também ecoa as analises de Fonseca (2017) sobre
a formacao insuficiente dos pedagogos para lidar com temas étnico-raciais, e com Carneiro
(2019), que denuncia a permanéncia do epistemicidio quando a escola limita-se a abordagens
pontuais e simbdlicas.

O conjunto das trés questdes revela um quadro ambiguo: os futuros pedagogos
reconhecem aimportancia da Lei 10.639/2003 e sua relacao com a valorizacao da cultura afro-
brasileira, mas tendem a compreendé-la de modo formal e moralizante, sem historiciza-la
como resultado de lutas politicas e disputas de memdria. A maioria identifica falhas na
implementacgao, apontando que a lei é frequentemente reduzida a cumprimento burocratico e
acoes pontuais, sem efetividade para romper esteredtipos e desigualdades.

Esses achados confirmam a necessidade de fortalecer nos cursos de Pedagogia
uma formacao em Educacao Historica (Risen, 2015; Barca, 2001) articulada a educacgao
antirracista, capaz de fornecer aos futuros docentes ferramentas conceituais para
compreender leis como produtos de disputas historicas e mobiliza-las criticamente na sala de
aula. SO assim sera possivel transformar a obrigatoriedade legal em praticas pedagdégicas
consistentes que enfrentem o racismo estrutural e ampliem a visibilidade de saberes

historicamente silenciados.
A fotografia de mulheres indigenas: visibilidade, estere6tipos e apagamentos

Foi apresentada aos licenciandos uma imagem que retrata um grupo de mulheres
indigenas em um ato publico (Figura 1). Entre elas estao liderancas politicas de destaque no
cenario nacional: Sénia Guajajara, eleita deputada federal pelo estado de Sdo Paulo e atual
Ministra dos Povos Indigenas (cargo assumido em 2023), e Célia Xakriaba, deputada federal
por Minas Gerais e reconhecida por sua militdncia em defesa dos territérios indigenas e da

educacdo intercultural.
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Figura 1 - Mulheres indigenas em manifestacao politica.

Fonte: Thiago Yawanawa (2022).

Apesar de seu potencial critico, a leitura feita pelos licenciandos manteve-se
majoritariamente descritiva e culturalizante, alinhada ao que Rusen (2015) caracteriza como
pensamento historico de base tradicional: relatos que reproduzem imagens cristalizadas sem
guestionar intencionalidades ou contextos. Grande parte dos estudantes descreveu apenas a
aparéncia ou aemocao da cena, como “mulheres indigenas comemorando” (A6), “observando
e notando mulheres indigenas praticando um evento de sua cultura” (A7) ou “mulheres de tribo
indigena” (A8). Outros limitaram-se a supor um ritual festivo: “pessoas festejando/praticando
uma cultura” (A3) ou “um povo indigena praticando uma danca” (A4). Houve quem projetasse
um olhar exotico ou folclorizante, como o Aluno 19, “Indigenas na qual sua cultura foi
influenciada pelo “branco”, observa-se que estdo comemorando, algumas com roupas de
tecido, garrafa, bolsas. Pode até ser um desfile com pessoas “fantasiadas de indio”.

Essa leitura superficial contrasta com a forca politica da imagem. Nenhum dos
participantes identificou as figuras centrais como liderangas politicas indigenas, ainda que
ambas sejam atuantes no cenario nacional. Alguns poucos demonstraram intuir uma dimensao
de resisténcia, mas de modo genérico, como o Aluno 2, que afirmou: “A imagem transmite que
as mulheres indigenas estdo conquistando espaco, retomando um lugar que lhes foi tirado

desde a invasao do Brasil”, ou o Aluno 9, que percebeu uma ideia de luta continua:
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“Comemorar pequenas vitérias conquistadas e continuar partindo para as proximas batalhas”.
Mesmo nesses casos, faltou mencgao concreta as pautas politicas ou a representatividade
institucional que a foto evoca.

Essa dificuldade revela lacunas profundas na formagao histérica. Como alertam
Carneiro (2005; 2019), o curriculo brasileiro historicamente promove um epistemicidio,
apagando saberes e protagonismos de populacdes negras e indigenas, reduzindo-as aimagens
folcléricas ou a papéis passivos na narrativa nacional. Sem ferramentas de analise critica, 0s
futuros professores permanecem presos a representacdes estereotipadas, incapazes de
reconhecer sujeitos indigenas contemporaneos como atores politicos.

A leitura dos licenciandos também confirma o diagndstico de Couto e Gatti Junior
(2023): a simples inclusdo de conteddos obrigatérios nao garante compreenséo critica. E
preciso promover praticas investigativas e analise guiada de fontes, para que os estudantes
aprendam a interrogar imagens, identificar disputas de memdaria e questionar naturalizagoes.
Do contrario, como vimos, a fotografia — que poderia mobilizar discussdes sobre resisténcia
indigena, participacao feminina e politicas de identidade — acaba sendo interpretada como
simples registro cultural.

Do ponto de vista pedagégico, se pode dizer que os Alunos que hoje leem essa
imagem de forma limitada serao os professores responsaveis por apresentar a historia indigena
as criancas dos anos iniciais. Se nao aprendem a desconstruir exotismos e a evidenciar a
atuacao politica de liderangcas como Guajajara e Xakriaba, dificilmente conseguirdao formar
uma geracao critica e sensivel a diversidade.

Essa constatacao reforca a urgéncia de alinhar a formacao docente as
competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), que exige
trabalhar a diversidade cultural e a valoriza¢ao dos direitos humanos desde os primeiros anos
escolares. A BNCC prevé que o ensino de Historia contribua para o enfrentamento de
preconceitos e a construcao da cidadania democratica. Contudo, como mostram os dados,
sem preparo especifico para leitura de fontes visuais e normativas, essa diretriz ndo se
concretiza.

Concordando com Risen (2015) e Barca (2001), é fundamental que a formacao
inicial ensine explicitamente conceitos de segunda ordem — como evidéncia, narrativa e

agéncia — aplicados a fontes diversas. S6 assim futuros professores conseguirao perceber que
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imagens nao sao registros neutros, mas construcdes politicas, e que sujeitos historicamente
subalternizados também sao produtores de historia.

A analise desta fotografia indica que os cursos de Pedagogia precisam avancar
muito no sentido de formar educadores capazes de trabalhar criticamente com documentos
visuais. Isso significa problematizar ndo apenas a cultura indigena tradicional, mas também as
formas atuais de organizacao politica e resisténcia, superando o curriculo que insiste em

mostrar povos indigenas como personagens do passado ou como simbolos exoticos.

Interpretacao dos resultados a luz da BNCC, da educacao para as relacoes étnico-raciais e
do ensino de histoéria

A analise das respostas as duas fontes histdéricas evidencia uma lacuna na
formacao inicial de pedagogos para o trabalho critico com Histdria. Apesar de reconhecerem a
importancia do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, os licenciandos
apresentaram interpretacbes majoritariamente  descritivas, normativas e pouco
contextualizadas. Essa tendéncia revela um distanciamento entre as exigéncias legais e
curriculares — especialmente as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais (BRASIL, 2004) — e a pratica formativa vivenciada nos cursos de Pedagogia.

A BNCC define, como parte das competéncias gerais, que a Educacao Basica deve
promover “o reconhecimento e a valoriza¢gao da diversidade cultural e das identidades étnico-
raciais, enfrentando todas as formas de preconceito e discrimina¢cdo” (BNCC, 2017, p. 9). No
campo da Historia, o documento propde que os Alunos desenvolvam habilidades de analisar
fontes, compreender temporalidades e interpretar diferentes perspectivas histoéricas,
reconhecendo sujeitos e movimentos sociais que compdem a pluralidade brasileira. Contudo,
os dados deste estudo mostram que futuros docentes ndo dominam plenamente essas
habilidades: ao ler a Lei 10.639/2003, muitos limitaram-se a reproduzir sua prescricao legal,
sem discutir os movimentos sociais que possibilitaram sua conquista (como fizeram apenas
alguns Alunos, a exemplo do Aluno 2, que citou “reparar erros histéricos cometidos contra
seres humanos”). Ja na fotografia das mulheres indigenas, nenhum participante reconheceu
figuras publicas como Sénia Guajajara e Célia Xakriaba, hoje liderancas politicas nacionais, e

a maior parte descreveu a cena como danca, festa ou ritual, sem atribuir sentido politico.
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A Educacao Histodrica oferece fundamentos importantes para reverter esse quadro.
Para Rusen (2015), o pensamento histoérico envolve dar sentido ao passado para orientar a agao
no presente, articulando evidéncias, narrativas e consciéncia temporal. Barca (2001) defende
que o ensino deve provocar rupturas com interpretagcdes naturalizadas. Os resultados aqui
encontrados mostram que tais competéncias ainda ndo sao trabalhadas de forma consistente
na formagao em Pedagogia.

Assim, os achados reforcam a necessidade de repensar o curriculo dos cursos de
Pedagogia, garantindo espacos formativos que articulem legislacdo educacional, analise de
fontes e debates étnico-raciais. Somente assim sera possivel romper com abordagens pontuais
ou comemorativas — criticadas pelos préprios Alunos ao falarem da aplicacdo da Lei
10.639/2003 — e promover um ensino de Historia que seja antirracista, critico e socialmente

comprometido.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo buscou compreender como futuros pedagogos interpretam documentos
histéricos fundamentais para a Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais, investigando
especificamente suas leituras sobre a Lei 10.639/2003 e sobre uma fotografia de mulheres
indigenas em ato politico contemporaneo. A analise das respostas revelou avancos pontuais,
mas evidenciou fragilidades importantes no desenvolvimento do pensamento histdrico e na
capacidade de relacionar fontes a disputas de memdria e direitos sociais.

No caso da Lei 10.639/2003, embora a maioria dos estudantes reconheca sua
relevancia e a necessidade de incluir a histdéria e a cultura afro-brasileira nos curriculos,
prevaleceu uma compreensiao predominantemente normativa e superficial, centrada no
carater obrigatdrio da lei. Apenas poucos participantes relacionaram sua criacdo as lutas
sociais contra o racismo e a necessidade de reparar violéncias histéricas, como apontado por
alguns que destacaram a importancia de “reconhecer quem ergueu este pais com suor e
sangue” (Aluno 2). Ja a analise sobre o cumprimento da lei nas escolas mostrou percepgoes
criticas: os participantes indicam que a aplicacao ocorre de forma fragmentada, pontual e
muitas vezes restrita a datas comemorativas, sem transformacao curricular efetiva. Essa

percepcao dialoga com a critica de Carneiro (2005; 2019) ao epistemicidio, ao mostrar que,
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mesmo com marcos legais, saberes afro-brasileiros continuam silenciados ou tratados de
maneira folclorizada.

Na fotografia de mulheres indigenas, as respostas revelaram olhares
culturalizantes e despolitizados. A maioria descreveu a imagem como festa, danga ou ritual,
sem identificar a cena como manifestacao politica ou reconhecer liderangas contemporaneas
como Sénia Guajajara (atual Ministra dos Povos Indigenas e deputada federal eleita por Sao
Paulo em 2022) e Célia Xakriaba (deputada federal por Minas Gerais). A dificuldade em
perceber o protagonismo politico indigena e a permanéncia de esteredtipos reforcam a
necessidade de praticas formativas que desafiem imagens cristalizadas e deem visibilidade a
sujeitos e lutas contemporaneas.

Esses achados confirmam a distancia entre o que preveem a BNCC e as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais — que orientam para o
reconhecimento da diversidade, a analise critica de fontes e o enfrentamento do racismo — e
a praticaformativa atual dos cursos de Pedagogia. Como defendem Couto e GattiJunior (2023),
a simples inclusao de conteudos étnico-raciais nao garante mudanca curricular: é necessario
investir em praticas investigativas, analise critica de documentos e debates sobre memodria,
identidade e desigualdades histéricas. A perspectiva da Educacao Histodrica (Lee; Barca, 2001;
Rusen, 2015) reforca que o desenvolvimento do pensamento histérico — capacidade de
contextualizar, problematizar e atribuir sentido ao passado — é essencial para que professores
superem abordagens moralizantes ou comemorativas.

Assim, a pesquisa aponta para a urgéncia de fortalecer a formacao especifica para
0 ensino de Historia nos cursos de Pedagogia, garantindo tempo e metodologias voltadas a
analise de fontes e a construcao de préticas antirracistas e criticas. E fundamental que futuros
professores aprendam a trabalhar com leis, imagens, jornais e outros documentos ndo apenas
como ilustracdes, mas como evidéncias historicas situadas em disputas politicas e culturais.
Ao mesmo tempo, os dados indicam a necessidade de politicas institucionais que assegurem
formacao continuada e producao de materiais pedagogicos alinhados a BNCC e as Leis
10.639/2003 e 11.645/2008.

Mais do que cumprir uma exigéncia legal, formar professores capazes de ensinar

Historia sob a perspectiva das relacdes étnico-raciais e dos direitos humanos significa
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contribuir para uma educacao que reconheca sujeitos historicamente silenciados, combata
preconceitos e prepare criancas para compreender a complexidade da sociedade brasileira.
Somente assim sera possivel romper com praticas superficiais e avancgar na construcao de um

curriculo histérico comprometido com a diversidade, a justica social e a cidadania.
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