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Resumo

O presente estudo propde reflexdes criticas acerca dos desafios e das possibilidades de um Ensino de Ciéncias
pautado nos principios da interculturalidade e que oportunize o didlogo entre o saber cientifico e os saberes
indigenas. Nesse contexto, enfoca-se a Educagao Intercultural como uma via para a concretizagao de tais
propostas. Para tanto, adotou-se uma revisao bibliografica de abordagem qualitativa, abrangendo livros e artigos
que subsidiaram parte da fundamentacao teérica de uma pesquisa desenvolvida em nivel de mestrado. Com base
na Teoria Freireana nela apresentada nessa pesquisa, discutiram-se as questdes propostas. Compreende-se que
sdo urgentes as problematizagdes acerca da hegemonia do saber cientifico, do racismo estrutural e da formagao
docente voltada a interculturalidade. Entende-se, ainda, que os principios que fundamentam a Educacgéao
Intercultural oferecem perspectivas éticas, politicas e epistemoldgicas comprometidas com a valorizagao da
diferenca e com a superacao das persistentes rela¢des coloniais de poder, ser e saber que ainda estruturam esse
campo educacional.

Palavras-chave: Paulo Freire; formagao docente; povos indigenas.

Science Teaching and Intercultural Education: dialogues between scientific knowledge and
indigenous knowledge

Abstract

This study offers critical reflections on the challenges and possibilities of a Science Education grounded in the
principles of interculturality and aimed at fostering dialogue between scientific knowledge and indigenous
knowledges. in this context, Intercultural Education is emphasized as a pathway for implementing such proposals.
To this end, a qualitative literature review was conducted, encompassing books and articles that supported part of
the theoretical foundation of a master's level research study. Drawing on the Freirean Theory presented in that
research, the issues raised were discussed. about the findings underscore the urgent need to critically examine the
hegemony of scientific knowledge, structural racism, and teacher education oriented toward interculturality.
Furthermore, the principles underpinning Intercultural Education offer ethical, political, and epistemological
perspectives committed to valuing difference and overcoming the persistent colonial relations of power, being, and
knowledge that continue to shape this educational field.
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Ensino de Ciéncias e Educacdo Intercultural: didlogos entre o saber cientifico e os saberes indigenas

Ensefanza de las ciencias y educacion intercultural: didlogos entre el conocimiento
cientificoy el conocimiento indigena

Resumen

Este estudio propone reflexiones criticas sobre los desafios y posibilidades de la Educacién Cientifica desde las
premisas de la interculturalidad, que brinda una oportunidad para el didlogo entre el conocimiento cientifico y el
conocimiento indigena. Se centra en la Educacion Intercultural como forma de implementar dichas propuestas.
Para ello, adoptamos una revision bibliografica con enfoque cualitativo, abarcando libros y articulos que anclaron
parte de la fundamentacidn tedrica de una investigacion desarrollada a nivel de maestria y, con base en la Teoria
Freireana alli presentada, discutimos las ideas. Se entiende que son urgentes las problematizaciones sobre la
hegemonia del conocimiento cientifico, el racismo estructural y la formacion docente para la interculturalidad, y
que los principios que fundamentan la Educacion Intercultural proponen perspectivas éticas, politicas y
epistemoldgicas comprometidas con la valorizacién de la diferencia y la superacion de las persistentes relaciones
coloniales de poder, sery saber que aun estructuran este campo educativo.

Palabras clave: Paulo Freire; formacién docente; pueblos indigenas.

INTRODUGAO

Diante dainsercao de conteudos relacionados aos saberes dos povos indigenas nos
curriculos, o debate sobre a pluralidade epistemologica, especificamente na area das Ciéncias
da Natureza, mostra-se mais do que urgente. As reflexdes podem e devem ultrapassar a busca
pelo reconhecimento histdrico e cultural desses povos, contemplando o estabelecimento de
verdadeiros movimentos pedagdgicos que rompam com a hegemonia do saber cientifico
ocidental e promovam um Ensino de Ciéncias no qual a interculturalidade seja o sul dos
processos educativos.

Partindo do pressuposto de que o saber cientifico ndo é neutro nem universal, mas
historicamente produzido em contextos socioculturais especificos e, muitas vezes,
subordinados as logicas impostas pelos processos colonizadores, torna-se imprescindivel
problematizar os mecanismos por meio dos quais determinados saberes foram - e continuam
sendo - legitimados em detrimento de outros. Entre os saberes frequentemente silenciados,
desqualificados ou marginalizados, encontram-se 0s saberes indigenas.

Nesse sentido, este estudo propde reflexdes criticas acerca dos desafios para a
superacao desse cenario, mas, sobretudo, das possibilidades de um Ensino de Ciéncias
pautado nos principios da interculturalidade e que oportunize o dialogo entre os diferentes
saberes. Para tanto, enfoca-se a Educacao Intercultural como uma via fundamental para a
concretizacao dessas propostas, concebendo-a como uma perspectiva ética, politica e

epistemologica comprometida com a valorizagdo da diferenca e com a superacdo das

Revista Educacao e Emancipacao, Sao Luis/MA, v.19, e-26914, 2026
) https://doi.org/10.18764/2358-4319v19e26914 |1 2358-4319



Deisiane De Toni Alves; Lucia Helena Soares de Oliveira; Marco Antonio Batista Carvalho

persistentes relacdes coloniais de poder, ser e saber que ainda estruturam esse campo
educacional.

Ao valorizar as histérias e os modos de vida proprios de cada sujeito e da cultura, a
Educacao Intercultural defende a superacdao de praticas educativas excludentes e
homogeneizadoras por meio de processos educativos dialégicos e criticos, nos quais a
diferenca é vista ndo como um obstaculo, mas como um valor constitutivo e uma riqueza
fundamental para as relacdes educativas.

Com base nesses pressupostos, delineiam-se caminhos possiveis para a necessaria
ruptura com a légica monocultural e eurocéntrica que tem permeado os curriculos e, por
demasiado tempo, negado diferentes formas de ser, estar e compreender o mundo, entre elas a
dos povos indigenas. Essa ruptura deve contribuir para que as diferentes vozes, presentes no
espaco escolar sejam contempladas e legitimadas.

Fomentar o dialogo entre o saber cientifico e os saberes indigenas, a partir da
articulacao entre diferentes epistemologias, possibilita que estudantes indigenas e nao
indigenas compreendam a ciéncia como uma entre diversas formas de producao e interpretacao
do conhecimento. Para além disso, contribui para a construcao de um Ensino de Ciéncias que
supere o epistemicidio e promova discussdes acerca da necessaria elaboracao de abordagens
pedagogicas pluriepistémicas, comprometidas com o reconhecimento das diferencgas culturais.
Nessas abordagens, os saberes encontram-se horizontalmente, em busca de uma verdadeira
decolonizacao dos curriculos.

Para tanto, adotamos, como procedimento metodoldgico, uma revisao bibliografica
de abordagem qualitativa, abrangendo livros e artigos que subsidiaram parte da fundamentacgao
tedrica de uma pesquisa desenvolvida em nivel de mestrado no Programa de Pés-Graduacao em
Educacao em Ciéncias e Educacao Matematica da Universidade Estadual do Oeste do Parana.
A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da
universidade, conforme o Parecer n®6.340.110. Com base na Teoria Freireana que fundamentou
a dissertacao intitulada Dialogo entre saberes no Ensino de Ciéncias: a Astronomia Indigena na
percepcado de estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, discutimos as ideias
apresentadas neste estudo.

Entre a vasta producao de Paulo Freire utilizada na referida fundamentacao teorica,

selecionamos, para este estudo, os livros: Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia
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em processo (2011); Conscientizagcao: teoria e pratica da libertacdo: uma introducao ao
pensamento de Paulo Freire (1980); Educagao como pratica da liberdade (1967); Extensao ou
comunicacao? (2013) e Pedagogia do Oprimido (2001). Enfocamos também obras de Pierre
Bourdieu, cujas analises convergem com as criticas formuladas por Paulo Freire acerca da
educacdo como espaco de reproducdo das desigualdades sociais e culturais; producdes
académicas de Vera Maria Candau, que abordam a Educacao Intercultural; e trabalhos do
indigena e professor Gersem Baniwa, que refletem sobre os povos indigenas, suas culturas e
seus saberes. Além dessas referéncias, recorremos a producdes de diversos autores que

convergem com o enfoque adotado, neste estudo.

EDUCACAO E CULTURA: TENSOES E PROCESSOS DE RESSIGNIFICAGOES

A educacao perpassa todas as dimensodes da vida, manifestando-se ndo apenas em
espacos formais e institucionais, mas também nas praticas cotidianas, nas interacdes diarias,
nas manifestagdes culturais e nos modos de viver de cada grupo social. Longe de constituir um
fendmeno neutro ou homogéneo, ela é atravessada por multiplos contextos sociais, politicos,
histéricos e econdmicos, que lhe conferem sentidos diversos. Por isso, pode assumir tanto um
papel emancipador, ao favorecer a partilha de saberes, a valorizacdo da diferenca e o
fortalecimento da autonomia, quanto um papel opressor, ao ser instrumentalizada por sistemas
de poder que reproduzem desigualdades e silenciam epistemologias ndo hegemadnicas.

Em consonancia com o pensamento do educador Paulo Freire, compreende-se a
educacao como um espaco de disputas simbdlicas e tensdes, no qual se travam embates entre
diferentes projetos de sociedade e formas de saber. Nesse contexto, Freire (2001) denuncia o
carater colonizador dos processos educativos, que, historicamente, serviram a imposi¢cao de
uma racionalidade eurocéntrica, desqualificando culturas, saberes e praticas alheias ao
modelo ocidental.

Diante disso, torna-se imprescindivel reconhecer que a realidade educacional
brasileira é atravessada por dimensdes objetivas e subjetivas de uma estrutura opressora
historicamente consolidada, cujos efeitos ainda se fazem presentes nos modos de ensinar e
aprender. Trata-se de um cenario marcado pela producao de desigualdades e por processos de
exclusdo, o que exige a construgcao de outras perspectivas outras, nas quais educar constitua

um compromisso com a transformacao social. Nesse sentido, faz-se necessaria uma
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educacao pautada em uma praxis critica que confronte as logicas coloniais por meio de
propostas formativas orientadas pela decolonizagao das consciéncias, ou como aponta Freire
(2011, p. 26), pela “descolonizacdo das mentes”. Tais propostas devem favorecer avalorizagao
e a legitimacao de multiplas culturas e epistemologias.

Em relacao a cultura, Moreira e Candau (2007) esclarecem que seu conceito nao é
estatico, mas se transforma em consonancia com 0S processos sociais e historicos. Desde o
seu sentido inicial, vinculado ao cultivo da terra, até sua ampliacao para o cultivo da mente,
associado a uma visdo elitista e eurocentrada de refinamento cultural, percebe-se uma
trajetoéria de ressignificagcdo. No século XX, com a valorizagdo da cultura popular e,
posteriormente, com a concepc¢ao de culturas, no plural, como expressdes dos modos de vida,
valores e dos significados compartilhados por diferentes grupos sociais, consolidou-se uma
perspectiva antropolégica que compreende a cultura como um sistema simbdlico de
representacoes e visdes de mundo (Moreira; Candau, 2007).

Originado na Antropologia Social, um entendimento mais recente tem ganhado
destaque nas Ciéncias Sociais e nas humanidades ao deslocar o foco da definicao
essencialista do que a cultura é para uma abordagem que privilegia o que a cultura faz. Essa
perspectiva enfatiza suas dimensdes simbdlica e performativa, compreendendo-a como um
conjunto de praticas significativas que produzem sentidos, identidades e formas de acao
social. Sob esse viés, a cultura é concebida como pratica social, ndo como um conjunto de
objetos, a exemplo das artes, ou como um estado de ser, a exemplo da civilizagao. Os
significados, portanto, ndo sdo inerentes aos objetos ou aos eventos do mundo natural, mas
construidos socialmente por meio da linguagem (Moreira; Candau, 2007). Assim, compartilhar
uma cultura implica compartilhar praticas de producdo e circulacdao de significados,
aprendidas e ensinadas nas interagdes cotidianas.

Essa compreensao plural, dindmica e simbdlica da cultura, é fundamental para
pensar a educacao em contextos marcados pela diferenga. Ao reconhecermos que diferentes
grupos produzem sentidos préprios sobre o0 mundo, tornam-se evidentes as limitagdes de um
curriculo monocultural e a necessidade de abordagens pedagogicas interculturais. Sob essa
perspectiva, a educacao deixa de ser vista como mera transmissora de saberes hegeménicos

e passa a ser compreendida como espaco de encontro entre identidades, memdrias e

Revista Educacao e Emancipacao, Sao Luis/MA, v.19, e-26914, 2026
d) https://doi.org/10.18764/2358-4319v19e26914  |¥12358-4319



Ensino de Ciéncias e Educacdo Intercultural: didlogos entre o saber cientifico e os saberes indigenas

epistemologias, no qual a interculturalidade ocupa papel central e possibilita o
reconhecimento dos diferentes saberes nos espacos educativos.
Além dessa perspectiva contemporanea de cultura, enfatizamos a concepcao

freireana, com o intuito de aprofundar sua dimensao critica e emancipadora:

Cultura é todo o resultado da atividade humana, do esforco criador e
recriador do homem, de seu trabalho por transformar e estabelecer relacdes
de dialogo com outros homens. A cultura é também aquisicao sistematica da
experiéncia humana, mas uma aquisicao critica e criadora, e ndo uma
justaposicao de informagdes armazenadas na inteligéncia ou na meméria e
nao "incorporadas" no ser total e na vida plena do homem. Neste sentido, é
licito dizer que o homem se cultiva e cria a cultura no ato de estabelecer
relagdes, no ato de responder aos desafios que lhe apresenta a natureza,
como também, ao mesmo tempo, de criticar, de incorporar a seu préprio ser
e de traduzir por uma acao criadora a aquisi¢cao da experiéncia humana feita
pelos homens que o rodeiam ou que o precederam (Freire, 1980, p. 38, grifos
do autor).

Para Freire (1967), a cultura compreende toda expressdo da atividade humana
transformadora, produzida coletivamente pelos diversos grupos sociais. Essa concepc¢ao
abarcatanto aqueles que ainda ndo aprenderam a dizer sua palavra quanto aqueles que, embora
ja soubessem dizé-la, foram historicamente impedidos de expressa-la. Para o educador, cultura
€ 0 “acrescentamento que o homem faz ao mundo que nao fez”, resultado do trabalho humano,
do esforgo criador e recriador, das relagdes transcendentais que estabelece e da dimensao
humanista que imprime ao mundo (Freire, 1967, p. 108).

Desse modo, Freire (1967; 1980; 2011) compreende o ser humano como um sujeito
relacional, capaz de intervir na realidade e transforma-la por meio da praxis - acao-reflexao-acao
-, processo que, simultaneamente, constitui e expressa a cultura. Assim, a cultura néo
representa apenas uma resposta as necessidades materiais, mas também uma forma de
tomada de consciéncia critica diante das condicdes histdricas e sociais em que se vive (Freire,
1967; 1980; 2001; 2011).

Nessa perspectiva, a cultura é inseparavel da educacao como pratica da liberdade.
Trata-se de uma visao antropoldgica e emancipadora da cultura, na qual a participacao coletiva
constitui uma condi¢do para a humanizacao dos sujeitos e para o reconhecimento da cultura

como patriménio plural e dinamico. Ao promover o desenvolvimento da consciéncia critica e a

consequente atuacao transformadora, a educacéao torna-se um caminho para a democratizacdo
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cultural e o empoderamento social, desafiando a logica que exclui os saberes populares e
tradicionais.

Assim como defende Freire (1967; 1980; 1982a; 2001a; 2013), Bourdieu (1989;
2007a; 2007b; 2012) compreende que a cultura esta profundamente imbricada nos aspectos
sociais, econémicos e simbdlicos, constituindo-se como um campo de forcas e disputas entre
grupos sociais. Ambos 0s autores rejeitam a concepgao restrita da cultura como mero conjunto
de praticas artisticas e enfatizam seu carater relacional e estrutural.

Em Bourdieu (2007a), destaca-se o conceito de capital cultural, entendido como o
conjunto de conhecimentos, habilidades e formas de educacdo que podem ser adquiridos e
transmitidos socialmente. Esse capital é decisivo para a definicao da posicao do individuo nos
diferentes campos sociais e constitui um dos principais recursos de distingao e reprodugao das
desigualdades. Outro conceito fundamental em sua teoria € o habitus (Bourdieu, 1989),
compreendido como um sistema de disposi¢des duraveis, historicamente construidas, que
orientam percepcoes, acoes e praticas. Formado por meio da experiéncia e da socializacao, o
habitus internaliza as estruturas sociais e culturais, funcionando como um principio gerador das
praticas cotidianas.

Bourdieu (2007a; 2007b; 2012) e Bourdieu e Passeron (1992) também apresentam
0 conceito de arbitrario cultural, que evidencia como as normas e o0s valores culturais nao sao
naturais, mas construcoes histdricas legitimadas pelas classes dominantes. Essa arbitrariedade
esta presente na definicdo do que se considera de bom gosto ou cultura elevada, categorias
impostas por grupos detentores de maior capital simbdlico, que utilizam seu poder para
estabelecer critérios culturais e consolidar posi¢des sociais privilegiadas.

A cultura, portanto, é concebida como um espaco de disputa simbdlica e material,
no qual diferentes formas de capital - econdmico, social, cultural e simbdlico - sdo mobilizadas
nos diversos campos (Bourdieu, 1989; 2007a; 2007b; 2012; Bourdieu; Passeron, 1992). Os
gostos, as preferéncias e as praticas culturais expressam essas hierarquias, funcionando como
mecanismos de distin¢cao e legitimacao social.

Entre as instituicoes responsaveis por essa reproducao simbdlica, a escola ocupa
um papel central para Bourdieu (1989, p. 30), pois sdo as “instituicoes escolares que asseguram
areproducao do campo do poder”. Segundo Bourdieu e Passeron (1992), o sistema educacional

opera como um dos principais dispositivos de perpetuacao das estruturas de dominacgao, ao
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valorizar determinados tipos de capital cultural, geralmente ja apropriados pelas classes
favorecidas, e desconsiderar os saberes de grupos subalternizados.

Nesse sentido, a teoria de Bourdieu converge com as criticas formuladas por Paulo
Freire a suposta neutralidade da educagao, compreendida por ambos como um espago de
reproducao das desigualdades sociais e culturais. Os curriculos, as metodologias, as avaliacoes
e a linguagem escolar sdo moldados por relagdes de poder e refletem as expectativas das
classes dominantes. Como resultado, estudantes oriundos de diferentes contextos culturais
enfrentam barreiras relacionadas a adaptacao e ao reconhecimento, 0 que compromete seu
desempenho e sua participac¢do nos processos educativos (Bourdieu; Passeron, 1992).

E nesse contexto que a Educacao Intercultural se apresenta como uma abordagem
tedrica, metodoldgica, epistemoldgica e, sobretudo, politica, fundamental para a construgao
de uma educacado e de praticas pedagogicas comprometidas com o reconhecimento das
diferengas culturais e epistémicas. Ao favorecer o didlogo entre os sujeitos e os diferentes
saberes, essa abordagem contribui para a desconstrucao de hierarquias e para a valorizacao

de racionalidades, entre as quais, se encontram com os saberes indigenas.

ROMPENDO SILENCIOS

Com o intuito de superar a homogeneizacdo e o tecnicismo que domina 0s
processos educativos, a Educacao Intercultural propde o reconhecimento da escola como
espaco de didlogo, encontro e convivéncia entre diferentes sujeitos, no qual todos possam ser,
estar e atuar no mundo. Ao deslocar a légica da uniformizagao para a do reconhecimento das
diferencas, essa perspectiva contribui para a superacdo das relacbes de opressao,
silenciamento e subordinagao historicamente impostas.

Ao contextualizar o surgimento da Educacao Intercultural no Brasil, Candau (2013)
destaca que, mesmo apds a consolidacdo do modelo de Estado nacional, a busca pela
homogeneidade cultural persistiu mediante aimposi¢cao dos padrées normativos da sociedade
dominante aos diversos grupos culturais. Segundo a autora, somente na década de 1970,
comecaram a emergir, ainda de forma incipiente, experiéncias educativas que valorizavam as
diferencas linguisticas, étnicas e culturais.

Ao abordarem a década de 1980, Candau (2013) e Fleuri (2003) destacam que a

Educacao Intercultural recebeu um impulso significativo a partir da luta dos movimentos
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indigenas e afrodescendentes, que resistiram e continuam resistindo para que a dimensao
cultural seja priorizada nas propostas educativas. Do mesmo modo, Oliveira (2015) sublinha
que os movimentos sociais contribuiram para a ampliacao do debate sobre cultura, uma vez
que colocaram em evidéncia os valores culturais e epistemoldgicos do saber popular e dos
saberes tradicionais.

Complementando essa analise, Muraca (2024) sinaliza trés matrizes politico-
tedricas fundamentais que sustentam a trajetdria e delineiam a configuracdo contemporanea
da Educacao Intercultural no Brasil: as mobilizagcdes dos movimentos sociais dos povos
originarios e afrodescendentes, os fundamentos da Pedagogia Freireana e as contribuicoes
criticas do Pensamento Decolonial.

Ao abordar a primeira matriz, Muraca (2024) aponta que essas populac¢oes foram,
durante mais de cinco séculos, vitimas do racismo institucional e de mdltiplas formas de
discriminagao, enfrentando desigualdades que ainda hoje se manifestam no acesso ao
territério, a educacdo, a saude e a outros direitos fundamentais. Reforcando essa
compreensao, Baniwa (2006) destaca que a histéria dos povos indigenas é marcada por
sucessivas tragédias impostas pelo processo colonizador, como a escravidao, as guerras, as
doencas, 0s massacres, 0s genocidios e os etnocidios. Embora essas comunidades ja
conhecessem conflitos e adversidades, o autor ressalta que o impacto da colonizagao foi
devastador, pois 0s eventos violentos passaram a integrar um projeto politico de dominacao
cultural, econémica, militar e territorial, cuja din@mica era completamente alheia a légica que
orienta esses povos.

Além do genocidio, Muraca (2024) enfatiza a ocorréncia do epistemicidio e do
linguicidio, umavez que o portugués se tornou a lingua hegemonica em detrimento das diversas
linguas indigenas. A autora observa que a propria designacao genérica de “indio" revela a
incapacidade dos colonizadores de reconhecer e compreender a vasta diversidade cultural dos
povos originarios (Muraca, 2024, p. 9).

Entretanto, apesar das violéncias coloniais, 0s povos indigenas desenvolveram
estratégias de resisténcia e reexisténcia. Walsh (2021) utiliza a metafora da cobra para
descrever essas praticas, caracterizadas por movimentos atentos, sinuosos e adaptativos
diante dos desafios impostos. Uma dessas estratégias tem sido o incentivo das liderancas

comunitarias a formacao académica dos jovens indigenas. Esse movimento possibilitou a
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emergéncia de intelectuais organicos comprometidos com a autonomia de seus territorios, de
suas linguas e de seus modos de vida (Fleuri, 2023). Nessa mesma direcao, Baniwa et al. (2010,
p. 8) destacam que o crescente interesse pelo ensino superior reflete uma aspiragao coletiva
de superar a marginalizacao histérica e fortalecer os saberes tradicionais indigenas.

Mesmo diante do peso histérico da colonizacao, Candau (2013) e Fleuri (2023)
reiteram que os povos indigenas mantiveram vivos seus principios culturais, suas linguagens e
suas cosmologias, expressando epistemologias que se contrapdem aos modelos educacionais
homogeneizantes e monoculturais. A partir de seus saberes, estabeleceram relacdes
sustentaveis com a natureza, rejeitando a racionalidade exploratdria presente tanto no periodo
colonial quanto na contemporaneidade. Essa racionalidade promove a mercantilizacdo da
vida, a devastacdao ambiental e a negacao dos modos de existéncia pautados na reciprocidade,
na coletividade e no respeito aos ciclos naturais (Fleuri, 2017).

Nesse cenario, o didlogo com os saberes dos povos indigenas torna-se
imprescindivel, como argumenta Santos (2015), pois € por meio dessa interlocucao que se
abrem possibilidades para a construcdo de formas de ser, saber, viver e existir nao
subordinadas aos paradigmas hegemonicos de dominacao, homogeneizacao e exploracao.

No ambito da Pedagogia Freireana, conforme ja apresentado, Paulo Freire
compreende a cultura como um espacgo de disputas e contradi¢des, marcado pela tensao entre
dominacao e resisténcia. Sua analise evidencia como 0s mecanismos de opressao se
articulam a estruturas sociais mais amplas, reforcando a necessidade da conscientiza¢ao
como meio para a superacdo das diferentes formas de alienacao, entre elas a alienacao
cultural produzida pelos processos colonizadores. Influenciado por pensadores como Frantz
Fanon e Albert Memmi, entre outros, bem como por suas vivéncias no exilio e em campanhas
de alfabetizacao realizadas em contextos africanos e latino-americanos, Freire (2011) enfatiza
a importancia da tolerdncia como principio ético e pedagogico indispensavel a convivéncia
com a diferenca.

Com base em fundamentos como a autonomia, o dialogo, a participacao coletiva e
a reciprocidade nas relacdes humanas, propde-se uma pratica educativa construida com o
outro, entre sujeitos e entre grupos socioculturais. Essa concepc¢ao encontra ressonancia em

praticas ja consolidadas pelos povos indigenas, cuja educacao, mesmo diante de sucessivas
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tentativas de colonizacdo, manteve-se como forma de resisténcia aos modelos
desumanizantes.

No que se refere ao Pensamento Decolonial, embora suas origens remontem a
segunda metade do século XX, suas denuncias e seus anuncios tém adquirido, na
contemporaneidade, nova centralidade e forca politica, epistémica e pedagdgica. Mais do que
uma abordagem académica, esse pensamento materializa-se nas lutas dos povos indigenas,
cuja existéncia representa resisténcia uma forma concreta de resisténcia a colonizacao e as
ideologias a ela associadas, como o colonialismo e a colonialidade, termos-chave do
Pensamento Decolonial. Para além da ocupacao territorial, caracteristica da colonizacgao, ou
da dominacao politica e econémica, prépria do colonialismo, a colonialidade constitui um
padrao duradouro de poder vinculado ao capitalismo global. Esse padrao naturaliza hierarquias
raciais, territoriais, culturais e epistémicas, reproduz relacdes de dominacao, apaga modos de
vida e exclui epistemologias marginalizadas pela matriz ocidental (Poso, 2023).

Como afirmam Oliveira e Candau (2010) e Poso (2023), a colonialidade é mais
profunda, estavel e persistente do que a colonizagdo e o colonialismo, pois permanece
enraizada nos sistemas educacionais, nos valores sociais, nas aspira¢des individuais e na
autoimagem coletiva. Nas palavras de Mignolo (2005, p. 75), “a colonialidade é o lado sombrio
da modernidade”, alicercada na racializacao dos corpos e na logica capitalista do trabalho”.

Ao salientar que a colonialidade atua de maneira inconsciente sobre 0s sujeitos
colonizados, Jafelice (2023) reforca seu carater perverso e evidencia como ela molda
pensamentos, comportamentos e visbes de mundo, fazendo com que esses sujeitos
continuem a servir aos interesses dos antigos colonizadores ou dos novos agentes
neocoloniais. Em contraposicao, o autor apresenta a decolonialidade como um movimento de
resisténcia, reorientagao critica e ruptura com os fundamentos da colonialidade.

A critica a modernidade também ocupa lugar central no Pensamento Decolonial,
conforme denuncia Dussel (1993). Para o autor, o processo moderno nao se inicia com o
descobrimento da América, mas com seu encobrimento, isto ¢, com o apagamento das
culturas origindrias em nome de um projeto colonizador, cristianizador e embranquecedor. Tal
movimento instituiu a ideia de uma suposta superioridade dos povos europeus, utilizada para

justificar o exterminio e a escravizacao dos povos nao-europeus (Poso, 2023).
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Nesse panorama, a interculturalidade emerge como eixo central do Pensamento
Decolonial. Em sua vertente critica, essa abordagem visa a transformacao das desigualdades
por meio da promocdo da justica social e da reconfiguracao das relacbes de poder. A
interculturalidade critica questiona o modelo capitalista e suas normas, evidencia as
assimetrias histdricas e estruturais entre 0s grupos sociais e busca promover alternativas que
valorizem epistemologias outras (Tubino, 2005).

Mais enfaticamente, em consonancia com Santos (2015), destaca-se a relevancia
de uma proposta de interculturalidade que nao se limite a critica ou a desconstrucao da
colonialidade, mas que se fundamente em uma interacao verdadeiramente dialdgica, centrada
na escuta epistémica dos povos indigenas e de outros grupos considerados pelo autor como
nao-colonizados. Trata-se de umainterculturalidade ndo-colonial, que valoriza as cosmovisdes
ancestrais desses povos e grupos e tem como eixo estruturante o principio de aprender com
eles.

Nessa perspectiva, amplia-se o entendimento de colonizacdo, que passa a
englobar “todos os processos etnocéntricos de invasao, expropriacao, etnocidio, subjugacao
e até de substituicdo de uma cultura pela outra, independentemente do territorio fisico
geografico em que essa cultura se encontra” (Santos, 2015, p. 47). Em contraposicao, emerge
0 conceito de contracolonizagcao, compreendido como o conjunto de praticas de resisténcia e
de afirmacao dos territérios, dos simbolos, dos significados e dos modos de vida que oS povos
indigenas vém sustentando continuamente ao longo dos séculos (Santos, 2015).

Por meio de sua resisténcia e sabedoria, 0s povos originarios nos ensinam
principios fundamentais de convivéncia, fundamentados na ideia de confluéncia, definida
como a “lei que rege a relacao de convivéncia entre os elementos da natureza”. Essa
concepcao reforca que “nem tudo que se ajunta se mistura” e evidencia que o dialogo entre
saberes e culturas ndo é apenas possivel, mas essencial para a construcdo do bem viver
coletivo (Santos, 2015, p. 89).

Movidos por essas convicgdes e recusando qualquer forma de colonizagao,
dominacado ou exclusao, reafirmamos nossa autonomia para fazer escolhas e transformar a
realidade, conforme Freire defendeu ao longo de sua vasta obra. Para tanto, é essencial pensar

o Ensino de Ciéncias sob a otica intercultural, especialmente quando alicercado em “projetos
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que envolvam um processo continuo de dialogo e colaboracao entre individuos e/ou grupos de
distintas origens sociais, étnicas e culturais” (Candau, 2012, p. 247).
Em consonancia com a concepcao de Educacao Intercultural proposta por

Candau, (2014, p. 1), compreende-se que ela:

parte da afirmacdo da diferenca como riqueza. Promove processos
sistematicos de dialogo entre diversos sujeitos - individuais e coletivos -,
saberes e praticas na perspectiva da afirmacdo da justica - social,
econdmica, cognitiva e cultural —, assim como da construcdo de relacoes
igualitarias entre grupos socioculturais e da democratizacao da sociedade,
através de politicas que articulam direitos da igualdade e da diferenca
(Candau, 2014, p. 1, grifo nosso).

No que se refere ao conceito de diferenga, enfatizado no excerto acima, Candau
(2016, p. 809) analisa resultados de pesquisas realizadas com docentes, 0s quais apontam
para a frequente associacdo desse termo a uma condi¢do-problema, relacionada a
deficiéncias, desigualdades ou identidades consideradas “anormais” ou associadas de um
“baixo capital cultural”. Assim, os individuos enquadrados nesses perfis sao, muitas vezes,
percebidos pelos professores como obstaculos ao trabalho pedagégico e a dindmica escolar.
Contudo, a autora salienta que, ainda que timidamente, emergem vozes que reconhecem a
diferenca como um valor cultural capaz de enriquecer 0s processos educativos.

Para que as praticas educativas interculturais avancem, Candau (2016) considera
imprescindivel ndao apenas ressignificar a maneira como as diferengas sao percebidas,
compreendendo-as como potencialidades pedagogicas, mas também questionar e

desestabilizar as normas escolares que inviabilizam essa valorizacao.

SABERES QUE DIALOGAM

Ao proporum Ensino de Ciéncias comprometido com ainterculturalidade, algumas
discussdes tornam-se essenciais para que se avance nesse caminho. A primeira delas centra-
se nas necessarias problematizacdes acerca da hegemonia do saber cientifico, historicamente
legitimado como verdade absoluta e utilizado para silenciar outros saberes, como claro reflexo
da matriz eurocéntrica do projeto colonial.

Essa hegemonia manifesta-se de maneira tdo naturalizada que se infiltra até
mesmo na linguagem cotidiana. Conforme destaca Cunha (2007, p. 79, grifos da autora), essa

dominacao epistemologica “manifesta-se até na linguagem comum em que o termo “ciéncia”
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€ nao-marcado, como dizem os linguistas. Isto é: quando se diz simplesmente “ciéncia”,
“ciéncia” tout court, esta se falando de ciéncia ocidental”. Em contraste, quando se trata de
outros sistemas de conhecimento, como a chamada ciéncia tradicional, termo empregado,
por exemplo, por Baniwa (2006), torna-se necessario utilizar qualificadores, evidenciando uma
hierarquizacao implicita entre os diferentes saberes e as diferentes ciéncias.

Baniwa et al. (2010, p. 45) criticam essa lgica excludente e apontam que ela gera
preconceitos, racismos e obstaculos ao desenvolvimento de uma perspectiva solidaria do
conhecimento. Diante disso, os autores defendem a “desconstrucdo do absolutismo
académico, em que o saber cientifico é absoluto e corresponde a verdade absoluta”. Para eles,
€ premente reconhecer e valorizar a pluralidade de saberes e praticas sociais, incluindo
aqueles ancorados na experiéncia cotidiana e nas trocas de saberes vivenciadas. Embora
validos e socialmente relevantes, esses saberes seguem critérios distintos daqueles adotados
pela ciéncia moderna, como é o caso dos povos indigenas.

Conforme destaca Cunha (2007), esses povos tém contribuido significativamente
para o avan¢o do conhecimento ao longo da histéria. No entanto, seus saberes continuam
sendo reduzidos ao folclérico, ao exdtico ou ao mitico, uma vez que nao se alinham,
necessariamente, aos objetivos, aos métodos e aos critérios de validacao estabelecidos pelos
paradigmas dominantes da ciéncia moderna. Em vez disso, podem e devem ser
compreendidos como sistemas epistemolégicos complexos, profundamente enraizados nos
territérios, nos ciclos da natureza e em cosmologias proprias. Longe constituirem meras
expressfes culturais tradicionais, esses saberes oferecem contribuicGes relevantes para
questdes contemporaneas cruciais, como a sustentabilidade, a conservacdo da
biodiversidade, o0 manejo ecoldgico dos recursos naturais e a construcao de relacoes
equilibradas com o ambiente.

Por esse viés, considera-se necessario abordar também o emprego dos termos
conhecimento e saber, cuja diferenciacdo se manifesta no meio académico e pode, em
determinados casos, perpetuar preconceitos e distorcer a compreensao das relagdes entre
ciéncia e cultura. Enquanto alguns autores empregam esses termos como sindnimos, outros
propéem uma distincao conceitual e problematizam suas implicacdes epistemologicas e
culturais. Conforme Candau (2012, p. 245), os conhecimentos sio frequentemente

compreendidos como “conceitos, ideias e reflexdes sistematicas”, geralmente associados a
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ciéncia moderna e a nocao de universalidade. Por outro lado, os saberes, entendidos como
“producdes dos diferentes grupos socioculturais, estao referidos as suas praticas cotidianas,
tradicoes e visdes de mundo”, sendo comumente considerados particulares, empiricos e
desprovidos de sistematizacao.

Em consonancia com a perspectiva apresentada por Candau (2012) e com o
enfoque adotado neste estudo, que propde o dialogo e o estabelecimento de relacoes
horizontais entre sujeitos e saberes, opta-se pelo emprego do termo saber tanto para o saber
cientifico quanto para os saberes indigenas. Essa escolha coaduna-se com um Ensino de
Ciéncias fundamentado na interculturalidade e, sobretudo, em uma perspectiva decolonial,
pois evita a hierarquizacao das diferentes formas de observar, entender, conhecer e explicar o
mundo. Ressalta-se, ainda, que a expressao saberes indigena deve ser empregada sempre no
plural, diante das diferencas existentes em cada etnia, comunidade e povo indigena, bem como
os territérios que habitam (Alves, 2025).

No entanto, para que essa abordagem intercultural e decolonial se efetive no
Ensino de Ciéncias, também ¢é essencial problematizar o racismo estrutural que permeia
amplamente as instituicdes, os curriculos e as praticas pedagdgicas. As concepcoes racistas
marcaram profundamente a histéria das relacdes interétnicas no Brasil e continuam a se
manifestar de maneira persistente no tecido social contemporaneo. Esse cendrio exige
discussdes aprofundadas sobre a importancia da construcado coletiva de uma educacao
antirracista em todos os niveis educacionais.

Segundo Baniwa (2006), trés perspectivas principais sobre 0s povos indigenas tém
coexistido, ao longo do tempo, na sociedade brasileira. A primeira corresponde a uma visao
romantica, que os idealiza como guardides da natureza e 0s representa como incapazes de
compreender o mundo moderno ou de participar dele. Embora aparentemente positiva, essa
imagem sustenta uma postura paternalista por parte do Estado e da sociedade. A segunda
consiste em uma visao negativa, que os retrata como barbaros, preguicosos ou obstaculos ao
progresso econdmico. Essa narrativa é frequentemente mobilizada para justificar a violéncia, a
marginalizacao e a expropriacao de seus territorios. Por fim, tem emergido uma terceira
perspectiva, mais recente, que reconhece 0s povos indigenas como sujeitos de direitos e

portadores de uma cidadania diferenciada, capaz de valorizar suas culturas, linguas e seus
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modos de vida, ao mesmo tempo que lhes garante acesso as tecnologias e aos valores globais,
respeitando sua autonomia e sua autodeterminagao.

Como argumenta Baniwa (2006), tais representacdes sustentaram praticas
racistas e influenciaram, ainda, a construcao da autoimagem dos proprios povos indigenas. Ao
serem descritos por meio de discursos que os desumanizavam, desde a negacdo de sua
humanidade até o estabelecimento de comparacdes pejorativas e estigmatizantes, muitos
indigenas acabaram interiorizando essas narrativas, o que gerou processos de autonegacao
identitaria. No entanto, nas ultimas décadas, esse processo de fortalecimento identitario tem
adquirido novos contornos, como demonstram os dados do Censo Demografico de 2022.
Segundo o levantamento, mais de 1,7 milhao de pessoas autodeclaram-se indigenas no Brasil,
0 que representou um aumento de 88,8% em relagdo ao Censo de 2010, que registrou
aproximadamente 896 milindigenas (Brasil, 2023). Ainda que as mudancas metodoldgicas nos
instrumentos de coleta de dados tenham contribuido para esses resultados, compreende-se
que o processo de autodeclaracao também se tornou uma ferramenta politica e simbolica de
resisténcia e pertencimento. Esse processo tem sido articulado pelos movimentos indigenas e
indigenistas, que lutam pela implementacao de politicas publicas voltadas a educacao - como
as cotas étnico-raciais e a criacao de vestibulares especificos para indigenas -, a saude e aos
direitos territoriais desses povos.

Por fim, perpassando as problematizacdes apresentadas, enfatiza-se a formacao
docente para a interculturalidade. A presenca crescente de diferentes culturas, etnias,
religioes, linguas e visdes de mundo nas diversas esferas da vida social e, especialmente, no
ambiente escolar, exige a reconfiguracao das concepgoes que sustentam o fazer docente. Essa
reconfiguracdo deve possibilitar que os profissionais compreendam a escola ndo como um
espaco homogéneo, mas como um territério de encontros interculturais, no qual se
manifestam diferencas que precisam ser enfrentadas.

Diante dessa complexidade, exercer a docéncia torna-se desafiador, uma vez que,
para lidar com as diferencas, € necessario que os profissionais estejam preparados para
dialogar com os repertorios culturais que os estudantes trazem de seus contextos de origem e
que fundamentam suas formas de ver e interpretar o mundo. Essa preparacdo exige dos

docentes uma postura pedagogica critica, sensivel as dinamicas identitarias e aberta a
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construcao de praticas educacionais que rompam com a légica do silenciamento das
diferencas.

Nesse sentido, a formacado docente alicercada em uma perspectiva intercultural
deve ser orientada pelos principios de equidade, da justica social e do reconhecimento da
diferenca. Embora esses principios sejam defendidos e estejam presentes em diversas
legislacoes e politicas publicas educacionais brasileiras, que procuram institucionalizar o
direito a diferenca como componente estruturante da educacao e contribuir para a superacao
do racismo e o respeito aos saberes tradicionais, € urgente promover mudancas
paradigmaticas na formacao inicial e continuada de professores. Além de garantir o dominio
dos conteudos disciplinares, essa formacao deve levar os profissionais da educacao a refletir
sobre os fundamentos socioculturais, histéricos e politicos das diferentes populagdes que
constituem a sociedade brasileira.

Essa formacao deve desafia-los a desenvolver competéncias que possibilitem o
trabalho pedagdgico com conteudos historicamente marginalizados e, sobretudo, com a
valorizacdo de epistemologias diversas, promovendo o dialogo entre saberes e o
reconhecimento das multiplas formas de existéncia. Cabe, portanto, as instituicdes
formadoras assumir o compromisso ético e politico de preparar docentes capazes de enfrentar
os desafios relacionados as diferengas, para que possam transformar a escola em um espago
efetivamente democratico, inclusivo e socialmente justo (Candau, 2012).

Nesse contexto, compreende-se que o ingresso de estudantes indigenas no ensino
superior, assim como a insercao de docentes indigenas nessa etapa educacional, tem
desempenhado papel crucial na desconstrucdo de estereotipos e no fortalecimento das
epistemologias indigenas no espaco académico. Esses sujeitos constituem-se como
verdadeiros agentes de transformacao tanto em suas comunidades quanto nos ambientes
educacionais. Sua presenca provoca e exige reflexdes acerca da necessidade do didlogo
intercultural e da superagao do racismo manifestado nas atitudes, nos discursos e nos
siléncios dos envolvidos nos processos formativos desenvolvidos nessas instituicdes, que,
muitas vezes, ainda que de maneira nao intencional, reproduzem visGes e praticas
excludentes.

A formacéao docente comprometida com a justica social e o reconhecimento da

diferenca deve ir além da inclusdo pontual ou superficial de tematicas culturais nos curriculos
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escolares e universitarios. Trata-se de incorporar, de maneira efetiva e critica, as vozes e 0s
saberes dos diferentes grupos que compdem a complexa sociedade brasileira. Um exemplo
emblematico dessa proposta, € o Projeto Encontro de Saberes, implementado na
Universidade de Brasilia (UNB) em 2010 e que se expandiu para dezenas de universidades
brasileiras e também para instituic6es estrangeiras, incluindo universidades da Coldmbia e da
Austria (Carvalho; Vianna, 2021). Essa iniciativa constituiu-se como um movimento de inclusao
étnico-racial e de decolonizacao curricular, promovendo a participacdo ativa de mestres e
mestras dos saberes tradicionais - indigenas, quilombolas, afro-brasileiros, ciganos, entre
outros - como docentes nos cursos universitarios.

Essa atuacao docente compartilhada possibilita o dialogo entre saberes e,
sobretudo, o enfrentamento do que Albernaz e Carvalho (2022, p. 334) denominam “dupla face
do racismo constitutivo das nossas instituicbes de ensino superior e pesquisa desde sua
fundacgao: o racismo étnico e fenotipico e o racismo epistémico”. Ao desestabilizar as bases
eurocéntricas do conhecimento legitimado pela academia, o Encontro de Saberes inaugura
espacos de didlogo intercultural e de valorizacdo de epistemologias historicamente
marginalizadas, contribuindo para o fortalecimento de uma universidade plural e democratica.

Nessa conjuntura, a Educacao Intercultural representa uma das contribuicoes
mais significativas para a constru¢cdo de uma educacgao critica e libertadora, conforme
defendida por Paulo Freire, comprometida com a emancipacdo humana e com a
transformacgao das estruturas opressoras que tém determinado quais culturas e saberes
devem ser valorizados no contexto educacional. Especificamente no Ensino de Ciéncias, o
idedrio proposto por essa perspectiva permite compreender esse campo do conhecimento

como um espaco privilegiado de dialogo e de construcao coletiva dos saberes.

CONIDERACOES FINAIS

No Ensino de Ciéncias, a predominancia do paradigma eurocéntrico tem
invisibilizado outras formas de compreender a natureza e a vida, o que torna imprescindivel
revalorizar saberes historicamente silenciados, como os saberes indigenas. Assim, o dialogo
entre o saber cientifico e os saberes indigenas representa uma oportunidade de ampliar 0s
horizontes epistemoldgicos e promover uma compreensao mais plural do mundo e de suas

multiplas formas de existéncias.
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Ademais, diante do avanco das crises socioambientais, resultantes de um modelo
econdmico predatorio, torna-se urgente estabelecer dialogos interculturais e interepistémicos
que reconhecam e valorizem diferentes modos de habitar o mundo. Faz-se necessario recorrer
a outras matrizes outras de pensamento e formas de saber que restituam o vinculo entre o ser
humano, a coletividade e a natureza. Nesse sentido, a Educacao Intercultural, ao propor e
promover o didlogo entre diferentes sujeitos e saberes, contribui para a constru¢cao de uma
educacdao inclusiva e de praticas pedagogicas que considerem a diversidade epistémica.

Com base nessas premissas, pretende-se fomentar novas reflexdes que mobilizem
um Ensino de Ciéncias capaz de romper com a hegemonia epistémica do saber ocidental e abrir
possiblidades para uma ciéncia plural. Nessa perspectiva, os saberes indigenas devem ser
reconhecidos como fontes legitimas de conhecimento, contribuindo para a construcao de
curriculos e de uma educacao verdadeiramente intercultural, na qual o respeito a diferenca se

constitua nao apenas como principio, mas também como pratica cotidiana.

REFERENCIAS

ALVES, Deisiane De Toni. Dialogo entre saberes no Ensino de Ciéncias: a Astronomia
Indigena na percepc¢ao de estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental. 2025. 210 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacao em Ciéncias e Educacao Matematica), Universidade
Estadual do Oeste do Parana, Cascavel, 2025.

ALBERNAZ, Pablo de Castro; CARVALHO, José Jorge de. Encontro de Saberes: por uma
universidade antirracista e pluriepistémica. Horiz. antropol., Porto Alegre, ano 28, n. 63, p.
333-358, maio/ago. 2022. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0104-
71832022000200012. Acesso em: 10 mai. 2025.

BANIWA, Gersem. O indio Brasileiro: O que Vocé Precisa Saber sobre os Povos Indigenas no
Brasil Hoje. Colecao Educacao Para Todos. Série Vias dos Saberes, volume 1. Brasilia:
Ministério de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade; Rio: LACED/Museu
Nacional, 2006. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/indio_brasileiro.pdf. Acesso em:
15 mai. 2025.

BANIWA, Gersem et al. Olhares indigenas contemporaneos. Brasilia: Centro Indigena de
Pesquisas, 2010. Disponivel em:
https://repositorio.ufopa.edu.br/jspui/bitstream/123456789/1050/1/Livro_Olharesindigenas
Contemporaneos.pdf. Acesso em: 15 jul. 2024.

BOURDIEU, Pierre. A Disting¢ao: critica social do julgamento. Tradu¢ao de Daniela Kern,
Guilherme J. F. Teixeira. Sao Paulo: Edusp; Porto Alegre: Zouk, 2007a.

BOURDIEU, Pierre. Adominacao masculina. 11 ed. Traducao Maria Helena Kuhner. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2012.

Revista Educacao e Emancipacao, Sao Luis/MA, v.19, e-26914, 2026
d) https://doi.org/10.18764/2358-4319v19e26914  |¥12358-4319

19



Ensino de Ciéncias e Educacdo Intercultural: didlogos entre o saber cientifico e os saberes indigenas

BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas simbélicas. 6 ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2007b.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbélico. Traducao de Fernando Tomaz. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 1989.

BOURDIEU, Pierre.; PASSERON, Jean-Claude. A reproducao: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. 3 ed. Traducao de Reynaldo Bairdo. Rio de Janeiro: Livraria Franscisco
Alves Editora, 1992.

BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Demografico 2022: indigenas:
primeiros resultados do universo: segunda apuracao. Rio de Janeiro: IBGE, 2023. Disponivel
em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/3103/cd_2022_indigenas.pdf.
Acesso em: 08 mai. 2025.

CANDAU, Vera Maria. Concepc¢ao de educacao intercultural. Rio de Janeiro: PUC-Rio, 2014.
(Documento de trabalho).

CANDAU, Vera Maria. Cotidiano escolar e praticas interculturais. Cadernos de Pesquisa
(Fundacao Carlos Chagas), Sao Paulo, v. 46, n.161, p. 802-820 jul./set. 2016. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/a/GKro6xZ95tpC6shxGzhRDrG/. Acesso em: 05 mai. 2025.

CANDAU, Vera Maria. Diferencas culturais, interculturalidade e educacao em direitos
humanos. Educacao & Sociedade, Campinas, v. 33, n. 118, p. 235-250, jan./mar. 2012.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/es/a/QLONWPmMwbhP8B4QdN8yt5xg/?format=pdf.
Acesso em: 12 mai. 2025.

CANDAU, Vera Maria. Educacién Intercultural Critica: Construyendo caminos. In: WALSH, C.
(Org.). Pedagogias decoloniales: practicas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir. Tomo
[. Quito: Abya Yala, 2013. p. 145-161.

CARVALHO, José Jorge de; VIANNA, Leticia. O Encontro de saberes nas universidades. Uma
sintese dos dez primeiros anos. Revista Mundau, n. 9, p. 23-49. 2021.

CUNHA, Manuela Carneiro da. Relacdes e dissensoes entre saberes tradicionais e saber
cientifico. Revista USP, Sao Paulo, n.75, p. 76-84, set./nov. 2007. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/revusp/article/view/13623. Acesso em: 15 mai. 2025.

DUSSEL, Enrique. 1492: O encobrimento do outro: a origem do mito da modernidade.
Petropolis, RJ: Vozes, 1993.

FLEURI, Reinaldo. Aprender com os povos indigenas. Revista de Educacao Publica, Cuiab3,
vol. 26, n. 62, p. 277-294, mai/ago. 2017.

FLEURI, Reinaldo. Educar para viver em plenitude. Afluente: Revista de letras e linguistica,
Bacabal, n. 22, p. 7-34, jun. 2023.

FLEURI, Reianldo. Intercultura e Educacao. Revista Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, n.
23, p. 16-35, mai./jun./jul./ago. 2003.

FREIRE, Paulo. Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo. 5 ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2011.

FREIRE, Paulo. Conscientizacao: teoria e pratica da libertagdo: uma introducao ao
pensamento de Paulo Freire. 3 ed. Sdo Paulo: Moraes, 1980.

FREIRE, Paulo. Educacao como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.

Revista Educacao e Emancipacao, Sao Luis/MA, v.19, e-26914, 2026
) https://doi.org/10.18764/2358-4319v19e26914 |1 2358-4319

20



Deisiane De Toni Alves; Lucia Helena Soares de Oliveira; Marco Antonio Batista Carvalho

FREIRE, Paulo. Extensao ou comunicacao? Traducao de Rosiska Darcy de Oliveira. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2013.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001.

JAFELICE, Luiz Carlos. Educacao cientifica decolonial: incluindo o imensuravel, inefavel,
improvavel. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2023.

MIGNOLO, Walter. A colonialidade de cabo a rabo: o hemisfério ocidental no horizonte
conceitual da modernidade. In: LANDER, E. (Org.). A colonialidade do saber, eurocentrismo e
ciéncias sociais. Persperctivas latino-americanas. Buenos Aires, CLACSO, 2005.

MOREIRA, Antbnio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera Maria. Indagacdes sobre curriculo:
curriculo, conhecimento e cultura. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao
Basica, 2007.

MURACA, Mariateresa. Caminhos da Educacao Intercultural na Europa e no Brasil:
especificidades e dialogos possiveis. Revista Cocar, Belém, v. 21, n. 39, p. 1-20. 2024.

OLIVEIRA, Ivanilde Apoluceno de. Paulo Freire: génese da educacao intercultural no Brasil.
Curitiba: CRV, 2015.

OLIVEIRA, Luis Fernandes.; CANDAU, Vera Maria. Pedagogia decolonial e educacao
antirracista e intercultural no Brasil. Educacao em Revista, Belo Horizonte, v. 26, n. 01, p.15-
40, abr. 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/TXxbbM6FwLIyh9G9tqvQp4v/?format=pdf. Acesso em: 17 mai.
2025.

POSO, Fabiana de Freitas. As perspectivas decoloniais no ensino de ciéncias a partir de um
curso de extensao: esperancar € o caminho. 2023. 259 f. Tese (Doutorado em Educacao em
Ciéncias e Saude) - Instituto Nutes de Educacao em Ciéncias e Saude, Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2023.

SANTOS. Antonio Bispo dos. Colonizacao, Quilombos: modos e significagcao. Brasilia:
Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia de Inclusao no Ensino Superior e na Pesquisa -
INCTI, 2015. Disponivel em: https://repi.ufsc.br/sites/default/files/BISPO-Antonio-
Colonizacao_Quilombos_Modos_e_Significados.pdf. Acesso em: 12 ago. 2024.

TUBINO, Fidel. La interculturalidad critica como proyecto ético-politico. In: Encuentro
continental de educadores agustinos. Lima: Villa Nova, 2005. p. 24-28. Disponivel em:
http://oala.villanova.edu/congresos/educacion/lima-ponen02.html. Acesso em: 21 fev. 2025.

WALSH, Catherine. O pensamento decolonial como instrumento de resisténcia: diferentes
olhares. Conferéncia de abertura no V Coléquio Internacional Dialogos Sul-Sul e Il
Congresso Internacional de Pesquisa e Praticas em Educacao, Universidade Federal do
Acre, Rio Branco, 2021.

Recebido em: Junho/2025
Aprovado em: Novembro/2025

Revista Educacao e Emancipacao, Sao Luis/MA, v.19, e-26914, 2026
d) https://doi.org/10.18764/2358-4319v19e26914  |¥12358-4319

21



