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Resumo

Trata-se de pesquisa de cunho filoséfico-educacional, de natureza qualitativa, com metodologia bibliografica, cujo
objetivo é apresentar o conceito de “Pedagogias Decoloniais” embasados no pensamento critico de Catherine
Walsh, a partir do capitulo de sua autoria, intitulado “Lo pedagdgico y lo decolonial: Entretejiendo caminhos”,
presente no livro “Pedagogias Decoloniales: Praticas insurgentes de resistir, (re)existiry (re)vivir”. Numa perspectiva
epistemoldgica decolonial, a autora aponta caminhos outros para uma concepcao pedagogica cujo objetivo nao se
prende aos aspectos instrumentalistas predominantes nas concepc¢des formais do campo educacional,
impregnados pelo colonialismo. Assim, a autora defende um modelo pedagdgico praxista, pautado na dindmica das
e para as lutas sociais, politicas e culturais, como praticas insurgentes para resistir a hegemonia do pensamento
moderno ocidental. Numa aproposta de pensar o decolonial pedagogicamente e o pedagogicamente decolonial,
destaca, a partir de Freire, Fanon e Zapata, diferentes modos de pensar e agir para a libertacdo, para o
conhecimento e para a humanizacao, evidenciando que as pedagogias decoloniais ndo configuram um novo campo
de estudo no qual podemos nos aprofundar a partir de autores. Ao contrario, elas sdo construidas por meio das
lutas, como uma necessidade epistémica de ruptura e de transgressao para superacao dos momentos politicos que
entrelacam o pedagdgico e o decolonial. Nesse sentido, defende que a decolonialidade ndo pode ser entendida
como teoria, mas como um projeto a ser assumido de forma pratica, coletiva, individual, objetiva e subjetiva,
movendo a engrenagem do caminhar pedagogicamente por meio de a¢6es cotidianas insurgentes que permitam
romper o falso paradigma da marginalizacao e da exclusao, distanciando-nos do multiculturalismo e aproximando-
nos da interculturalidade.

Palavras-chave: Pedagogia Decolonial; Colonialidade; Interculturalidade.

Decolonial Pedagogies in Catherine Walsh: Another Concept

Abstract
This is a philosophical-educational research, of a qualitative nature, supported by bibliographic methodology,
whose objective is to present the concept of "Decolonial Pedagogies" based on the critical thinking of Catherine
Walsh, from the chapter of her authorship, entitled "Lo pedagdgico y lo decolonial: Entretejiendo caminhos", present
in the book "Pedagogias Decoloniales: Praticas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir". From a decolonial
epistemological perspective, the author points out other paths for a pedagogical conception whose objective is not
tied to the instrumentalist aspects predominant in the formal conceptions of the educational field, impregnated by
colonialism. Thus, the author defends a praxist pedagogical model, based on the dynamics of and for social,
political, and cultural struggles, as insurgent practices to resist the hegemony of modern Western thought. In a
proposal to think about the pedagogically decolonial and the pedagogically decolonial, it highlights, from Freire,
Fanon and Zapata, different ways of thinking and acting for liberation, knowledge and humanization, showing that
decolonial pedagogies do not configure a new field of study in which we can delve into authors. On the contrary, they
are constructed through struggles, as an epistemic need for rupture and transgression to overcome the political
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moments that intertwine the pedagogical and the decolonial. In this sense, he argues that decoloniality cannot be
understood as a theory, but as a project to be assumed in a practical, collective, individual, objective and subjective
way, moving the gear of walking pedagogically through insurgent daily actions that allow us to break the false
paradigm of marginalization and exclusion, distancing us from multiculturalism and approaching interculturality.
Keywords: Decolonial Pedagogies; Coloniality; Interculturality.

Las Pedagogias Decoloniales en Catherine Walsh: un concepto otro

Resumen

En estaobra presentamos el concepto de "Pedagogias Decoloniales" basado en el pensamiento critico de Catherine
Walsh, a partir del capitulo de su autoria presente en el libro "Pedagogias Decoloniales: Praticas insurgentes de
resistir, (re)existir y (re)vivir". Desde una perspectiva epistemoldgica descolonial, el autor sefiala otros caminos
hacia una concepcién pedagogica cuyo objetivo no esta relacionado con los aspectos instrumentalistas prevalentes
en la concepcién de la educacién formal impregnada por el colonialismo. Asi, defiende un modelo pedagégico
practico, basado en ladindmica dey paralas luchas sociales, politicas y culturales como practicas insurgentes para
resistir la hegemonia del pensamiento moderno occidental. Por tanto, pensar lo decolonial tanto pedagégica como
pedagdgicamente decolonial, destaca, de Freire, Fanon y Zapata, diferentes formas de pensar y actuar para la
liberacion, el conocimiento y la humanizacién, evidenciando que las pedagogias decoloniales no configuran un
nuevo campo de estudio en el que podamos profundizar desde los autores. Al contrario, se construyen a través de
luchas, como una necesidad epistémica de ruptura y transgresiéon para superar los momentos politicos que
entrelazan lo pedagdgico y lo decolonial. En este sentido, sostiene que la descolonizacién no puede entenderse
como teoria, sino como un proyecto que debe asumirse de manera practica, colectiva, individual, objetiva y
subjetiva, moviendo el engranaje de caminar pedagégicamente a través de acciones insurgentes diarias que
permiten romper el falso paradigma de marginacién y exclusion, distanciarnos del multiculturalismo y acercarnos
alainterculturalidad.

Palabras clave: Pedagogia Decolonial; Colonialidad; Interculturalidad.

INTRODUGAO

Catherine Walsh é uma militante intelectual engajada nos processos de lutas por
transformacao social; inicialmente nos Estados Unidos, depois no Equador, onde se naturalizou
e vive desde a segunda metade da década de 1990. E professora e diretora do Programa de
Doutorado em Estudos Culturais da América Latina na Universidade Andina Simon Bolivar.

Walsh comecou sua carreira na década de 1970, na Universidade de Massachusetts
(UMASS) Amherst, em movimentos contra a maquina de guerra e o sistema racista-patriarcal do
capital e do conhecimento. Em 1980, retornou a UMASS para realizar sua pds-graduacao,
orientada pelo ativista Meyer Weinberg. Em 1984, ao terminar o doutorado, permaneceu na
mesma universidade como professora.

Ao longo das décadas de 1980-1990, trabalhou com ativistas de diversas
nacionalidades, principalmente latinas, na organizacdo de defesas em casos contra o racismo e

a favor dos direitos culturais, educacionais e linguisticos. Teve contato direto com o patrono da
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educacdo brasileira, Paulo Freire, atuando na linha de educacao popular em universidades, na
qual, juntos, iniciaram a primeira rede nacional de pedagogia critica.

Foi na América Latina que ela consolidou sua militancia intelectual e pensamento
praxista, construindo uma longa histéria de ativismo e acompanhamento de movimentos
étnicos e raciais, com organizagoes indigenas e afrodescendentes, principalmente na América
do Sul. Durante esses anos, Walsh, contribuiu com diversos grupos com pautas de direitos afro-
equatorianos e praticas interculturais, além de algumas comunidades indigenas locais.

Em sua obra escrita e investigativa tem se dedicado aos projetos politicos,
epistémicos, éticos e existenciais do conceito e da pratica intercultural e decolonial, cujos eixos
estdo centrados na geopolitica do conhecimento; filosofias, lutas e praxis social, politica,
epistémica e de (re)existéncia afrodescendente e indigena; pensamento/praxis feminista; e
pedagogias/praxis (des)coloniais.

Este legado parece bastante instigante quando pensamos o atual contexto da
educacao latino-americana, sobretudo, no que diz respeito a educacao brasileira, visto que o
cenario nacional necessita, cada vez mais, de propostas pedagogicas insurgentes capazes de
romper com as desigualdades sociais, valorizar as culturas dos povos subalternizados e
efetivamente contribuir com uma educag¢ao humanizadora.

Nessa perspectiva, esse artigo de cunho filoséfico-educacional, de natureza
qualitativa, realizado com metodologia bibliografica, objetiva tdo somente apresentar,
didaticamente, o conceito de “Pedagogias Decoloniais” proposto no pensamento critico de
Catherine Walsh, a partir do capitulo de sua autoria, intitulado “Lo pedagdgico y lo decolonial:
Entretejiendo caminhos”, presente no livro “Pedagogias Decoloniales: Praticas insurgentes de
resistir, (re)existir y (re)vivir”. Numa perspectiva epistemologica decolonial a autora aponta
caminhos outros para uma concepcao pedagogica cujo objetivo ndo se prende aos aspectos
instrumentalistas predominantes nas concepc¢des formais do campo educacional, por sua vez,

impregnados pelo colonialismo.

CARACTERIZANDO E ENTRELAGANDO O PEDAGOGICO E O DE(S)COLONIAL

"Somos como a palha da colina que é arrancada e cresce novamente e de
palha da colina vamos cobrir o mundo".
(Dolores Cacuango ou Mama Dulu, In: WALSH, 2013, p. 27, tradugao nossa).
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Em sua militancia pela bandeira decolonial Catherine Walsh busca dialogar com
muitos autores que teorizaram e teorizam a partir de sua pratica e de sua prépria existéncia. Para
ela, a verdadeira teorizagao ocorre a partir das lutas sociais, politicas e culturais, como praticas
coletivas e individuais, de forma objetiva e concreta, diretamente ligadas aos contextos aos
quais estao inseridas. Nesse sentido, essa pratica tedrica nao é dita do lugar do observador, mas
do praticante. Nao se trata, apenas, de uma situagao corriqueira, essa teorizagao advém da
pratica mobilizadora, que retine todo o arsenal possivel de artefatos intelectuais para entender
aspectos davida em sociedade que nos afastam da prépria humanizacao.

Nesse sentido, apoiada nos idearios de Stuart Hall (1992), intelectual jamaicano,
entende essa dimensao pratica a partir do dinamismo das lutas sociais, que estao engendradas
em contextos politicos, ideoldgicos e culturais. Isso porque a maneira como hos comportamos
e agirmos pode servir tanto para perpetuar quanto para superar qualquer que seja a forma de
vida. Trata-se de um projeto que consiste em identificar, analisar e compreender, para aprender
e transformar.

E preciso ter em mente que, em uma luta que marca mais de 500 anos, a populacao
sul-americanavem travando suas batalhas paulatinamente contra as barbaries do colonialismo.
Disfarcado numa roupagem de “emancipacao”, por meio de um suposto processo de

“descolonizacao dos povos”,

“o colonialismo sobreviveu com todos 0s seus instrumentos de opressao
(FANON, 2001), pela sua extensao de colonialidade, no seu imaginario, nas
estruturas de poder e micropoderes, nas subjetividades, nas relacdes
intersubjetivas, nas representacdes sociais e nas dimensdes ontoldgica e
epistemoldgica” (Tavares e Gomes, 2018, p. 48).

Osdias atuais trazem consigo momentos politicos muito complexos, sugerindo uma
crise “na ordem e nos padrdes de poder” (Walsh, 2013, p.24, traducdo nossa) ou, como
chamado por Quijano (2008), crise na colonialidade do poder. Eclode, entdo, diversas
manifestacdes, objetivas e subjetivas, em movimentos sociais na busca pela rachadura nos
paradigmas sociais, como uma oportunidade de ascensao das minorias subalternizadas. Assim,
movimentos dos mais variados povos e culturas situam-se num constante movimento de

avancgos e recuos, como movimentos de aprendizagem, constante e duradouro, que permitem
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assimilar, (re) aproximar, criar, agir e intervir nesse processo de constru¢do de um mundo outro
(Walsh, 2013).

E importante destacar que, para a autora, esses movimentos nao objetivam o
desvelar de uma nova teoria critica em detrimento de outra. Trata-se da construcao de
caminhos, de formas de sentir, pensar, agir, olhar e viver sob uma perspectiva que tenha num
horizonte, préximo ou distante, um carater de(s)colonial’, isto é, que permita as multiplas
manifestacdes do ser, da cultura e da existéncia, em suas formas objetivas, subjetivas e
intersubjetivas, proprias da esséncia humana. Esses movimentos, por sua vez, dao origem a
praticas, que se configuram como teoricas e pedagogicas, que visam transcender as barreiras
do colonialismo e da colonialidade. Cabe ainda reforcar que a ideia de transcender nao é
sinbnimo de esquecimento ou de reversdao, mas de manifestacdes outras que permitam um
sentimento de identidade, de pertenca, de libertacdo e de autonomia, resultantes das
rachaduras com os paradigmas axioldgicos e epistemologicos da modernidade ocidental.

Segundo Catherine Walsh, é na a¢ao da invasao “colonial-imperial”, na qual o
conquistador, num ato politico, epistémico e ideologico, comeca a disseminar sua cultura que
surge a ligacao entre o pedagdgico e o decolonial. Nas formas de lutas, rebelido e resisténcia
adotadas pelos “povos originarios” (indigenas) e, depois, pelos “povos sequestrados” (negros),
observa-se, claramente, a acdo pedagogica como metodologias, praticas e estratégias, usadas
para “resistir, transgredir e subverter a heranca hegemadnica colonial, para continuar a ser,
sentir, fazer, pensar e viver — decolonialmente — apesar do poder colonial” (Walsh, 2013, p. 25,
traducao nossa).

E nesse cendrio histérico, de largo periodo, que as acdes pedagogicas e decoloniais
assumem uma postura politica em sua razao de ser e entrelacam-se. Configuram-se como

acoes enraizadas navida, na comunidade, na memoaria coletiva dos povos que sempre viveram

T Cumpre-nos apontar o porqué da expressdo. “Apagar o "s" é minha escolha. Ndo estd promovendo um anglicismo. Pelo
contrario, pretende marcar uma distingdo com o significado em espanhol de "des" e o que pode ser entendido como um simples
desarmes, desarmando ou revertendo o colonial. Ou seja, passar de um momento colonial para um nao colonial, como se fosse
possivel para seus padrdes e tragos desistir em existir. Com este jogo linguistico, tento mostrar que ndo ha estado nulo de
colonialidade, mas posturas, posicionamentos, horizontes e projetos de resisténcia, transgressao, intervengao, insurgéncia,
criagdo e influéncia. O decolonial denota, entdo, um caminho de luta continuo no qual se pode identificar, visibilizar e encorajar
"lugares" de exterioridade e construgdes alternativas” (WALSH, 2013, p. 25, tradugdo nossa). Essa opgao de Walsh, também por
nds assumida neste artigo, tem sido alvo de questionamentos. Romao (2024, p. 125, nota 62) vé inclusive uma contradi¢do na
escolha da autora, por entender que decolonialidade é uma terminologia idiomatica colonizadora, dada sua origem na ingua
inglesa (decoloniality). Argumentagdo fraca, a nosso ver, pois esse processo de incorporagdo de elementos de linguas
estrangeiras, ocorre se dando como uma apropriagao legitimamente intercultural.
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subjugados. Resgata-se, nessa perspectiva, 0s sabios, os lideres, homens e mulheres que, por
meio de suas palavras e acoes, por mais de 500 anos, ensinaram e perpetuaram nas geragoes
futuras sua cultura, sua identidade, sua cosmovisao, como forma de resisténcia, (re)existéncia
e insurgéncia contra o poder colonial, “uma praxis politico-pedagdgica agarrada a possibilidade
e a esperanca, e direcionada para ajustica, dignidade, liberdade e humanizagao” (Walsh, 2013,
p. 06, traducao nossa).

Essa pratica social de resisténcia, de luta contra a opressao, exercida em varios
contextos, que abrange desde 0s povos originarios, incluindo os negros, somados aos
movimentos sociais que deram origem a sindicatos, partidos, escolas, aldeias, entre outras,
estiveram sempre voltadas para o que Walsh denomina “condi¢6es outras” ou caminhos outros
que dao significado, identidade e sentido aos povos subalternizados, transformando e
humanizando-os por meio do processo educativo — pedagogico - entendidos como acgdes
politicas, que mantém vivo o projeto de vida desses povos a despeito das a¢des colonizadoras.

Infere-se, entdo, que o conceito de pedagogia, para Walsh, pode ser compreendido
como

praticas que abrem radicalmente caminhos "para outros" e condicdes de
pensamento, ressurgindo e insurgindo, levantando e edificando, praticas
pedagogicamente compreendidas o - praticas como pedagogias — que, ao
mesmo tempo, nos fazem questionar e desafiar a razdo Unica da
modernidade ocidental e do poder colonial ainda presente, desvinculando-se
dela. Pedagogias que incentivam o pensamento de e com genealogias,
racionalidades, conhecimentos, praticas e diferentes sistemas civilizacionais
e vivos. Pedagogias que incitam possibilidades de ser, sentir, existir, fazer,
pensar, olhar, ouvir e conhecer de outra forma, pedagogias voltadas e
ancoradas em processos e projetos de carater, horizonte e tentativa
decolonial (Walsh, 2013, p. 28, traducao nossa).

E evidente que os termos “pedagdgico” e “pedagogia” ndo estdo enviesados pela
concepcao instrumentalista de ensino e transmissdo do conhecimento, tampouco se limitam a
concepcao de educacao escolar ou institucional. A concepc¢ao epistemoldgica aqui empregada
esta mais voltada ao pensamento de Paulo Freire - pedagogia critica, ontoldgica -, que concebe
a pedagogia como “uma metodologia essencial dentro e para as lutas sociais, politicas,
ontoldgicas e epistémicas de libertacao” (Walsh, 2013, p. 29, traducao nossa). Essa concepcao

pedagogica desperta para a reflexdo de que as lutas sociais sao, também, cenarios educativos
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em que os agentes envolvidos aprendem, desaprendem, refletem e agem buscando mudar a
“ordem do poder colonial”.

Trata-se de uma pedagogia popular, coletiva, voltada para reflexdo de um projeto
inacabado da de(s)colonizacao, para transformar os paradigmas do poder, do conhecimento e
da prépria existéncia humana. Uma pedagogia comprometida com um projeto epistémico e
ontolégico ligados ao ser e a existéncia, que nos permita transpor as fronteiras ficticias da
marginalizacao e da exclusao.

Segundo a autora, as pedagogias decoloniais convergem com os ideais da
pedagogia critica - iniciada por Freire, na década de 1960 -, movimento/rede de educacgao
popular, e avanga para um sentido mais abrangente que ndo esta circunscrito apenas dentro das
lutas de classes, mas, predominantemente, ligado a um projeto intencional de
de(s)colonizacao, dirigido e articulado, extensivo ao continente latino-americano, que emerge
dos povos subjugados, com acoes e reflexdes pedagadgicas e politicas, éticas e morais, em torno
do problema histérico da desumanizacgao e da colonizagao.

Sao pedagogias pensadas a partir da realidade, da pratica, da subjetividade e das
histdrias vivenciadas pelos povos e comunidades, como praticas de resisténcia e insurgéncia
contra a opressao do poder, do saber, do sentir, do existir colonial. Pedagogias que entrelacam
caminhos outros para a (re)humanizacdo. Caminhos esses que, por sua vez, ndo podem se

deslocar da histdria e experiéncia subjetiva desses povos e comunidades.
ASPECTOS HISTORICOS DA PEDAGOGIA DE(S)COLONIAL

Tendo como pressuposto que as “Pedagogias Decoloniais” ndo constituem uma
linha tedrica de pensamento, ja que tem carater praxista, acionario, é preciso refletir sobre suas
possibilidades histéricas de manifestacdes, a partir das praticas dos povos colonizados. Na
tentativa de buscar esse elo, entre o pedagdgico e o decolonial, Catherine Walsh faz uma breve
revisao de alguns elementos historicos que caracterizam essas praticas. Para ela, embora seja
evidente que as pedagogias decoloniais surgiram no exato momento da invasao “colonial-
imperial”, esses elos sdo mais fortemente estabelecidos a partir da instauracdo dos vice-
reinados hispanicos (Walsh, 2013).

A autora aponta que 0s manuscritos “Huarochiri” (Peru) e “Popul Vuh” (Guatemala)

que foram compilados, no século XVI, por escribas indigenas, demonstram possibilidades
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estratégicas dos povos andinos que subvertem a légica do pensamento colonial, manifestando
sua prépria cosmovisao, na dimensao de suas relacdes com a natureza, com a metafisica, com
seus pares e com 0s demais seres vivos. Sdo manifestagdes outras que nao sao de todo
ocidental. E na transcricdo desses textos pelos espanhdis que se descaracteriza e se nega a
culturaandina, estabelecendo, estrategicamente, e de forma coletiva, a autoridade hegemoénica
da ordem colonial.

Sobre isso aponta,

Embora sua escrita ndo tivesse maior significado ou uso para 0s povos
indigenas na época, sua metodologia cosmoldgica, psiquica, analitica e
organizacional foi reflexo de uma pratica coletiva, estrategicamente
pedagdgica em si, que efetivamente deriva do que Anibal Quijano (1992)
descreveu como ‘os elos da racionalidade da modernidade com a
colonialidade’, comecgando e construindo ao mesmo tempo uma postura e
pensamento, sem duvida, de sentido decolonial (Walsh, 2013, p. 33-34,
traducao nossa).

Dessa forma, de acordo com o prisma que se vislumbra a historia, nega-se ou
evidencia-se a identidade dos povos. Por isso, Walsh aponta a obra do historiador e cronista,
indio ladino, Felipe Guaman Poma, intitulada “Nueva Cordnica y Buen Gobierno”, que narra a
histdria a partirda cosmologia dos povos indigenas, contrastando com as demais literaturas cuja
logica era “epistémica-civilizacional-colonial”. Nessa obra, inicia-se um dialogo conflituoso
entre a cultura andina e a cosmologia cristd - dominicanos, jesuitas e franciscanos (Walsh,
2013). Trata-se de uma critica que tentava identificar e fazer coexistir todos os tipos de povos
que transitavam na colonia — castelhanos, indios, mouros, negros e judeus -, e a proposta de um
“bom governo” com base em virtudes. Apesar das criticas que possam ser estabelecidas, o que
importa na referida obra é seu carater pedagdgico e decolonial, com destaque a parte visual do
texto.

Sao os muitos desenhos utilizados por Guaman Poma, segundo Walsh (2013), que
promovem a ideacao imagética que rompe com as regras gerais impregnadas na linguagem
escrita e complementa a propria narrativa do texto, criando e mantendo uma dignidade visual
dos andinos, desvelando sua natureza anterior e posterior aos europeus. Assim, os desenhos
servem de relato “narrando as injusticas, a violéncia, os conflitos e as posicoes imperiais e
coloniais, as complementaridades cosmologicas e suas proprias visoes, e as alheias, para

conceber, sentir, ser e estar no mundo” (Walsh, 2013, p. 35, traducio nossa).
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E acrescenta,

Dessa forma, os desenhos sao muito mais do que uma obra artistica. Sao
ferramentas pedagogicas que dao presenca a persisténcia, insisténcia e
sobrevivéncia do decolonial, ao mesmo tempo em que a constroem,
representam e promovem pedagogicamente. Assim, abrem uma janela para
praticas insurgentes politicas, sociais, culturais, epistémicas e existenciais
gque ensinam a se rebelar, resistir, continuar, prosperar e viver apesar da
colonialidade, ndo apenas de sua exterioridade — ou de autonomia total —
mas também e, ao mesmo tempo, das fronteiras e subversao da propria
colonialidade (Walsh, 2013, p. 36, traducao nossa).

Evidentemente que se pode acrescentar muitos outros movimentos de insurgéncia
e resisténcia que fazem o elo entre o pedagogico e o decolonial, ndo s6 dos povos indigenas,
aqui chamados de povos andinos ou originarios das terras colonizadas, mas também dos povos
da didspora africana? que travaram inimeras lutas para “recuperar e reconstruir a existéncia, a
liberdade e a libertacao das condi¢cdes desumanas de escravidao e racializagao” (Walsh, 2013,
p. 36, traducao nossa), abrindo espaco e criando, por meio de acdes praticas, caminhos outros
de resisténcia e humanizacdo, para nao ter sua identidade erradicada pelo poder e
conhecimento colonial.

Mesmo com poucas literaturas que relatem as histdrias e experiéncias desses povos
por seus proprios representantes, os ensinamentos de sua cultura permaneceram e
permanecem vivos dentro dessas comunidades através da memoria coletiva e da tradicao oral.
Este fato, certamente, configura uma pedagogia, seja ela da escuta ou da propria escravidao,
articuladas afavor de um sentimento de pertenca, de comunidade, de identidade, de cultura, de
visdo ética e de ser humano, como forma insurgente de sobrevivéncia, a despeito do sistema
que tentava condiciona-los como animais selvagens - o colonialismo imperial (Walsh, 2013).

E nessa perspectiva histérica, de movimentos e a¢des, coletivas e individuais, que o
elo pedagdgico-decolonial vai se tecendo, promovendo e criando praticas e estratégias como
formas de insurgir, (re)existir, ressurgir e viver, e como forma de humanizacao e esperanca que
persiste até os dias de hoje, na perspectiva ontologica e existencial do ser. Assim sendo, a autora

propde a reflexao sobre 0s pensamentos, com énfase nos aspectos pedagogicos, de Paulo Freire

2 Catherine Walsh cita como exemplos de movimentos os palanques (quilombos), a morroonage, o malungaje e o muntismo
(Walsh, 2013, p.36).
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e Frantz Fanon; e por fim, apresenta o pensamento do afro-colombiano Manuel Zapata Olivella,

por considera-los ativistas praticos, tedricos e intelectuais do pensamento decolonial.

O PENSAMENTO E A PEDAGOGIA DE FREIRE E FANON NA LEITURA DE CATHERINE WALSH
0 pensamento politico e pedagégico de Paulo Freire

Walsh considera Freire um dos maiores intelectuais do século XX, uma vez que
ele, por meio da pedagogia critica, iniciada nos anos 1960, possibilitou pensar as agoes
pedagodgicas politicamente e as acOes politicas pedagogicamente, promovendo uma leitura
criticado mundo e das organizagdes politico-pedagodgicas das classes e grupos populares. Com
base na afirmacgdo: “sou substantivamente politico, e apenas adjetivamente pedagdgico”
(Freire, 2004 apud Walsh, 2013, p. 38), a autora infere que para Freire o0 ato de educar e educar-
se é, genuinamente, politico.

A educacao, aqui concebida, é entendida como pratica social politica, que pode
tanto alienar quanto libertar. Compreendida dentro da categoria de libertacao, a educacao pode
denunciar e auxiliar na busca por novos caminhos, rumo a emancipacao. Para Freire e Walsh, a
educacao nao esta restrita a educacao institucional, formal. Ao contrario disso, ela é estendida
e compreendida dentro dos diferentes contextos, politicos, sociais, culturais e epistémicos de
luta, como praticas que visam a conscientizagao, a revolucgao e a libertagcao das classes e povos
oprimidos e na (re)humanizacao deles (Walsh, 2013).

A preocupacao de Freire esta circunscrita nas realidades existenciais dos oprimidos
-classe pobre e excluida — que sofrem violéncia constante por parte dos opressores, levando-os
ao processo de desumanizagdo. Assim, ele propde uma educacao popular que consiste na
conscientizacao das realidades/condicdes de vida que os colocam na condi¢cdo de oprimidos.
Para Freire, a consciéncia de classe, individual e coletiva, é condicao sine qua non para a
“politizacao, libertacdo e transformacdo humana” (Walsh, 2013, p. 39). Surge assim, a
“pedagogia dos oprimidos” como resposta a dualidade conflitante da situacdo concreta de
opressao—que, porvezes, impede aacao (emancipacao) do oprimido —, incitando o pensamento
critico, a autoaprendizagem, a relacao com os pares e com o mundo.

Walsh nos desperta para uma importante reflexdo acerca das obras de Paulo Freire,

pois tem a percepcdo de que, incialmente, elas estdo presentes apenas na dimensao das
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classes sociais, isto é, numa perspectiva materialista-dialética, cuja cosmovisao abrange,
predominantemente, o aspecto econémico. Felizmente, ela constata que nas ultimas obras dele
- por exemplo, “A Pedagogia da Esperanca” -, possivelmente pela experiéncia na Africa, sua
cosmovisao vai se ampliando de forma a abranger, também, os aspectos de racializagao, género
e colonizagao, potencializando sua concepc¢ao de opressao e de libertagao, presente em sua
discussao sobre o projeto neoliberalista, discutido em seu texto “Pedagogia da indigna¢do”, em
que Freire dialoga com Frantz Fanon de uma forma mais proxima do que nas obras anteriores

(Walsh, 2013).

A proposta pedagogica de Frantz Fanon

O ponto de partida da critica e do modelo pedagdgico de Fanon, para Walsh (2013),
€ sua propria historia. Psiquiatra, revolucionario, Fanon tem um compromisso intelectual e
politico de dicado a historia de seu povo, marcada pela escravizagao, externa e interna, que
levou a alienagao e desumanizagao do povo através do dominio colonial. Para ele, o “mundo
antinegro governado pela algema do capitalismo, o eurocentrismo branco-branqueado, a
colonialidade do poder, a desumanizacao, o racismo e a racializacao estdao, sem duvida,
entrelacados” (Walsh, 2013, p. 42, traducado nossa).

Nesse sentido, estabelece que as préprias histdrias dos autores em tela explicam a
diferenciacao do ponto de partida de suas problematicas. Enquanto Freire parte do pedagdgico
e do econdmico para conscientizacao de classes com vistas a transforma¢cao humana, Fanon
parte da descricao narrativa da colonizagao para promover e revelar sua luta decolonial. Para
ele, a de(s)colonizacao nao se configura apenas como um problema politico, mas como um
processo em que 0s povos aprendem a ser “homens”, como uma pratica interventiva que resulta
na criacdo do homem novo. A humanizacao, aqui defendida, € uma questao ontoldgica-
existencial, onde vida e existéncia estao entrelacadas.

Logo, a humanizacdo é o eixo central da perspectiva fanoniana para a

-

de(s)colonizacdo, resultante no processo de libertacdo do homem. A de(s)colonizacao
compreendida, assim, como uma forma de (des)aprendizagem, um exercicio que exige o
reconhecimento da condi¢cdo de colonizacdo e da desumanizacao por ela causada. Nesse
sentido, se aproximam os pensamentos de Freire e Fanon, no que diz respeito a importancia da

consciéncia da realidade, de forma coletiva e individual, para a transformacao dela.
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A decolonialidade assume forma por meio da educacao e da agao coletiva, seja por
parte dos homens e mulheres negros, com a alienacgao, seja na consciéncia dos brancos de
cumplicidade no sistema racial do modernismo ocidental. E uma desconstrucido e
(re)construcao da forma de pensar que envolve todos, principalmente os povos que sentiram,
visceralmente, o peso do processo de “racializacdo-desumanizacdo”®. Nesse cendario, a
educacao toma sua dimensao politica e pedagdgica, abrindo mentes e despertando o
nascimento de sua inteligéncia, pois a de(s)colonizagdao somente € possivel se partir do
colonizado.

A proposta pedagogica de Fanon parte do método socio-diagnostico denominado
“sociogénese*”, que alia filogenia e ontogenia. Ele parte desse método para

analisar a experiéncia, condicao e situacao de homens negros e mulheres
negras como sujeitos racializados/colonizados em sociedades governadas
por sujeitos brancos. A razao dessa analise é intervir e agir sobre essa

experiéncia e sobre essas sociedades, para a transformacao psiquica e
estrutural e a libertacao social (Walsh, 2013, p. 44, tradugao nossa).

Com esse método, Fanon pretende evidenciar o elo entre o subjetivo e o0 objetivo; de
um lado os sentimentos de inferioridade e subalternizacao, do outro, a estrutura hegemonica e
opressora da sociedade impregnada do colonialismo. A pedagogia sociogénica constitui-se
como uma importante ferramenta metodoldgica para analisar as formas, bem como o0s
processos de humanizacdo, desumanizacdo e reumanizacado (Walsh, 2013). Esse modelo
epistemoldgico é uma criacao decolonial voltada para os estudos dos problemas raciais,
destacando o vinculo decolonial e pedagdgico, mais umavez, a partir da pratica acionaria.

Para ele, a racializacao nao é apenas uma questao de educacao, pois entende que
nao se trata de educar o negro, trata-se ensinar o negro a nao ser escravo dos arquétipos
estrangeiros, por meio da autorreflexao, da autodeterminacao e da autoaprovacao. Assim, é
possivel despertar o ser acionario, para realidades politico-éticas outras - distante da
racionalidade moderna-ocidental-colonial -, em direcao a liberdade, por meio de um processo

criativo, transformador e humanizante.

3Ver a obra “Os condenados da Terra” de Frantz Fanon.
4Ver Obra “Pele Negra, Mascaras Brancas” de Frantz Fanon.
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O processo de (des)colonizacao e (des)humanizacao em Freire e Fanon

Freire (1997) explicita que a preocupacdo com a humanizacdo leva ao
reconhecimento da desumanizagao, nao s6 na perspectiva ontoldgica, mas também como
realidade histdrica. Isso quer dizer que a humanizacao e a desumanizagao sao possibilidades
para o homem incompleto e consciente de sua incompletude (Walsh, 2013). A desumanizagao
é, por suavez, entendida como o resultado de uma estrutura que gera a violéncia dos opressores
e desumaniza os oprimidos.

Nesse sentido, despertar a consciéncia dessa subversao da condicdo humana,
aliado a necessidade de lutar pela restauracdo da humanidade, consiste em um dos muitos
passos para uma pedagogia que reune agao e reflexao em dire¢ao a emancipag¢ao do homem.
Essa praxis € uma realizagao processual, um devir, que permite o rompimento das correntes
objetivas, politicas, econdmicas, sociais, ideoldgicas e tantas outras impostas pelas estruturas
de poder hegemonico. Aemancipacao, a libertacao, vai se delineando em movimentos sinuosos
de fazer e refazer historicamente; o que Freire chama de esperanca.

A esperanca move as acdes humanas em direcdo ao novo, motiva e incentiva as
muitas formas outras de possibilidade humana, buscando uma identidade e um lugar no mundo,
sem deixar que as condi¢des dele nos determine. “E um compromisso ético, politico, cultural,
social e epistemoldgico do conhecer e do fazer, dentro da complexidade do movimento
dialético, da vida e da existéncia que vai nos direcionando para um movimento decolonial”
(Walsh, 2013, p. 50).

A problematica levantada por Freire, segundo Walsh (2013), é de origem
epistemoldgica, no que diz respeito ao saber e a compreensao da realidade. Isso, em certa
medida, pode negar a questao ontoldgica do ser, ndo permitindo que a realidade racial e de
género, por exemplo, sejam evidenciadas, uma vez que sao tratadas como um problema do
campo do conhecimento. Em contrapartida, ou complementarmente, Fanon parte da tensao
corporal do colonial e sua exterioridade como forma de conhecimento. Aponta para as
possibilidades do surgimento do sujeito critico a partir das histérias de subalternidade, seja de
classe, de raca, de género, entre outras possibilidades.

A concepcao epistemoldgica de Fanon permite um aprofundamento das questdes
devida e existéncia, refletindo sobre como o colonizado se apropria do processo de colonizacao.

Muitas vezes esse processo compromete tanto a capacidade de criacdo e conhecimento do
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sujeito, que o colonizado passa a pensa-lo como algo intransponivel, cuja Unica solugao para o
negro fosse tornar-se branco.

Ao evidenciar as diferencas epistemoldgicas entre Freire e Fanon, Catherine Walsh
nao esta superestimando uma em detrimento da outra, mas evidenciando maneiras diferentes
de enxergar e criar pedagogias praticas vinculadas a de(s)colonizacdo e humaniza¢ao, como
multiplas formas e estratégias de subversao e resisténcia das estruturas do colonialismo
moderno acidental - neocolonialismo. Certamente, essas novas epistemologias sao uma
necessidade politica de producdo de conhecimentos outros, de libertagdo do sistema e da

condicao opressora.

APRESENTAGAO DO ESCRITOR MANUEL ZAPATA OLIVELLA

Escritor, romancista, médico, educador, antropdlogo, pesquisador, folclorista e
cientista social, Manuel Zapata Olivella, conta com uma obra, de mais de 50 anos de historia,
gue atravessa diversos campos do conhecimento, estabelecendo um elo entre a realidade, a
espiritualidade e o pensamento da didaspora africana. Walsh (2013) o descreve com um dos raros
intelectuais conhecidos que lutaram para enfrentar o racismo e a “epidermizacao” de seu pais
natal - Colémbia.

Zapata Olivella se localiza dentro do padrao permanente do poder racial e colonial,
da opressao e do esquecimento social, a partir de sua propria historia de vida. Reconhecendo
sua origem como uma mistura de varios povos, enxerga na racializacao um potencial criativo, a
partir do conhecimento ancestral perpetuado na memoria coletiva. Ele usava a escrita como
arma e ferramenta de transformacao e, a partir de suas experiéncias, desenvolveu maneiras
insurgentes, politicas, epistémicas e culturais que contrariam a ldgica colonial racista e
excludente (Walsh, 2013).

Foi por meio da escrita, como proposta pedagégica-metodoldgica de resisténcia,
que o autor desenvolve seu projeto decolonial, a partir de trés eixos “chaves e transversais”. O
primeiro é a “associacao intima da raca, do capitalismo e do colonialismo e sua continua matriz
de poder” (Walsh, 2013, p. 58, traducdo nossa). Nesse eixo ele explica como a fase capitalista
do colonialismo se estrutura em razao da exploracao das forcas e recursos dos povos indigenas
e afro da América, Asia e Africa; 0 que ele chamou de “relacao econdémica racial”. Numa nova

perspectiva epistemoldgica, Zapata parece estabelecer uma intersecao entre raca e classe e a

Revista Educagdo e Emancipacao, Sao Luis/MA, v. 18, e-26910, 2025
d. https://doi.org/10.18764/2358-4319v18e26910 IN12358-4319

14



Flavio Rafael da Silva Brito; Antonio Joaquim Severino

pigmentocracia das sociedades latino-americanas, além de ressaltar avioléncia “carnal” contra
amulher negra e indigena (Walsh, 2013).

O segundo eixo trazido pelo autor é a condi¢cao de desumanizacgao e alienagao. Esse
eixo esta fundamentado no pensamento de Fanon, que reflete sobre a introspeccao do
pensamento do colonizador no colonizado por meios das condi¢des de vida, fazendo com que
os colonizados se autoavaliem com o mesmo olhar do colonizador, como se essa condi¢ao
exercesse uma determinacao intransponivel. Além disso, admoesta sobre os riscos da
epidermizacao, como se a no¢ao de negros e afros estivesse apenas na cor da pele e ndo na
identificacdo social com a cultura ancestral. Essa concepc¢ao tem cindido a luta decolonial entre
negros e indios, homens e mulheres (Walsh, 2013).

O terceiro eixo refletido por Zapata € o “nacionalismo excludente da Coldémbia”. Ele
experimentou na pele esse nacionalismo geopolitico, literario, artistico, racial, cultural e étnico,
por ser de Lorica e ndo da capital. A falta de reconhecimento, que se estende aos dias atuais,
prova e refor¢a a sua condicao. Apesar disso, é um exemplo epistemoldgico e pedagdgico de
resisténcia e insurgéncia dos povos afrodescendentes e latino-americanos, unindo forca e

conhecimento ao poder crescente do movimento decolonial (Walsh, 2013).

CONSIDERAGOES FINAIS

Catherine Walsh, ao expressar o pensamento de Freire, Fanon e Zapata Olivella,
busca dar diretrizes para se pensar o decolonial, tecendo caminhos para uma pedagogia das
praxis humanas, como metodologias necessarias e essenciais para seguir em direcao a
de(s)colonizacdo. Essas pedagogias contrariam a logica racionalista moderna, presa aos
discursos tradicionais da educacéo, tanto nas instituicdes formais de ensino quanto no campo
ideoldgico social, ambos de matriz colonial. Assim, evidencia os cenarios politicos e sociais
como espacos de luta e, sobretudo, pedagogicos.

As pedagogias decoloniais estdo interligadas no ser e no devir humano. Um processo
politico-pedagogico insurgente, que dura mais de 500 anos. Para além de tedricos, os autores
apresentados no capitulo sdo mestres, professores, pedagogos e militantes compromissados
com as praticas decoloniais, que lutaram e/ou lutam contra a opressao e os paradigmas ficticios

da marginalizacao e exclusdo impostos aos povos subalternizados.
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A forma de pensar distinta em cada um deles evidencia e potencializa as inumeras
possibilidades epistemoldgicas para a decolonialidade do ser, do saber e do poder. A escolha
de fundamentagao tedrico-epistemoldgica diz muito do lugar e das condi¢des de vida a qual
estamos inseridos. Além disso, o movimento decolonial prevé a ruptura dos paradigmas
impostos pelo (neo)colonialismo, de forma que essa escolha nao é, nem precisa ser, fixa ou
canodnica. As pedagogias desse modelo ndao sao um campo de estudo, sdo metodologias
praticas e ativistas, advindas das lutas sociais, das classes oprimidas, que sugerem a
necessidade de um novo paradigma epistemoldgico, um novo conhecimento, que nos permita
conhecer nossa condi¢cao de vida e nos permita desenvolver agdes para quebrar o determinismo
do colonizador.

Sao praticas insurgentes de resisténcia, de libertacao, de criacao e construcao de
caminhos outros. Esses caminhos buscam romper com a ideia do multiculturalismo, onde as
diferentes culturas ocupam o mesmo espaco, mas vivem alheias umas das outras. A proposta
de trithar caminhos outros se da na perspectiva intercultural, nos movimentos da e para as
diferencas que se cruzam, criando possibilidades, como poténcias criadoras divergentes, que
unem, se respeitam, valorizam e emancipam os colonizados das correntes e da escravidao da
colonia.

Os diferentes momentos politicos sdo compreendidos, nesse viés, como momentos
de (des)aprendizagem, de construcao, desconstrucao e (re)construcao, estabelecendo o elo do
pedagogico-decolonial, como uma forma de expressdo coletiva, intercultural. Trata-se de
recuperar, reviver e reconstruira memadria coletiva ancestral. Trata-se da troca de conhecimento
produzido entre as geragOes pensadas como praticas de resisténcia e insurgéncia, que apontam
caminhos a serem percorridos rumo ao decolonial. Para Walsh, “a decolonialidade nao é uma
teoria a ser seguida, mas um projeto a ser assumido. E um processo acionério para caminhar
pedagogicamente” (Walsh, 2013, p. 67, traducao nossa). As pedagogias desenvolvidas nessa
perspectiva devem plantar sementes para tornar possivel os processos libertacdo e de
(re)humanizacéao dos povos subalternizados.

Evidentemente, esta breve apresentacao de elementos que compdem a concepcao
de Catherine Walsh de uma educacao decolonizante ateve-se tdo somente a retomada do

capitulo escolhido e abordado. Sem duvida, essa opcao restringe uma visao mais completa do

Revista Educagdo e Emancipacao, Sao Luis/MA, v. 18, e-26910, 2025
d. https://doi.org/10.18764/2358-4319v18e26910 IN12358-4319

16



Flavio Rafael da Silva Brito; Antonio Joaquim Severino

pensamento da autora. Caberia agregar, ainda, outros aspectos de seu pensar como, por
exemplo, a categoria de interculturalidade critica, dimensao imprescindivel para um
entendimento mais completo de uma educagao decolonizante.

Arazao desta escolha deve-se ao fato de entender se tratar de obra pouco difundida
no meio académico, e dados os tensionamentos em que Se encontram as concepgoes
epistemoldgicas decolonizantes, optou-se aqui por uma abordagem descritiva, na tentativa de
explicitar o pensamento de Catherine Walsh com o minimo de interferéncia possivel,
apresentando e possibilitando ao leitor maior abertura para tecer suas proprias criticas e
possibilidades de aprofundamento dessa abordagem pedagogica insurgente

Mas ainda que seja parcial a retomada feita a partir desse fragmento do pensamento
de Walsh, fica bem caracterizada seu posicionamento na configuragdo de uma pedagogia
fundamentada nos pressupostos de uma epistemologia outra, necessaria no contexto da
educacao latino-americana. Em efeito, empenhados em manter o dominio sobre as terras
colonizadas, os colonizadores ndo pouparam esforcos para conduzir todo o processo
“civilizatorio” pautando-se nas epistemologias e no modus vivendi que lhes eram proprios.
Nesse sentido, a colonizacdo causou irrevogaveis supressdes de saberes originarios,
declarando o desaparecimento de conhecimentos singulares relativos a inumeras sociedades
que se viram subjugadas e alocadas a uma realidade dissociada da compreensao originaria
sobre a prdpria realidade.

Catherine Walsh integra, com plena legitimidade, esse movimento epistemolégico
germinado a partir do sul colonizado, contribuindo nabusca coletiva, de forma analitica e critica,
da decolonizacao epistémica, teorica e politica das regides que foram submetidas os ditames
coloniais, promovendo o levante e a ressignificacdo do sistema simbdlico, epistémico e
representacional dessas localidades. Sua contribuicao é destacada no &mbito educacional e na
sua perspectiva, essa pedagogia decolonial se realizara também como pratica educativa

intercultural.
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