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EDITORIAL

E com grande entusiasmo que testemunhamos o processo de
concepgdo e feitura deste dossié, que se forma a partir de diversas
vozes e corpos negros, lutando incansavelmente para afirmar a
importancia de nossas corporeidades. Nessa jornada, elevamos
nossas vozes, em coro, clamando pelas muitas liberdades pelas quais
ainda lutamos.

Os diferentes artigos presentes nesta edicdo sdo uma
tentativa de repensar as légicas dominantes e reencantar o mundo,
também, com histérias de liberdade, amor e luta. Nosso esforco
coletivo é artesanal, uma pratica que nos permite vivenciar e recontar
histérias de forma digna e humanizada. Como bem colocado por
Conceicao Evaristo, "recontar € um trabalho perene, infindo. E preciso
voltar sempre no afa de buscar os pedagos da histéria que ficaram
perdidos" (EVARISTO, 2022, p. 07).

A partir das reflexdes de Evaristo (2022), exploramos os
fragmentos de diversas narrativas que permaneceram ocultas e ndo
foram contadas. Assim, o presente dossié, intitulado
"EPISTEMOLOGIAS DA PEDAGOGIA ANTIRRACISTA: alternativas ao
pensamento hegemonico estrutural”, busca se tornar um referencial
para o presente, com base na ancestralidade e nas perspectivas de
futuro (KRENAK, 2022).

A pedagogia dominante, em sua busca pela universalizacao,
tem promovido exclusdes, silenciamentos e apagamentos. O racismo,
em suas multiplas manifestacbes, permeia essa epistemologia
hegemonica, normalizando praticas excludentes. Como resultado,
inUmeras experiéncias que representam alternativas a esse modelo
sdo suprimidas ou rotuladas como "saberes inferiores", associadas a
praticantes também vistos como “inferiores", em termos de valor
social.

Apesar da pretensa universalizagao, a pedagogia dominante
possui um regime epistemoldgico diverso, repleto de contradicoes.
Essas contradi¢Oes fortalecem as lutas dos grupos marginalizados por
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meio de suas pedagogias alternativas, enfrentando a supressdo de
suas epistemologias.

Ao criticar essas contradi¢des, surgem pedagogias
alternativas, antirracistas e decoloniais, em oposicdo ao modelo
hegemonico. No entanto, essas criticas também nos alertam sobre a
dificuldade de resistir ao contexto estrutural estabelecido. A
esperanga, portanto, se inscreve como um movimento de
(re)existéncia.

Apresentamos uma série de epistemologias da pedagogia
antirracista, baseada na premissa de que toda pratica diaria é ao
mesmo tempo produtora e reprodutora de conhecimento, repleta de
histérias encantadoras. Essas historias foram apagadas, devido ao
embranquecimento epistemoldgico. Os textos aqui presentes sdo
frutos das vivéncias daqueles que lutam por uma sociedade menos
racista, transbordando em todos os aspectos da vida.

Assim, reunimos um repertorio amplo de artigos que
abordam diferentes pesquisas sobre as pedagogias comprometidas
com o antirracismo como principio. Como observou Davis (2017), em
uma sociedade racista, ndo basta ndo ser racista, é preciso ser
antirracista constantemente. Com isso em mente, vislumbramos uma
educacao alternativa, reunindo a producdo de autores e autoras cujas
praticas sociais promovem epistemologias mais igualitarias, solidarias
e justas.

Reafirmamos que ndo ha conhecimento sem experiéncias e
sem sujeitos dessas experiéncias. Portanto, a criagdo de
conhecimento depende das relagbes sociais, que sdo tdo diversas
quanto as epistemologias que produzem. Por esse motivo, os textos
que compdem este dossié utilizam diferentes estratégias para contar
e multiplicar historias.

Este dossié abrange uma gama diversificada de influéncias,
desde Esu até Osala, dialogando com referéncias tedricas como
Angela Davis, bell hooks, Chimamanda Ngozi Adichie, Djamila
Ribeiro, Nilma Lino Gomes, Lélia Gonzalez, Beatriz Nascimento, Sueli
Carneiro, Frantz Fanon, Kabelenge Munanga, Renato Noguera, entre
muitos outros. Nesse sentido, concebemos este dossié como um
grande xiré, uma roda em que presencas, ventos, sabores, praticas e
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teorias dangam para encantar o mundo de maneiras diversas.
Convidamos vocé a se juntar a nds, vamos girar!
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Rotas epistemologicas para pluri-versar a uni-
versidade: contribuicbes para descolonizar o
conhecimento

Gabriela da Nébrega Carreiro'
Tania Rodrigues Palhano?

RESUMO

Este ensaio tem como objetivo propor reflexdes a partir de rotas
epistemoldgicas ndo hegemonicas para compreendermos as
relacdes coloniais que ainda se fazem presentes nos espacos de
formacdo, nos centros universitarios brasileiros, desdobradas nos
seus curriculos e epistemes. Tratamos de situar o debate em torno
das colonialidades que intercruzam os moldes académicos de
formacao, producéo e legitimacdo de conhecimento, endossando a
critica ao modelo epistémico hegemonico, universalista, cristdo,
euro-androcentrado e monodiscursivo que impde, silencia e exclui
outras narrativas, outras epistemes. Compreendendo que as
Instituicdes de Ensino Superior no Brasil (IES) tem como fungdo
social formar sujeitos para a vida em sociedade e trabalho, através
da producédo e difusdo de conhecimentos, enfatizamos a
importancia do alargamento das concepgdes epistemoldgicas que
fundam esses centros do saber. Desse modo atentamos para a
potencialidade do projeto descolonizador e pluriversal como
premissa para a necessaria justica social e reparacdo com aquelas/es
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gue empreendem diariamente, por séculos, a luta e resisténcia pela
memoria e narrativas de seus povos. Perpassando por conceitos
como espistemicideo, injustica epistémica, violéncia epistémica e
opressdo epistémica buscamos criar rotas outras, baseadas na
Pedagogia Engajada e na Pedagogia Decolonial, para
potencializarmos outras concep¢des de educacdo, de formacao, de
curriculo.

Palavras-chave: descolonizacdo; ensino superior; epistemologias
decoloniais.

Epistemological routes to multi-verse the university:
contributions to decolonise knowledge

ABSTRACT

This essay aims to propose reflections from non-hegemonic
epistemological routes to understand the colonial relations that are
still present in training spaces, in Brazilian university centers,
unfolded in their curricula and epistemes. We try to situate the
debate around the colonialities that intersect the academic molds of
formation, production and legitimation of knowledge, endorsing the
criticism of the hegemonic, universalist, Christian, Euro-androcentric
and monodiscursive epistemic model that imposes, silences and
excludes other narratives, other epistemes. Understanding that the
Higher Education Institutions in Brazil (HEI) have the social function
of training subjects for life in society and work, through the
production and dissemination of knowledge, we emphasize the
importance of broadening the epistemological concepts that found
these centers of knowledge. In this way, we pay attention to the
potential of the decolonizing and pluriversal project as a premise for
the necessary social justice and reparation with those who undertake
daily, for centuries, the struggle and resistance for the memory and
narratives of their peoples. Passing through concepts such as
epistemicide, epistemic injustice, epistemic violence and epistemic
oppression, we seek to create other routes, based on Engaged
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Pedagogy and Decolonial Pedagogy, to enhance other conceptions
of education, training, curriculum.
Keywords: decolonization; university education; decolonial

epistemologies.

Rutas epistemologicas para multiversar la
universidad: aportes para descolonizar el saber

RESUMEN

Este ensayo tiene como objetivo proponer reflexiones desde rutas
epistemoldgicas no hegemédnicas para comprender las relaciones
coloniales que aun estan presentes en los espacios de formacién, en
los centros universitarios brasilefios, desplegadas en sus curriculos y
epistemes. Intentamos situar el debate en torno a las colonialidades
que entrecruzan los moldes académicos de formacion, produccion
y legitimacion del conocimiento, avalando la critica al modelo
epistémico hegemonico, universalista, cristiano, euroandrocéntrico
y monodiscursivo que impone, silencia y excluye otras narrativas,
otras epistemes. Entendiendo que las Instituciones de Educacion
Superior en Brasil (IES) tienen la funcién social de formar sujetos
para la vida en sociedad y el trabajo, a través de la produccién y
difusién del conocimiento, destacamos la importancia de ampliar las
concepciones epistemoldgicas que fundamentan estos centros de
conocimiento. De esta forma, ponemos atencion a la potencialidad
del proyecto descolonizador y pluriversal como premisa para la
necesaria justicia social y reparacion con quienes emprenden
diariamente, desde hace siglos, la lucha y la resistencia por la
memoria y las narrativas de sus pueblos. Atravesando conceptos
como epistemicidio, injusticia epistémica, violencia epistémica y
opresion epistémica, buscamos crear otros caminos, basados en la
Pedagogia Comprometida y la Pedagogia Decolonial, para
potenciar otras concepciones de educacion, formacion, curriculo.

Palabras  clave:  descolonizacién;  ensefianza  superior;
epistemologias decoloniales.
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INTRODUCAO

Despertar do sonambulismo que caracteriza a

vida universitdria exige parar para formular algumas
questdes bdsicas. Questdes pré-tedricas, que remetem ao
sentido essencial do que fazemos: O que e para quem é o
conhecimento que criamos e reproduzimos? Que valores
e que possibilidades futuras sdo nutridas? Que valores e
possibilidades para o futuro séo prejudicados?

(LANDER, 2000, tradugGo minha)

As raizes coloniais que instituem a educacdo formal
brasileira continuam sendo reordenadas e restruturadas desde
parametros atuais de manutencao das relacdes de poder que antes
se amparavam no dominio sobre as/os selvagens e seus territorios,
nos relegando uma heranca que racializa e generifica os corpos,
desqualificando-os e desautorizando seus conhecimentos, suas
experiéncias, suas existéncias. A colonialidade é a heranca colonial
moderna que atravessa as experiéncias de vidas daquelas/es que
estdo ao Sul Global, a margem da dinamica de poder que intercruza
o sistema global e suas relacdes marcados pelas interseccoes de
raga, género, classe, territorio.

A histéria da educacdo formal® brasileira se enreda com a
investida colonialista nestes territérios do Sul Global. E por volta de
1549, quando os primeiros jesuitas chegam em nosso territério com
funcéo de civilizar nativos - aferida pelo rei de Portugal Dom Joéo Il
— que inicia-se o projeto de criacdo das escolas com vistas a
disseminagdo do cristianismo, da lingua e cultura portuguesa. Assim,
a educacdo formal brasileira, ordenada aos moldes ocidentais de
reproducdo de conhecimento, foi engendrada na esséncia hedionda
da colonizacdo e catequizacao/cristianizagao.

E no entendimento dessas implicacdes que propomos nesse
ensaio um caminho reflexivo acerca do debate sobre a
Modernidade/Colonialidade como chave de entendimento para as

3A nocdo de Educacio formal advém do entendimento de um projeto educacional com fins
determinados, que no caso do Brasil estava amparado num plano de controle e dominio
da populacdo que aqui ja habitava.
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relacdes coloniais que ainda se fazem presentes nos espagos de
formacdo, nos centros universitarios brasileiros e seus curriculos
(PALERMO, 2014). Trata-se de situar as colonialidades que
intercruzam os moldes académicos de formagdo, producéo e
legitimacdo de conhecimento, constituindo a critica ao modelo
epistémico hegemonico, universalista, euro-androcentrado e
monodiscursivo que impde, silencia e exclui aquelas/es marcados
pelos cruzos da raga, género, classe, sexualidade, capacitismo e
territorios.

Compreendendo que as Instituicdes de Ensino Superior no
Brasil (IES) tem como funcéo social formar sujeitos para a vida em
sociedade e trabalho, através da producdo e difusdo de
conhecimentos, enfatizamos a importancia do alargamento das
concepgdes epistemoldgicas que fundam esses centros do saber.
Desse modo atentamos para a potencialidade do projeto
descolonizador e pluriversal (RAMOSE, 2011) como premissa para a
necessaria justica social e reparagdo com aquelas/es que
empreendem diariamente, por séculos, a luta e resisténcia pela
memoria e narrativas de seus povos.

COLONIALISMO E COLONIALIDADES

A(s) Colonialidade(s) podem ser minimamente definidas
como as marcas atualizadas do modus operandi colonial em
territérios que tiveram o sistema colonial/colonialismo como
experiéncia invasora e expropriadora das formas de organizacdo
social, cultural, econémica, politica, em territérios definidos como
coldnias. A propria designagdo de terminologias como politica,
economia e cultura irrompem um olhar ja atravessado pela ldgica
hegemodnica eurocentrada e colonial sobre outros modos de
organizacado social, de tal forma que designar por essas categorias
socioldgicas os arranjos sociais que aqui ja eram vivenciados, desvela
o qudo profundo é o enraizamento das colonialidades no nosso
modo ocidentalizante de compreender, interpretar e produzir
conhecimentos sobre o mundo e suas relacdes.
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Herdeiras do Sistema Moderno Colonial, as colonialidades
constituem-se nos modos pelos quais a matriz colonialista ainda
impde poder, estruturando e hierarquizando as sociedades nos dias
atuais. Desse modo, vale enfatizar que o colonialismo pode ser
compreendido enquanto um sistema econOmico, ideoldgico e de
poder que (de)forma historicamente os territérios definidos como
colénias; como, por exemplo, deu-se em Abya Yala* e no continente
Africano. Assim, compreendemos que a(s) colonialidade(s) é a
condicdo impositiva de manutencdo e permanéncia desse sistema
nos dias atuais, conforme definiu o filésofo porto-riquenho Nelson
Maldonado Torres:

o colonialismo pode ser compreendido como a
formacdo histérica dos territérios coloniais; o
colonialismo moderno pode ser entendido como
modos especificos pelos quais os impérios
ocidentais colonizaram a maior parte do mundo
desde a ‘descoberta’; e colonialidade pode ser
compreendida como uma légica global de
desumanizacgdo que é capaz de existir até mesmo na
auséncia de coldnias formais. A ‘descoberta’ do
Novo Mundo e as formas de escraviddo que
imediatamente resultaram daquele acontecimento
sdo alguns dos eventos-chave que serviram como
fundacdo da colonialidade. Outra maneira de se
referir a colonialidade é pelo uso dos termos
modernidade-colonialidade, uma forma mais
completa de se dirigir também a modernidade
ocidental. (MALDONADO-TORRES, 2020, p. 35-36)

Como um rizoma que empreende base de sustentacdo para
as relacGes de dominacdo nesses territorios, a colonialidade se
destrincha em diversas facetas mobilizadas em manter a distincdo
hierdrquica de subalternizar aquelas/es que tem em seus corpos

“Abya Yala é o nome original do continente latino-americano dado pelos povos indigenas
Kuna, presentes no territério do Panama e Coldmbia, muito antes da chegada dos
colonizadores. Hoje Abya Yala é uma terminologia que demarca politicamente América
Latina na posicdo decolonial frente a critica Modernidade/Colonialidade, resgatando, na
centralidade anticolonialista, uma identidade geopolitica que demarca nosso territorio
pluriversal.
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marcadores que ndo a branquitude® (BENTO, 2022), a cristandade, a
heteroperfomatividade, compreendidas como premissas civilizatérias
que, inauguram na criagdo do marcador da diferenca raca, a chave
colonial que viria justificar todas as relagbes de dominagdo e
exterminio que a “conquista” exigia. A racializagcdo dos corpos foi/é
uma criacdo moderna/colonial e, como aponta Quijano (2005), é na
experiéncia de colonizacdo das Américas que se inaugura essa
formacdo identitaria amparada em discursos que afirmam “uma
supostamente distinta estrutura bioldgica que situava a uns em
situacdo natural de inferioridade em relagdo a outros.” (QUIJANO,
2005, p. 117).

Salientamos que grande parte desses discursos naturalizantes
da racializacdo e dominio foram empreendidos também por
referéncias canonicas das Ciéncias Humanas e Sociais, o que revela
uma urgéncia ética diante do que estamos continuamente reforcando
como epistemologias, parametros e discursos legitimos sobre a nossa
sociedade. As instituicdes sociais, implicadas numa sociedade que
ainda carrega as querelas coloniais entranhadas no seus valores
morais e éticos, tendem a reproduzir essas relacdes de poder nos
instrumentos burocraticos, politicos e culturais, priorizando alguns
principios em detrimento de outros, numa balanca que pesa
assimetricamente, reafirmando para algumas/alguns a destituicdo de
direitos e acesso a politicas publicas, educacdo, salde, lazer e bem
viver.

Como ja afirmava em 1992 a Filésofa Amefricana Lélia
Gonzalez — que ainda é muito pouco reconhecida nos curriculos dos
centros de formacgdo do Brasil, especialmente na area de Filosofia —
no artigo "A categoria politico cultural da Amefricanidade”, o racismo,
essa heranca da colonizagao europeia, “estabelece uma hierarquia
racial e cultural que opde a ‘superioridade’ branco-ocidental a
‘inferioridade’ negro-africana.” (GONZALEZ, 2019, p. 349) de tal modo

50 termo branquitude é apresentado aqui por Cida Bento (2022) na obra “O pacto da
branquitude” publicado pela primeira vez em 2022. O termo propde uma observacao sobre
a preservacdo dos privilégios que a raca branca (que ndo se reconhece como raga) mantém
sobre pactos de garantias de sua supremacia na vida social, politica, juridica e afetiva.
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gue essa légica passa a constituir a métrica valorativa universal para
legitimar e deslegitimar conhecimento, disseminando, por vias do
pacto da branquitude (BENTO, 2022), do silenciamento das injusticas
e da manutencdo da exclusdo dos povos negros, indigenas dos
espacgos de poder.

As instituicbes publicas, privadas da sociedade civil
definem, regulamentam e transmitem um modo de
funcionamento que torna hegeménico e uniforme
ndo sé processos, ferramentas, sistemas de valores,
mas também o perfil de seus empregados,
liderangas, majoritariamente masculino e branco.
Essa transmissdo atravessa geracdes e altera pouco
a hierarquia das relagcdbes de dominacdo ali
incrustadas. Esse fendmeno tem um nome,
branquitude, e sua perpetuagdo no tempo se deve
a um pacto de cumplicidade ndo verbalizado entre
pessoas brancas, que visa manter seus privilégios.
(BENTO, 2022, p. 18)

As violéncias imperadas pelas colonialidades de poder, ser,
saber, género e territério, ecoam desde uma pretensa verdade
objetivada, neutra, universal que define, sobre os mesmo parametros,
critérios ontolégicos que humaniza uns e animaliza outros. Esses
critérios sdo estabelecidos, segundo a filésofa afro-brasileira Sueli
Caneiro, desde a “prevaléncia da concepcdo de que certos humanos
sdo mais ou menos humanos do que outros” (CARNEIRO, 2011, p. 16).
Assentados na suposta cientificidade do século XIX, as colonialidades
reproduzem a légica Moderna/Colonial que divide e hierarquiza a
humanidade em racgas, entoando pelas vias do discurso naturalizador
as relacdes de dominio, exterminio e apropriacdo que imperaram no
colonialismo e nos dias atuais se amalgamam no racismo estrutural®
(ALMEIDA, 2021).

Ao designar critérios ontolégicos, a l6gica Moderna/Colonial,
institui sobre a égide de um Sistema Moderno Colonial, o

80 Racismo estrutural, conceito difundido pelo Filésofo afro-brasileiro Silvio de Almeida,
aponta que o racismo, constituido num processo histérico e politico, define
condigbes/relagdes sociais que discrimina sistematicamente, no ambito politico, juridico,
econdmico e afetivo, grupos racialmente identificados.
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afunilamento de mecanismos que visam ratificar, desde o argumento
da racionalidade, a soberania do homem branco, europeu, cristéo,
heteronormativo, como modelo de humanidade, de sujeito do
conhecimento. E pelas vias das colonialidades de saber e género que
as mulheres, especificamente as mulheres negras, indigenas, de cor’,
ndo sdo reconhecidas pelos parametros ontoldgicos coloniais
impostos, conforme sinaliza a pensadora nigeriana Oyeronké
Oyéwumi (2004), a cultura da modernidade, situada exclusivamente
sobre os moldes eurocéntricos, tem no género masculino a
designacao do ethos, ou seja, é no auto reflexo euro-androcentrado
que se concentra a referéncia colonial de humanidade, racionalidade,
cientificidade.

DESCOLONIZAR E CONTRACOLONIZAR

Na contracorrente a colonialidade e sua empreitada de
desvalorizacdo e deslegitimagdo das experiéncias constituidas nos
muitos Sul(s) Global(ais)?, a decolonialidade acampa uma concepcdo
de insubordinacgdo e enfrentamentos praticos-tedricos as imposicoes
de subalternizacdo tdo necessarias a logica moderna/colonial.
Descolonizar é para além de um conceito e categoria
socioldgica/filosofica, uma posicdo ético-politico-epistémica diante
do Sistema Moderno Colonial Capitalista que mantém relacGes
amparadas na colonialidade de poder, sob a égide da dominacao de
uma geopolitica compreendida como padrao universal. Como
expressa Anibal Quijano (2014):

las experiencias del colonialismo y de la colonialidad

con las necesidades del capitalismo, se fueron
configurando como un nuevo universo de

’A fildsofa argentina Maria Lugones utiliza do termo “mulheres de cor” afirmando que esta
terminologia “ndo é equivalente aos termos raciais impostos pelo Estado racista, e sim
proposta em grande tensdo com eles.” (LUGONES, 2008, p. 59

8Sul global é uma categoria geopoliticamente localizada que toma como premissa a nocéo
de que ha uma polarizagdo entre as relagdes coloniais de poder, assumindo diante desta
um projeto politico em disputa. H4 uma imposicdo de poder e dominio no Norte Global,
advindo da Europa e dos EUA, e ha outros modos de organizagéo social que sdo definidos
para além desse parametro colonialista e impositivo, o(s) Sul(s) Global(is).
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relaciones intersubjetivas de dominacién bajo la
hegemonia eurocentrada. (QUIJANO, 2014, p. 286)

Na perspectiva descolonizadora encontramos terminologias
gue ora parecem sinonimias mas que comportam caminhos diversos
de entendimentos acerca da colonialidade e suas querelas. A teoria
decolonial, tem centrado suas elabora¢des tomadas como premissa
as experiéncias e epistemologias produzidas desde América Latina e
Caribe. O grupo Modernidade/Colonialidade composto por
pesquisadoras/es de diversas areas® é um importante referencial para
essa perspectiva.

A teoria pds-colonial, também centra suas elaboracdes e
analises desde experiéncias colonialistas, demarcando um campo
epistétmico de didlogo com o pds-estruturalismo e suas/seus
teoricas/os, conforme afirma Walter Mignolo:

O projeto des-colonial difere também do projeto
pds-colonial (...). A teoria pds-colonial ou os estudos
pds-coloniais estdo entre a teoria critica da Europa
(Foucault, Lacan y Derrida), sobre cujo pensamento
se construiu a teoria pos-colonial e/ou estudos pés-
coloniais, e as experiéncias da elite intelectual nas
ex-colénias inglesas na Asia e Africa do Norte”
(MIGNOLO, 2010, p.19).

A teoria pbs-colonial ou mesmo o movimento pos-
colonialismo advém do século XX, ganhando notoriedade nos anos
80 com o lancamento das obras de Edward Said intitulada
"Orientalism” (1972) e da obra “The Empire Writes Back: Theory and
Practice in Post-Colonial Literatures” (1989) de Bill Ashcroft, Gareth
Griffiths e Helen Tiffin. O marco importante para o pds-colonialismo
sdo os movimentos de independéncia que comecam a eclodir em
1960 no continente asiatico e africano.

%Dentre os principais nomes, podemos situar os socidlogos Anibal Quijano, Edgardo
Lander, Ramén Grosfoguel; a/o semidloga/o Zulma Palermo e Walter Mignolo; a
pedagoga Catherine Walsh; os antropdlogos Fernando Coronil e Arturo Escobar; a/os
filésofa/os Maria Lugones, Enrique Dussel, Santiago Castro-Gémez, Nelson Maldonato-
Torres; e o critico literario Javier Sanjinés. (CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL 2007)
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J& o movimento decolonial, que também pode ser intitulado
de descolonial, tem no pos-colonialismo inspiragdes e indagagdes,
pois centrado na critica ao colonialismo europeu e estadunidense,
as/os tedricas/os que compde o grupo Modernidade/Colonialidade
desenvolverao perspectivas analiticas desde América Latina e Caribe,
descentralizando a nocdo da Europa como centro de produgao de
conhecimento e interpreta¢des, formulando inicialmente com Anibal
Quijano o conceito de Colonialidade de Poder. Como destaca o
filésofo brasileiro Luiz Rufino (2019) evoca-se desses territérios aqui
outras epistemes, outras experiéncias, tendo como premissa a
negacao da universalidade europeia:

a descolonizagdo deve emergir ndo somente como
um mero conceito, mas também como uma pratica
permanente de transformacdo social da vida
comum, &, logo, uma acéo rebelde, inconformada,
em suma, um ato revoluciondrio. Por mais
contundente que venha a ser o processo de
libertacdo, é também um ato de ternura, amor e
responsabilidade com a vida. A colonizagdo acarreta
o destrocamento dos seres subordinados a esse
regime, os colonizados, mas também a bestializacédo
do opressor, o colonizador. Sobre a colonizagdo ndo
se ergue civilizagdo, mas sim barbaérie. [..] o termo
descolonizacdo sera reivindicado ndo como a
subtracdo da experiéncia colonial, mas como acdo
que encarna forca utdpica, politica e pedagdgica
para a transgressdo de obras/efeitos/herancas
coloniais (colonialidade) e a remontagem dos
seres/saberes em prol de outro projeto mundo.
(RUFINO, 2019, p.11)

Cabe ressaltar que ambas abordagens estdo implicadas em
projetos teoricos-politicos, desdobrados academicamente desde
diversos centros de estudos e universidades, mas é preciso reafirmar
continuamente que a descolonizacdo emerge implicada na relagdo
direta com a vida das relacdes equiparadas pela colonialidade de
poder e suas adjacéncias como herancas ainda presentes nesses
Sul(s) Global(ais). N&o podendo ser enquadrada exclusivamente
como campo tedrico, de serventia a seletiva episteme académica e
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suas grades curriculares, a descolonizacdo precisa ser abordada sobre
a premissa de ser efetivamente contracolonial, conforme afirma
enfaticamente o pensador e lavrador piauiense, Négo Bispo'® (2015).

Para Bispo (2015) a colonizagdo é experienciada nas praticas
de invasdo, expropriacdo, etnocidio, subjugacdo, imposicdo e
substituicdo de uma cultura por outra. A resisténcia a essa logica de
dominacdo e exterminio, é definida por ele de contracolonizagéo, ou
seja, é o impulso movido e fundado desde experiéncias da luta pela
cultura, terra, simbolos, crencas e existéncias proprias desses
territorios que viveram as dores da colonizacéo.

Destaco uma afirmacdo enfatica do poeta, lavrador e filésofo
brasileiro Négo Bispo, em que o entendimento da contracolonizagéo
se reafirma como movimento de embate diante da colonizacao:

[..] eu estou dizendo contracolonialista, eu nao
estou dizendo descolonialista, descolonizado... Eu
ndo uso esse termo descolonizado, porque ndo sou
eu que devo usar esse termo, sdo outras pessoas...
porque? Eu sé acreditaria na descolonizagao se os
proprios colonizadores desistissem de continuar
colonizando e fossem desfazer a besteira que eles
fizeram, mas isso ndo é possivel.. porque muita
gente ja morreu, entdo... primeiro que eles ndo
desistiram de colonizar, eles continuam colonizando
ao extremo, com muito mais sofisticacdo, entao se
eles ndo desistiram de colonizar eles ndo vao
descolonizar. E nés ndo vamos descolonizar, por

Antonio Bispo dos Santos, também conhecido por Négo Bispo, nasceu em 10/12/1959
no Vale do Rio Berlengas, antigo povoado Papagaio, hoje municipio de Francinépolis/Pl. E
lavrador, formado por mestras e mestres de oficios, morador do Quilombo Saco-Curtume,
localizado no municipio de Sdo Jodo do Piaui/Pl, semiarido piauiense. Ativista politico e
importante referéncia para os estudos decoloniais no Brasil e na América Latina. Ele nos
apresenta uma outra abordagem da critica colonial, reivindicando a contra-colonizacdo
como pratica insurgente dos movimento sociais. Poeta e autor dos livros Quilombos, modos
e significados (2007) e Colonizagdo, Quilombos: modos e significados (2015). Atuou como
lideranca quilombola na Coordenagdo Estadual das Comunidades Quilombolas do Piaui
(CECOQ/PI) e na Coordenagdo Nacional de Articulacdo das Comunidades Negras Rurais
Quilombolas (CONAQ). E um importante filésofo contemporaneo brasileiro, contribuindo
na vida e teoria sobre o movimento quilombola, os territorios tradicionais e suas
epistemologias e vidas.
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que ndés ndo sabemos, por que nds ndo
colonizamos... Eu ndo sei desmanchar uma coisa
que eu também ndo sei fazer, eu posso até destruir,
mas desmanchar ndo. Agora, nds vamos
contracolonizar! Porque a contracolonizacdo é a
resisténcia e ndo a desisténcia... e eu ndo acredito
na desisténcia desse povo perverso. Entdo, o que é
o termo Quilombo? Quilombo é contracolonizagéo,
nao cabe no marxismo, ndo cabe... (SANTOS apud
OLIVEIRA 2022, p. 69)

Nego Bispo demarca, ao enfatizar o uso da contracolonizacao
como desmantelamento ou destruicdo das praticas colonialista, uma
critica a praticas academicistas de incorporagdes conceituais e
analiticas que, muitas vezes, sdo herdadas de tradi¢des distintas das
quais nos propomos analisar. E esse andlise que Bispo faz, pode ser
uma chave interpretativa para compreender também o campo
conceitual dos estudos decoloniais que, herdados de uma tradicdo
latina americana de estudiosas/os académicas/os do Grupo
Modernidade/Colonialidade sdo fomentados, ndo exclusivamente, no
cerne das academias.

Compreendemos que os conceitos se fundem desde
realidades e para elas se voltam, no exercicio recursivo e simultaneo
de analisa-las e transforma-las, mas no caso da definicdo de
contracolonizacdo ha a implicacdo da acdo descolonizadora como
premissa para a construcdo de outras rotas de experiéncias,
realidades e  conhecimentos. A insercdo, a demarcacao, o
aprofundamento da analitica que Négo Bispo nos impele ao afirmar
que contracolonizar é a resisténcia colonial, tem raizes profundas nas
experiéncias ancestrais da producdo de conhecimento dos povos
pindoramicos, seus modos de organizacao social, de experiéncia com
a terra, com a natureza e tudo que se constitui na sua esséncia de Ser.

PLURIVERSAR A UNIVERSIDADE

A pespectiva pluriversal evoca mudanca de paradigma,
propondo a superacdo e negacdo de perspectivas universais,
totalizadoras, que se fazem presentes como categorias filoséficas na
histéria do pensamento ocidental que definiu, ndo somente o radical
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da palavra, mas também a concepcdo do que atualmente
conhecemos por uni-versidades. Conforme aponta o filésofo sul-
africano, Mogobe Ramose (2011) a pluriversalidade é uma premissa
ontoldgica da experiéncia humana que a filosofia ocidental insiste em
unificar como ser universal:

Na pratica, esta disposicdo filoséfica do ser é
experimentada como a exclusdo dos outros, que
ndo aparecem como sendo o mesmo que nds, ou
que sdo percebidos como uma ameaca a
mesmidade inscrita em nossa particularidade. Esta
lé6gica da  exclusdo  foi  experimentada
historicamente, como o foi para nds, na
cristianizacdo e colonizacdo dos outros povos do
mundo. O significado filoséfico desses eventos
histéricos é a afirmacdo de que uma perspectiva
particularista pode reivindicar o direito de se impor
como a primeira e Unica experiéncia, conhecimento
e verdade se encaixam e se tornam validos para
todos 0s outros seres humanos
independentemente de suas condi¢des existenciais.
Esta é a peculiaridade do esforco de suprimir e
mesmo eliminar a pluriversalidade do ser. (RAMOSE,
2011, p.11)

Remontamos desde a histéria da filosofia ocidental a
concepgao de epistemologia, de teoria do conhecimento, como areas
de desdobramentos das pesquisas e teorizagoes filosoficas. E é desde
essa filosofia hegemonica e exclusivamente academicista, que
aprofundam-se as bases da evocada racionalidade ocidental, uma
heranca que comporta querelas de hierarquia e exclusdo para
validagdo do que é conhecimento e os espacos Unicos e legitimos
onde circula. Conforme enfatiza Ramose (2011) a nocdo de
universalidade situa-se na histéria da humanidade ao tempo em que
acreditou-se no “cosmos como um todo dotado de um centro” e com
o desdobramentos das ciéncias, constatou-se que “0 universo ndo
possui centro” e isso implica na mudanca paradigmatica da
universalidade para a pluriversalidade (RAMOSE, 2011, p. 10).

Enquanto espacos sociais que institui e reafirma paradigmas
ao tempo em que perpassam conhecimentos por geragdes, as
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universidades detém em suas bases um poder grandioso de
disseminar, compartilhar, escolher, ocultar saberes, valores. Conforme
aponta Nilma Lino Gomes, a “educagdo ndo é um campo fixo e nem
somente conservadora” (GOMES, 2017, p. 25) mas também um
espaco de potencialidades transformadoras onde problematizamos
ao tempo em que evocamos a potencialidade desses espagos desde
a compreensdo da necessidade de ampliacdo dos horizontes
epistémicos edificando caminhos outros para epistemologias outras,
comprometidas com aquelas/es que ainda tem suas historias e
saberes menorizados pela légica ocidentalizadora, colonialista, euro-
androcentrada e miségina.

Da validade e contribui¢do historica de grande relevancia, as
universidades publicas sdo espacos que munem de valores sociais
aquelas/es que conseguem acessa-la, ou seja, valores que desdobram
além do acesso a educacao e a cultura, englobando o status social da
formacdo intelectual e do trabalho. E certamente um espaco que
assegura e confere ao conhecimento a dimensdao do poder, e por
estar inserido nos moldes estruturados pelas relagdes sociais de
exclusdes e silenciamentos, ainda faz imperar a “violencia epistémica
y cientifica” que se constitui como “forma silenciosa de genocidio
intelectual y de los cuerpos, operada por el ‘pensamiento Unico™
(PALERMO, 2014, p.42).

No chdo da experiéncia educacional brasileira, Sueli Carneiro
(2005) define o epistemicideo enquanto fendmeno colonial e que
ainda persiste em nossa sociedade, assentada nas diversas camadas
da colonialidade de ser, de saber. Evocados pela negacao da razédo
aos conhecimentos n&o-ocidentais, eurocentrados, esses
conhecimentos sdo desconsiderados e invalidados sob a égide de
parametros da verdade universal reverberada pelo mito moderno do
selvagem, do irracional, do nado ser, do Outro como sujeitos
desprovidos da aptidao da racionalidade. E com base nessa nocdo de
“inferioridade intelectual ou da negagdo da possibilidade de realizar
as capacidades intelectuais (CARNEIRO, 2005, p.95) que por séculos
a educacdo no Brasil foi proibida para pessoas negras, indigenas.

Sendo, pois um processo persistente de producéo
da inferioridade intelectual ou da negacdo da
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possibilidade de realizar as capacidades intelectuais,
o epistemicidio nas suas vinculagdes com as
racialidades realiza, sobre seres humanos instituidos
como diferentes e inferiores constitui, uma
tecnologia que integra o dispositivo de racialidade/
biopoder, e que tem por caracteristica especifica
compartilhar caracteristicas tanto do dispositivo
quando do biopoder, a saber, disciplinar/
normatizar e matar ou anular. (CARNEIRO, 2005, p.
97)

O problema apontado por Sueli Caneiro ainda se faz presente,
especialmente se trouxermos ao centro da analise a concepgdo de
epistemologia reconhecida, legitimada e reverberada pelas
universidades e seus curriculos de formacao. E certo reconhecermos
devidamente que significativos avancos foram empreendidos por
aquelas/es que reivindicavam suas narrativas, epistemologias outras,
rotas outras na producéo de conhecimento. Como afirma Nilma Lino
"diferentes tipos de relagdes sociais podem dar origem a diferentes
tipos de epistemologias” (GOMES, 2017, p. 28) ainda que a tonica que
insiste em prevalecer seja acomodadamente estruturada em
epistemologias canonica, que em larga escala reafirma o lastro
epistémico da colonialidade de poder e saber de uma Europa e sua
histéria como projeto global, como narrativa universal e referéncia
(MIGNOLO, 2003).

E na esteira da compreensdo que nossa sociedade tem em
sua estrutura o racismo como pratica descriminatéria e prerrogativa
na constituicdo das relagbes politicas, econémicas, juridicas e
familiares, que desvelam-se os engendramentos do racismo
estrutural (ALMEIDA, 2021) - e consequentemente também
epistémico — ainda presentes nos espacos de formagao universitarios.
E certo que politicas de alargamento e acesso a educacdo superior
foram empreendidas gragas aos movimentos sociais populares, aos
movimentos negros e movimentos indigenas, mas essas conquistas
ainda estdo em curso, continuamente para serem de fato conquistas
no ambito das justicas sociais.

Enquanto espago de formagdo, as universidades sao
necessariamente espagos pedagdgicos, o que culmina na sua funcao
de formacdo e institucionalizacdo de conhecimentos, organizados e
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estruturados nos curriculos, empregando o valor de verdade e
legitimidade a epistemologias ali definidas. No entanto,
compreendemos que é, também, no curriculo que temos a
potencialidade de provocarmos fissuras nessas estruturas enrijecidas
do conhecimento e intercruzarmos espacos de disputa institucional e
pedagdgico. Relembremos continuamente que o curriculo, esse
constituinte vivo da educacdo (SACRISTAN, 2017), é resultado
também das definicdes que departamentos e quadros docentes
instituem como conhecimento a ser ensinado, e isso reforca nosso
entendimento de que pluriversar a universidade &, também, difundir
epistemologias outras como campos de interesses e
responsabilidades de quem ocupa essas instancias.

A cultura institucional € movel assim como qualquer cultura,
de tal forma que projetar e incorporar praticas descolonizadoras no
ambito das universidades implica necessariamente em alargarmos o
funil branco, euro-androcéntrico, heteronormativo, cristdo, patriarcal,
capacitista, questionando sua validade universal e monodiscursiva
como modo de reproducao da colonialidade de poder, saber, ser,
género e territério. A mesma cultura que “acostumou-se” a definir as
tramas curriculares por “grades curriculares” tem nas entranhas da
nocao de constituicao do saber, implicagdes coloniais de restricao ao
préprio saber enquanto algo que se mantém fechado, impedido de
acesso, gradeado e até protegido, como afirma Miguel Arroyo na
obra “Curriculo territério em disputa”

Em estruturas fechadas, nem todo conhecimento
tem lugar, nem todos os sujeitos e suas experiéncias
e leituras de mundo tem vez em territérios tdo
cercados. Ha grades que tem por fungdo proteger o
que guardam e ha grades que tem por fun¢do nao
permitir a entrada a recintos fechados. As grades
curriculares tem cumprido essa dupla fungdo:
proteger os conhecimentos definidos como
comuns, Unicos, legitimos e ndo permitindo a
entrada de outros conhecimentos considerados
ilegitimos, do senso comum. (ARROYO, 2013, p. 17)

O conhecimento institucionalizado, quando gradeado porum
curriculo imovel, deslocado das realidades e contextos que o
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circundam, ndo cumpre sua fungdo disseminadora, educativa e
formativa. As universidades, como institui¢cdes que autoriza, legitima,
reproduz e dissemina por geracdes conhecimentos selecionados, é
munida pelos conflitos que atravessam os contextos, de tal forma que
por ser parte das sociedades, constituem-se também enquanto
campo de disputas pelo monopdlio do poder social. Manter
conhecimentos sob a métrica epistémica colonial, que autoriza
determinadas narrativas ao tempo em que deslegitima a historia,
cultura e conhecimentos milenares de povos subalternizados é
compactuar com o racismo institucional e estrutural (ALMEIDA, 2021).

Endossamos com Reis (2022, p. 9) o entendimento de que as
universidades publicas precisam empreender uma urgente
reavaliacdo critica das epistemologias que permanecem
inquestionaveis, assumindo o “compromisso de interrogar o0s
repertérios que dissemina e (re)produz, com o fito de ndo fortalecer
modelos de saber-poder que consolidam os canones (excludentes)
das disciplinas”. Quais parametros usamos para definir
curriculos? Quais vozes e narrativas se fazem presentes dentro das
universidades? Qual compromisso politico e ético que as
universidades assumem diante do racismo, do sexismo, do
capacitismo, da LGBTQIAP+fobia e todas as formas de
subalternizacdo e discriminacdo? Quais nossas referéncias
bibliograficas e o que elas nos dizem sobre a pluriversidade?

Nos desdobramentos de tais questdes, precisamos constituir
rotas epistemoldgicas transgressoras como a potencialidade da
resisténcia epistémica, apresentada por Hill Collins (2022). Conforme
sinaliza a autora, a resisténcia epistémica, que é também uma
resisténcia politica, resulta do enfrentamento ao poder epistémico
que estd profundamente enraizado com praticas de dominacdo
politica (COLLINS, 2022, p.182). Similares a resisténcia epistémica,
conceitos como opressdo epistémica, injustica epistémica, desvelam
os desdobramentos e comprometimento de pesquisadoras/es que
empreendem esforcos para desmantelar e compreender as
hierarquias complexas de “como a epistemologia constitui uma
dimensao estruturante da injustica social” para além do racismo, da
misoginia e colonialidades “como sistemas ideolégicos.” (COLLINS,
2022, p. 185). A autora afirma que ha, nas universidades
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a crenca de que as ideias de todas as pessoas sdo
igualmente valiosas e tém o direito de serem
ouvidas, muitas vezes tem pouca semelhanga com
praticas académicas reais. Em vez disso, as
comunidades académicas de investigacdo se
utilizam de ideias tidas como certas acerca de raca,
classe, género, sexualidade e categorias
semelhantes para avaliar ideias a luz das pessoas
que as criam. Essas categorias ndo determinam
privilégios e desvantagens, mas se alinham as
hierarquias predominantes que privilegiam ou
derrogam categorias inteiras de pessoas como
capazes ou incapazes de fazer teoria social.
(COLLINS, 2022, p. 186)

Compreendendo também pela via interseccional, bell hooks™
(2017) na obra “Ensinando a transgredir: a educacao como pratica da
liberdade” aponta rotas que podem desmobilizar essas
hierarquizagdes que estdo impregnadas nas abordagens
metodoldgicas, gnosioldgicas e epistemoldgicas tdo ressaltadas e
resguardadas pela evocada cientificidade e objetividade. A autora
apresenta com a definicdo da Pedagogia Engajada uma outra
perspectiva didatica que abrange desde da concepcao de educagéo
e suas implicacbes nas constitui¢des curriculares, até as relages
vivenciadas nos processos de ensino-aprendizagem que culminam na
experienciacao da “comunidade de aprendizagem” (HOOKS, 2017).

Segundo hooks, a Pedagogia Engajada uma rota para
problematizarmos e potencializarmos outras concepg¢des de
educacao, pois aponta um horizonte de

promessa de participacdo total dos estudantes. A
pedagogia engajada estabelece um relacionamento

HEnfatizo que a escrita do nome da autora tem essa especificidade das letras mintsculas.
Isso demarca integralmente a obra de bell hooks e sua concep¢do de producdo de
conhecimento. Para ela essa maneira de assinar seus escritos é também uma forma de
desmobilizar a légica de producdo de conhecimento que mais tem enfatizado egos do que
de fato o conhecimento e a experiéncia. Ressalto ainda que este é um codinome que a
autora optou por utilizar em toda sua vida de professora e escritora. Seu nome de registro
é Gloria Jean Watkins e a escolha de "bell hooks” é uma homenagem que a autora faz a
sua ancestralidade, é o nome de sua bisavd materna.
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mutuo entre professores e estudantes que
alimentam o crescimento de ambas as partes,
criando  uma atmosfera de confianca e
compromisso que sempre estd presente quando o
aprendizado genuino acontece. Ao expandir o
coracdo e a mente, a pedagogia engajada nos torna
aprendizes melhores, porque nos pede que
acolhamos e exploremos juntos a pratica do saber,
que enxerguemos a inteligéncia como um recurso
que pode fortalecer nosso bem comum. (HOOKS,
2020, p.51)

A lembranca continua de que as universidades sdo
instituicoes formadoras, de ensinos e aprendizagens de diversas
areas, necessita ser endossada pelo engajamento pedagdgico em
reformular os modos pelos quais as relacdes de poder ainda tém
definido o acesso, a producdo e difusdo de conhecimentos nesse
locus. hooks nos chama atencao para a ndo desvinculagdo da fungéo
pedagdgica dessas instituicdes ao afirmar que “a academia nao é o
paraiso”, mas é nela, pela experiéncia do aprendizado engajado,
comprometido com a justica social, que podemos transforma-la em
“um lugar onde o paraiso pode ser criado.” (HOOKS, 2017, p. 273).

CONSIDERACOES FINAIS

Revistar criticamente os parametros que autorizam a
episteme branca eurocentrada, heteropatriarcal como matriz
irrefutavel é necessariamente incorporar nas nossas praticas
educativas o que Nelson Maldonado-Torres (2020) chama de giro
decolonial. Girar decolonialmente é movimentar-se, é contracolonizar
como afirma Négo Bispo (2015), € ir defronte, de frente as imposicSes
que as herancas coloniais impdem na sociedade contemporanea,
provocando desde experiéncias-outras, deslocamentos praticos-
teoricos que, impulsionados pelos movimentos sociais populares, ja
acampam na luta pela descolonizagdo das vidas-corpos héa séculos.

Descolonizar e pluri-versar as uni-versidades, os espagos de
legitimidade de saber-poder, é funcdo daquelas/es que ocupam
esses espacgos de privilégios, sejam no ambito administrativo, na
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docéncia ou discéncia: repensar e projetar um espaco formativo e
educacional assentado em outras concepcdes de educacdo que
irrompam com a légica dicotdmica herdada do século XIX e que em
nada sintetiza nossa realidade. Desse modo, atentemos para outras
perspectivas de educacdo e de pedagogias, como destaca a
Pedagogia Engajada, a Pedadagogia Decolonial que nos convida a
perceber e transformar a Educagdo em vias abertas para ampliarmos
“genealogias, racionalidades, conocimientos, practicas y sistemas
civilizatorios y de vivir distintos” (WALSH, 2013, p. 28).

Aqui propomos um deslocamento, um olhar desde onde
produzimos, reafirmamos e divulgamos conhecimentos; provocado
pelo exercicio e compromisso de compreender os limites da evocada
racionalidade que ainda se sustenta em moldes moderno/colonial e
suas premissas. Escrevemos nessas linhas ao tempo em que nos
provocamos também nelas e repensamos nossas praticas
pedagogicas, nossas escritas e o modo como todo esse
conhecimento produzido desde centros universitarios podem ser
pluri-versalizados dentro e fora desse ambito. Assim, como nos
ensinou bell hooks (2020, p. 59) quando compreendermos que a
libertacio é uma experiéncia continua, buscaremos sempre
caminhos, rotas “para descolonizar nossa mente e a mente de nossos
estudantes”, e essa tem sido a rota que estamos tracando,
coletivamente, durante séculos.
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Perspectivas multi/interculturais e engajamento
antirracista no fazer e pensar docente em arte

Jorge Paulino’
Ana Ivenicki?
Rodrigo Campos®

RESUMO

A pesquisa de carater qualitativo interpretativista (DENZIN;
LINCOLN, 2006) apresentada neste artigo traz a luz relatos de
professoras e professores de Arte, os quais foram produzidos por
meio de entrevistas episodicas individuais (FLICK, 2009, 2013). A
partir da compreensdo do multiculturalismo aberto interativo
(CANDAU, 2008, 2018, 2020) e do multiculturalismo pds-colonial
(IVENICKI, 2018, 2020), analisamos como se da a implicacao politica
e tedrica de professores de Arte na efetivacdo de praticas
pedagdgicas antirracistas nas aulas de Arte na Educagdo Basica e na
formacdo docente de futuros profissionais da area. Neste artigo,
concluimos que aspectos biograficos dos professores entrevistados
foram/sao determinantes para a construcdo de seus olhares
interessados e comprometidos com a diversidade cultural, o que os
levaram/levam a mover seus fazeres docentes sob perspectivas e
abordagens multi/interculturais, sobretudo quando o que esta em
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foco é a promocdo critica das producdes culturais/estéticas afro-
referenciadas e a visibilidade das identidades negras diasporicas, ou
seja, a efetivagdo da Lei 10.639/03, a qual obriga o ensino das
histdrias e culturas africanas e afro-brasileiras.

Palavras-chave: pratica pedagdgica em arte; pedagogias
antirracistas; perspectivas multi/interculturais.

Multi/intercultural perspectives and anti-racist
engagement in art teachers' doing and thinking

ABSTRACT

The qualitative interpretive research (DENZIN; LINCOLN, 2006)
presented in this article sheds light on the accounts of Art teachers,
which were produced through individual episodic interviews (FLICK,
2009, 2013). Based on the understanding of open interactive
multiculturalism (CANDAU, 2008, 2018, 2020) and postcolonial
multiculturalism (IVENICKI, 2018, 2020), we analyzed how Art
teachers' political and theoretical implications are reflected in the
implementation of anti-racist pedagogical practices in Basic
Education Art classes and in the training of future professionals in the
field. In this article, we conclude that the biographical aspects of the
interviewed teachers have been and still are crucial in building their
interested and committed perspectives on cultural diversity, leading
them to move their teaching practices under multi/intercultural
perspectives and approaches, especially when the critical promotion
of Afro-referenced cultural/aesthetic productions and the visibility of
diasporic Black identities are at stake, that is, the implementation of
Law 10.639/03, which requires the teaching of African and Afro-
Brazilian histories and cultures.

Keywords: pedagogical practice in art; anti-racist pedagogies;
multi/intercultural perspectives.
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Perspectivas multi/interculturales y compromiso
antirracista en el hacer y el pensar de los profesores
de arte

RESUMEN

La investigacion, de caracter cualitativo interpretativo (DENZIN;
LINCOLN, 2006) presentada en este articulo, trae a la luz relatos de
profesoras y profesores de Arte, los cuales fueron producidos a través
de entrevistas episddicas individuales (FLICK, 2009, 2013). A partir de
la comprension del multiculturalismo abierto interactivo (CANDAU,
2008, 2018, 2020) y del multiculturalismo poscolonial (IVENICKI,
2018, 2020), analizamos como se da la implicacion politica y tedrica
de profesores de Arte en la efectuacion de practicas pedagdgicas
antirracistas en las clases de Arte en la Educacion Basica y en la
formacion docente de futuros profesionales del area. En este articulo
concluimos que aspectos biograficos de los profesores entrevistados
fueron/son determinantes para la construccion de sus miradas
interesadas y comprometidas con la diversidad cultural, lo que los
llevd/lleva a mover sus practicas docentes bajo perspectivas y
enfoques multi/interculturales, sobre todo cuando lo que esta en foco
es la promocidn critica de las producciones culturales/estéticas afro-
referenciadas y la visibilidad de las identidades negras diasporicas, es
decir, la efectuacion de la Ley 10.639/03, la cual obliga la ensefianza
de las historias y culturas africanas y afrobrasilefas.

Palabras clave: practica pedagdgica en arte; pedagogias
antirracistas; perspectivas multiculturales.

INTRODUCAO

No presente artigo, buscamos reconhecer como se da a
implicagdo politica e tedrica de professores de Arte na efetivacdo de
praticas pedagdgicas antirracistas nas aulas de Arte na Educacdo
Basica e na formagdo docente de futuros profissionais da area.
Apresentaremos relatos docentes produzidos a partir de
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qguestionamentos que versam sobre a qualificacdo para um
desenvolvimento de praticas pedagdgicas antirracistas em Arte.

Trabalhamos sob uma perspectiva tedrica que estreita a
relagdo entre o conceito de multiculturalismo de MclLaren (1997) e de
Candau (2008), visto que ambos compreendem a existéncia de dois
aspectos principais desse fendbmeno, a saber: a vertente multicultural
descritiva e a vertente propositiva. Para Candau (2008), a primeira leva
a compreensdo de que a prépria natureza da sociedade atual é
multicultural, pois “nesta concepg¢do se enfatiza a descricdo e a
compreensdo da construcao da configuracdo multicultural de cada
contexto especifico” (CANDAU, 2008, p. 19-20). Por outro lado,
segundo a autora, a vertente propositiva entende o multiculturalismo
como um projeto de cultura politica, ou seja, seria tanto uma forma
de lidar com as relacdes culturais em uma dada sociedade quanto
uma forma de conceber politicas publicas e educacionais que
radicalizem a democracia.

A abordagem assimilacionista propde a universaliza¢do da
escolarizagdo sem questionar os aspectos monoculturais que
compdem o contetdo do curriculo, ocultando construgdes
historicas e relacdes de poder para legitimar suas narrativas e
saberes como universais, neutros e inquestionaveis.

Em contraste, a abordagem diferencialista lanca luz a uma
nocao estatica e essencialista de identidade cultural. De acordo com
Cardoso Junior e Candau (2018, p. 724), “essa visdo, nao raro,
favorece a guetificacdo e a negagdo da construcdo coletiva entre
as/os diferentes”. Compreendemos que a abordagem multicultural
diferencialista isenta os individuos de se engajarem e de se
responsabilizarem por acdes e discursos discriminatérios e
preconceitos vigentes, ndo apenas nos corredores escolares, mas na
sociedade em geral. Além disso, “também acabam por focalizar as
identidades marginalizadas de forma separada, ignorando as
rearticulacdes e decodificacbes que levam as culturas e identidades
hibridas” (IVENICKI, 2020, p. 39).

O multiculturalismo aberto e interativo (CANDAU, 2016;
CARDOSO JUNIOR; CANDAU, 2018), em oposicao, “acentua a
interculturalidade por considera-la mais adequada para a construcdo
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de sociedades democraticas, pluralistas e inclusivas” (CANDAU, 2008,
p. 23).

Abordagens multiculturais, como vimos, abrangem um
espectro que vai desde pontos de vista folcloricos e liberais até
posturas mais criticas e pds-coloniais. O entendimento de lvenicki
(2018), no que se refere a uma perspectiva pos-colonial do
multiculturalismo, enfatiza a necessidade de escrutinar o
conhecimento. Destaca que o curriculo é baseado na hegemonia
colonial e que as construgdes intelectuais das comunidades ndo-
hegemonicas devem coexistir na esfera curricular. Isso, acredita a
autora, estimularia a incorporacao de narrativas que ampliam a
compreensdo de praticas antirracistas ao agregar matrizes culturais
plurais.

O multiculturalismo pds-colonial, entendido pela referida
tedrica, suscita questionamentos e reflexdes que podem promover
métodos educacionais que desafiem o paradigma convencional
(branco, patriarcal, heterossexual e ocidental) e que sustenta e
molda os didlogos curriculares convencionais. Assim, entendemos
gue é importante ressaltarmos a complexidade e a polissemia que o
conceito multiculturalismo traz consigo. Nesse sentido, destacamos
gue "o multiculturalismo ndo é uma teoria unificada, mas que muda
de significado de acordo com situag¢des historicas, culturais e politicas
especificas” (PINAR, 2016, p. 165).

Por meio da anélise que apresentamos neste trabalho, foi
possivel perceber que os aspectos biograficos dos professores
entrevistados foram/sdao determinantes para a construcdo de seus
olhares interessados e comprometidos com a diversidade cultural, o
que os levaram/levam a mover seus fazeres docentes sob
perspectivas e abordagens multi/interculturais, sobretudo quando o
que estd em foco é a promogdo critica das produgdes
culturais/estéticas afro-referenciadas e a visibilidade das identidades
negras diasporicas, ou seja, a efetivacdo da Lei 10.639/03, a qual
obriga o ensino das histérias e culturas africanas e afro-brasileiras.

Ao reconhecermos tal aspecto, entendemos que o
engajamento e a qualificacdo docente, que possibilitam a efetivagdo
da referida lei e o desenvolvimento de praticas pedagogicas
antirracistas, precisam ser postos como um compromisso inerente a
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docéncia e ndo serem pautados a partir de uma vivéncia empirica ou
interesse pessoal.

No primeiro momento do trabalho, apresentamos os
caminhos metodoldgicos que nos conduziram no percurso da
pesquisa e que culminaram no encontro com os docentes de Arte em
contexto de entrevista. Posteriormente, apresentamos a analise dos
enunciados produzidos pelos professores e professoras com quem
conversamos, a luz do escopo tedrico mencionado anteriormente. Na
ultima etapa, traremos algumas consideragdes acerca do que viemos
discutindo ao longo do texto.

TRAMAS METODOLOGICAS

Salientamos que a pesquisa realizada possuiu um carater
qualitativo, pois entendemos que

a pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a
coleta de uma variedade de materiais empiricos —
estudo de caso; experiéncia pessoal; introspecg¢éo;
histéria de vida; entrevista; artefatos; textos e
producdes  culturais; textos  observacionais,
historicos, interpretativos e visuais (DENZIN;
LINCOLN, 2006, p. 17).

Conforme visto, compreendemos todo o processo
metodoldégico como producdo de dados, pois “ndo vislumbramos o
objeto como algo pronto que se possa coletar. Entendemos e
defendemos que o objeto é construido pelo olhar do pesquisador,
que ndo é e nem pode ser um olhar neutro e desimplicado”
(CAMPOS, 2020, p. 32).

Assumimos, entdo, que “identidade e experiéncia vivida
podem ser, elas mesmas, utilizadas como espacos nos quais e por
meio dos quais questionamos, tedrica e criticamente, o mundo social”
(GOODSON, 2013, p. 254). Com isso, destacamos o aspecto
contextual, subjetivo e ndo neutro dos dados produzidos e analisados
neste texto.
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Para Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa permite
ao pesquisador inter-relacionar uma ampla variedade de praticas
interpretativas. Desse modo, fundamentados em Denzin e Lincoln
(2006), assumimos que nessa trajetéria investigativa mudamos de
caminhos metodolégicos, bem como langamos mao de novas
ferramentas ou técnicas, sempre que houve necessidade. Destacamos
que "o bricoleur interpretativo entende que a pesquisa € um processo
interativo influenciado pela histéria pessoal, pela biografia, pelo
género, pela classe social, pela raca e pela etnicidade dele e daquelas
pessoas que fazem parte do cenario” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 20).
Em relacdo a pluralidade de lentes epistemoldgicas que aplicamos,
cabe destacar que advieram de conceitos inerentes a perspectiva
pds-colonial, vinculados a educacdo multicultural. Nesse horizonte,
também nos valemos das contribuicdes da Analise do Discurso,
sobretudo, porque ela “propde o entendimento de um plano
discursivo que articula linguagem e sociedade, entremeadas pelo
contexto ideoldgico” (ROCHA; DEUSDARA, 2005, p.308).

Por considerarmos que a pesquisa qualitativa se interessa
“pelas rotinas diarias e pela producdo da realidade social” (FLICK,
2009, p. 29), e que, nesse tipo de abordagem, "o objeto em estudo é
o fator determinante para a escolha de um método, e ndo o contrario”
(FLICK, 2009, p.24), passamos a cogitar a necessidade de
conhecermos os desafios e as potencialidades de praticas
antirracistas que tais professores de Arte vém realizando na Educagédo
Basica e na formacdo de professoras e professores.

Nessa perspectiva, concebendo que "os investigadores
qualitativos imaginam que tenham condicbes de se aproximar mais
da perspectiva do ator através da entrevista” (DENZIN & LINCOLN,
2006, p. 24), optamos por agregar a nossa metodologia a entrevista
episodica a docentes de Arte, pois ela parte da suposicdo de que as
experiéncias de um sujeito sobre um determinado dominio sao
armazenadas e lembradas nas formas de conhecimento narrativo-
episddico e semantico.

Por meio da entrevista episddica, provocamos nossas
colaboradoras a discorrerem sobre questdes pertinentes aos seus
fazeres pedagogicos em Arte. Desse modo, concordamos com Flick
(2013, p. 118), entendendo que o foco na entrevista seja “em
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situacOes e episddios em que o entrevistado teve experiéncias
relevantes para a questdo em estudo”.

Por outro lado, ressaltamos que a entrevista, como método
de producdo de dados, € em si mesma um método de reconstrucdo
(FLICK, 2009), pois as pessoas entrevistadas ndo estavam
posicionadas de forma natural em seus contextos. Podemos
considerar, entdo, que a prépria presenca de um pesquisador negro
e que estuda questdes antirracistas na educacdo pode impactar os
discursos dos entrevistados sobre as praticas docentes no campo
empirico, de modo que nunca teremos acesso ao que o docente
realmente faz em seu trabalho, mas sim sobre o que discursiviza
acerca do que faz. E importante que tenhamos em mente essa
premissa para que seja possivel uma leitura critica sobre os
enunciados produzidos pelos docentes.

No que diz respeito a sistematizacdo das entrevistas que
realizamos, destacamos que foram feitas individualmente, por meio
de videochamadas com duracdo entre 00:50 a 01:30:00. As interacGes
foram conduzidas por um tépico guia, o qual, segundo Gaskell (2012,
p. 66), “ndo é uma série extensa de perguntas especificas, mas, ao
contrario, um conjunto de titulos de paragrafos”, o que fornece um
avanco logico e plausivel através dos temas em foco. Destacamos,
porém, que devido ao contexto pandémico em que esta investigagao
se desenvolveu, escolhemos realizar esse processo de modo on-line
e individual.

Evidenciamos que nossa pesquisa contou com a participacao
de duas professoras de Arte da Educacdo Basica de redes distintas:
uma integra a Rede Municipal de Marica; a outra, a rede Federal.
Também contamos com a participacdo de um professor que atua no
Ensino Superior, na formagao de professoras e professores de Arte de
uma Universidade Federal.

No ensejo, explicitamos que, por desenvolvermos uma
pesquisa com olhar multi/intercultural, com sensibilidade
interseccional, a marcacdo do género gramatical foi algo que nos
provocou constantes incomodos. Por causa disso, optamos por usar,
no decorrer de todo este texto, os plurais no feminino, sempre que
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necessario, evitando usar o masculino genérico* de maneira
naturalizada. Elucidamos também que, sempre que nos referirmos as
pessoas entrevistadas, nos as designaremos no feminino
(professoras, colaboradoras, entrevistadas), visto que,
quantitativamente, mais mulheres do que homens participaram dela.

RELATOS DOCENTES: CONTRIBUICOES DE PRATICAS
ANTIRRACISTAS EM AULAS DE ARTE

Para fins de preservacdéo do anonimato das nossas
colaboradoras, designamos nomes ficticios e ocultamos as
informag¢des que poderiam fazer transparecer as suas identidades.
Por isso, apresentamos a seguir o perfil individual das nossas
colaboradoras com seus respectivos nomes ficticios.

eAna: mulher cis, autodeclarada negra, técnica em
turismo, graduada em Histéria da Arte, licenciada em
Educagdo Artistica com habilitagdo em Artes Plasticas
pela UFRJ, no momento, mestranda em Educacao pela
mesma instituicdo. Trabalha, atualmente, na Rede
Municipal de Educacéo de Maric3, lecionando Arte para
os anos finais do Ensino Fundamental;

e Antonio: Homem «cis, autodeclarado branco,
atualmente professor no Ensino Superior, Doutor e
Mestre em Educacdo pela PUC-Rio, integra um grupo
de estudos relacionado a interculturalidade e
decolonialidade. Possui formacdo em Educacdo
Artistica, com habilitacdo em Histéria da Arte, pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).
Iniciou sua docéncia em 1985, lecionando na Educacao
Basica na Secretaria de Educacdo do Rio de Janeiro e
Colégio Federal, encerrou a atuacdo neste segmento

4 Para aprofundamentos sobre o uso do masculino genérico, sugerimos a dissertacdo de
mestrado de Guilherme Ribeiro Colago Mader, intitulada “Masculino genérico e sexismo
gramatical”, apresentada em 2015 ao Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica da
Universidade Federal de Santa Catarina.
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no ano de 2010. Atualmente, é professor em um curso
de licenciatura em Artes Visuais de uma universidade
federal.

e Vera: Mulher cis, autodeclarada parda, professora de
Artes Visuais, Licenciada em Educacdo Artistica, com
habilitacdo em Historia da Arte, pela UERJ. Especialista
em Educacao de Jovens e Adultos pela UFRJ, Mestra em
Relacdes Etnico-raciais pelo Centro Federal de
Educacdo Tecnologica (CEFET-RJ), no momento, é
doutoranda em Educacédo pela UFRJ e leciona Artes
Visuais em um colégio federal no estado do Rio de
Janeiro.

Consideramos pertinente apresentar os perfis das nossas
colaboradoras, pois reconhecemos a dimensdo identitaria e
biografica como um elemento importante na construcdo e
singularizacdo da performance docente, sobretudo no que diz
respeito a inclinacdes a determinadas praticas, concepgdes
pedagdgicas e engajamentos politicos.

Destacamos que optamos por contemplar relatos de natureza
autobiografica, pois esta perspectiva, quando desenvolvida em
pesquisas de carater qualitativo, “ao nivel micro, desnuda vozes e
identidades plurais que reinterpretam e reconfiguram o campo
politico, instabilizando a normatividade e a pretensdo de
universalidade do mesmo” (IVENICKI, 2020, p. 5-6). Dessa forma,
faremos alguns recortes das entrevistas, de modo a apresentar os
relatos que nos levam a tal compreensao.

Ao contemplar a dimensao biografica das entrevistadas e
analisar seus relatos, percebemos que, indiretamente, elas se
posicionaram sobre o modo como se identificam racialmente.
Antonio se declarou branco e nos informou que é filho de pai e méae
brancos, mas que seu avd materno era negro; Ana se afirmou negra
de pele clara, cabelos crespos e “tracos meio padréo”. Elucidamos que
quando a entrevistada usa a expressao “tracos meio padrdo”, ela se
refere a sua aparéncia e aos seus tracos fisicos, pois reconhece que
ndo possui marcas fenotipicas acentuadamente negroides, as quais,
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segundo Nogueira (2006), sdo determinantes para a dinamica da
discriminacao racial no Brasil.

Por outro lado, Vera, em seus relatos, ndo nos ofereceu dados
gue nos levassem a entender o modo como se identifica racialmente.
Assim, fomos levados a questiona-la, antes de encerrarmos a sua
entrevista, sobre esse aspecto. Sua resposta segue no trecho abaixo:

[..] isso é uma questdo pra mim, eu vou falar de
verdade. Porque assim, eu ndo me considero branca
[..], eu venho de uma familia muito humilde de
trabalhadores e eu acho que essa questdo [...] de ser
trabalhador, humilde era mais forte dentro da minha
familia, mais do que ser negro ou branco ou mestico.
Entendeu? (Enunciado de Vera, extraido do registro
da entrevista individual realizada no dia
30/09/2021).

Ao analisarmos a resposta de Vera, percebemos que a sua
dificuldade em se autodeclarar racialmente parte, num primeiro
momento, da falta de letramento racial vivida por ela dentro do seu
nucleo familiar, concomitante as dificuldades econémicas. Contudo,
mesmo sem o entendimento da dimensédo racial, compreendemos
que Vera e sua familia vivenciaram uma das consequéncias do
racismo estrutural, que é a desigualdade econémica que assola os
grupos sociais de negros e pardos (ALMEIDA, 2018).

Aqui destacamos que a entrevistada ressalta a
hipossuficiéncia de sua familia como um problema maior a ser
enfrentado, ao ponto de diminuir a dimensdo racial da sua
identidade. Entendemos que tal alheamento é wuma das
consequéncias do racismo estrutural, pois sujeitos negros, em uma
sociedade racista, tendem a ndo vivenciar processos de
empoderamento identitdrio e letramento racial, pois tanto
instituicdes quanto circuitos midiaticos dificultam esse processo de
agenciamento, impelindo-os a ndo perceberem que a propria
desigualdade econ6mica que vivenciam é também consequéncia de
um sistema de discriminacao racial.

O relato exposto por Vera nos leva a pensar sobre o quanto é
necessario desenvolver a compreensdo dos beneficios que a
Educacdo para as Relaces Etnico-Raciais traz para os sujeitos que
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frequentam as escolas. Principalmente, pelo fato de oportunizar
acesso a conhecimentos que se opdem a discursos que argumentam
que “o Brasil ndo € um pais preconceituoso e racista, sendo a
discriminacdo sofrida por negros e ndo brancos, em geral, apenas
uma questdo de economia e classe social, sem ligagdo com os mitos
de superioridade e inferioridade raciais” (MUNANGA, 2017, p. 34).

Outro aspecto que, sob nossa analise, contribuiu para a
dificuldade de Vera se autodeclarar racialmente foi o critério que ela
mesma elegeu como determinante, uma vez que, de acordo com sua
fala, a experiéncia de ser negra estd associada a vivéncias de
discriminagdo racial, ou seja, a sua existéncia como negra so seria
legitimada por meio da dor e da discriminacdo. Isso se explicita
quando declarou:

Pra minha formacdo a questdo racial enquanto
crianga, adolescente e dentro da minha familia nunca
foi pesada, sabe? (Enunciado de Vera, extraido do
registro da entrevista individual realizada no dia
30/09/21).

O aspecto fenotipico também contribuiu para a sua
inseguranca de se autodeclarar negra, pois, segundo ela, ndo possui
a pele escura. Assim, diante das suas especificidades fenotipicas e da
auséncia de violéncias raciais, a entrevistada, durante parte da sua
vida, colocou a desigualdade econ6mica como marcador
determinante. Porém, de acordo com ela, quando as cotas raciais se
constituiram como politica de acdo afirmativa em universidades,
passou a ter mais atenc¢do ao aspecto racial imbricado ao econémico
e, desde entao, foi construindo a perspectiva politica de se posicionar
como parda. Assim, nossa entrevistada compreende que:

essa consciéncia eu acho que a gente vai construindo
com o tempo. Eu ndo tenho a pele escura, mas eu sou
parda. Entéo, eu me incluo na populacdo negra. Eu
ndo me considero branca, eu tenho os olhos que sdo
um pouquinho claro, néo é verde, mas é um pouco
claro, mas eu ainda me considero. Eu sei que eu ndo
posso dizer que eu sou preta, mas eu ainda me
considero sendo da popula¢do negra. Entendeu?
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(Enunciado de Vera, extraido do registro da
entrevista individual realizada no dia 30/09/2021).

Dessa forma, entendemos “o conceito de identificagdo como
processos que aparecem como sinteses abertas resultantes da
apropriacdo de diversos significados culturais e simbdlicos ao longo
do percurso singular de cada sujeito” (SCHUMAN, 2018, p. 68). Vale
ressaltar que "este movimento de apropriacdo de significados e
producdo de sentidos se baseia sempre em um conjunto de
determinados materiais simbolicos construidos sécio-historicamente
dentro da cultura” (SCHUMAN, 2018, p. 69).

Quando indagadas sobre a escolha pela profissdo docente, a
dimensao biografica das nossas entrevistadas também assumiu lugar
de protagonismo, pois, de certo modo, as inclinagdes a docéncia
foram forjadas antes mesmo de ingressarem no ensino superior.

Iniciamos com a declaragdo de Ana que, ao lancar um olhar
sobre sua histéria de vida e de formagao, afirmou que seu interesse
pela docéncia teve inicio ainda na Educagao Basica. Ela nos disse:

eu comecei o ensino médio em 2006 até 2008. E
entendo que o meu processo formativo como
professora comegou ali porque todas as questdes que
eu levei pra mim, assim pra vida de investigacdo, de
algum modo, elas comecaram a aparecer enquanto
questdes a partir daquele momento (Enunciado de
Ana, extraido do registro da entrevista individual
realizada no dia 04/10/2021).

Percebemos que sua inclinacdo e busca por desenvolver uma
performance docente politicamente engajada com questdes étnico-
raciais teve como fundamento inicial vivéncias em seu préprio grupo
familiar, pois, nele, segundo Ana, a Umbanda é uma tradicao.
Vivéncias multiculturais significativas em seu Ensino Médio
profissionalizante em Turismo também compdem esse espectro, ja
gue praticas pedagdgicas vividas nesse periodo possibilitaram que o
seu repertdrio de arte ndo eurocéntrica se expandisse. Segue, abaixo,
trecho em que Ana rememora o seu ensino médio profissionalizante:

Além da Histéria da Arte, a gente tinha cultura
brasileira, teve museologia, histéria do Rio, geografia
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do Rio, uma série de disciplinas desse sentido. E as
aulas de Histéria da Arte me chamavam muito a
atengdo porque eram propostas que, pra mim, até
entdo, néo tinham sido possiveis de conceber dentro
da educacdo... Nédo era coisa da escola! (Enunciado
de Ana, extraido do registro da entrevista individual
realizada no dia 04/10/2021).

Quando questionada sobre que propostas eram essas que, de
acordo com seu imagindrio, ndo eram compativeis com o
conhecimento escolar, Ana relatou a memoria de uma sequéncia
didatica proposta pelo professor de Histéria da Arte, vivida por ela e
seus colegas, a época. Segue o seu relato:

ele [o professor de Histéria da Arte] lancou uma
etapa que pra mim foi super incomum: ele pediu pra
que a partir dessa imagem da etnia que a gente
criasse um padrdo, e ai falou um pouco sobre padrdo,
sobre estilo, mas que a gente criasse um padréo
grdfico e que nds pintdssemos esse padréo grdfico em
um alguidar.

E ai de novo o estranhamento. Professor, o que que é
um alguidar? E ai ele falou ‘pode ser que vocés oucam
0 home obero. Tem que comprar numa loja de artigo
religioso’. E eu me lembro do impacto de vocé colocar
um monte de jovem de quinze, quatorze anos pra
entrar numa loja de artigos religiosos, né? Que pra
mim era loja de macumba, loja da Umbanda. E eu
me lembro muito do impacto desse momento, de ir
até uma loja como essa e comprar um prato de
cerdmica e pra que a partir desse objeto a gente
imprimisse de alguma forma o padrdo grdfico
daquele grupo (Enunciado de Ana, extraido do
registro da entrevista individual realizada no dia
04/10/2021).

Esse relato de Ana nos levou a refletir ndo apenas sobre a
dimensdo biografica como parte constituinte de sua escolha pela
docéncia, como também sobre o quao politico é o ato de docentes
se fazerem atentos a diversidade racial e cultural. Afinal, a intercessdo
“conhecimento escolar” e “cotidiano” foi algo tao significativo em sua
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trajetoria escolar, que nos possibilitou inferir que experiéncias
pedagogicas que estabelecem esse didlogo podem fomentar a
reducdo de evasdo escolar, processos de empoderamento entre a
comunidade estudantil negra, bem como tomada de consciéncia por
parte de sujeitos brancos e com outros marcadores raciais, mediante
acompanhamento pedagdgico responsivo.

Sobre a sua escolha pela docéncia, Ana declarou, em seguida:

a minha formagcdo comegou um pouco com essas
experiéncias porque a partir disso eu comecei a
perceber todo esse universo [da diversidade étnico-
racial] como uma questdo porque o alguidar, o obero,
ndo era muito diferente do meu cotidiano, minha
familia é de tradi¢cdo em umbanda. Entdo, pra mim,
em alguns contextos eram muito comuns, mas ndo
no espaco escolar” (Enunciado de Ana, extraido do
registro da entrevista individual realizada no dia
04/10/2021).

A partir do relato concedido por Antonio, também se fez
notdrio que o seu percurso biografico constituiu a sua inclinagdo para
questdes de justica e desigualdade social imbricadas as suas praticas
docentes, visto que, de acordo com ele, desde jovem, tinha contato
com realidades distintas, devido ao fato de que seu pai era professor
e sua mae desenvolvia trabalhos sociais de cunho voluntario,
vinculados a igreja catolica.

Sobre esse aspecto da sua histéria de vida, ele relatou:

paralelamente a isso [aqui se refere a graduagdo em
Educacdo Artistica com habilitagdo em Histéria da
Arte] trabalhava também em comunidades e projetos
sociais. A minha mée trabalhava na Cdritas
arquidiocesana do Rio de Janeiro, trabalhava com
projetos sociais e ela nos chamava, chamava a mim
e meus amigos da época, para trabalhar nos projetos
sociais desenvolvidos pela igreja catdlica, né? Entdo,
eu la, comecei a rodar o Rio de Janeiro todo, subir,
descer morro, entrar e sair de comunidade, foram
vdrias, foram varias (Enunciado de Antonio, extraido
do registro da entrevista individual realizada no dia
24/09/2021).
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Desse modo, a sua experiéncia na educacao ndo formal e ndo
escolar contribuiu significativamente para dar contorno a sua escolha
pela docéncia, assim como ao seu engajamento politico, pois, nas
palavras do proprio entrevistado:

era interessante que nos projetos sociais a gente
trabalhava com grupos heterogéneos de idade,
meninos, meninas, senhores nem tanto, mas muitas
senhoras que iam ld, trabalhavam juntos, fazendo
trabalhos de Arte, [eu] adorava aquilo. E ai, eu
comecei a achar que tinha jeito com esse negdcio de
ser professor porque nos encontros que eu fazia, eu
gostava deles, eu acho que eles gostavam de mim,
entdo tinha uma relacéo boa e a gente vai ficando
fascinado com esse retorno, né? (Enunciado de
Antonio, extraido do registro da entrevista
individual realizada no dia 24/09/2021).

Antbnio nos relatou que, apos a experiéncia com a educagado
nao formal, desenvolvida em comunidades e associacbes de
moradores de comunidade do Rio de Janeiro, realizou o primeiro
concurso para a Secretaria Municipal de Educa¢do do Rio de Janeiro,
como graduado em Educagdo Artistica, com habilitagdo em Historia
da Arte. Ele havia lecionado em uma mesma escola durante todo seu
periodo como servidor publico do municipio do Rio de Janeiro e
declarou ter gostado muito da experiéncia. No entanto, declarou ter
vivido

os desafios de trabalhar Arte com/em comunidades,
com populagGo pobre, com referenciais muito
diferentes daqueles que eu aprendi, que eu tinha |[..],
que eu aprendi na universidade, né? O curso que eu
fiz foi Educacdo Artistica pra habilitacGo em Histéria
da Arte, essa Histéria da Arte, foi a Histéria da Arte
eurocéntrica, né? (Enunciado de Antdnio, extraido

do registro da entrevista individual realizada no dia
24/09/2021).

Nosso entrevistado nos relatou que, apds ingressar como
professor de Arte em um colégio federal, essa inquietagdo — sobre o
seu repertorio cultural e as realidades da Educagao Publica - cresceu
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e, junto com outros colegas de area, comecou a ampliar o curriculo
de Arte dessa instituicdo, mas ainda sob a l6gica eurocéntrica e com
“a melhor das intencdes”.

Entretanto, em decorréncia dessa sua inquietacdo, ele se
aproximou do multiculturalismo como conceito aplicado a Educagéo,
e, hoje em dia, apds seu doutoramento em Educacao, ele desenvolve
estudos criticos sobre esse mesmo curriculo que ele ajudou a
expandir. Por meio de seus estudos académicos sobre as vertentes
do multiculturalismo, Antonio declarou:

fui aprendendo que a arte néo é sempre boa, que a
arte ela é colonizada e é colonizadora, sabe? E ai o
que que a gente faz a partir disso, né? Vocé tem a
opgdo de continuar sendo parte do problema ou fazer
parte da solugdo. O que que vocé vai fazer? Vai estar
consciente disso. E agora? Vocé vai fazer o qué?
(Enunciado de Antbnio, extraido do registro da
entrevista individual realizada no dia 24/09/2021).

Aqui, a partir dos questionamentos autorreflexivos
apresentados pelo nosso entrevistado, percebemos abertura para
destacar a participacdo do curriculo na formacgdo de identidades e
modos de ver de professoras e professores, visto que ele pode
contribuir para a manutenc¢do de preconceitos, ou, por outro lado,
para a construcdo da valorizacdo e da compreensdo de uma
pluralidade cultural e racial. Por isso, existe a necessidade de agoes,
como formacgdes continuadas, que colaborem para a construcéo e a
reconstrucao das identidades docentes, sobretudo por entender a
importancia de os profissionais da escola serem considerados
pesquisadores atuantes no campo, construindo praticas discursivas
(IVENICKI, 2018).

A fala de Antonio também revela um dos modos como a
colonialidade do saber se mantém (GOMES, 2018), por meio do
desconhecimento e da negligéncia das relagdes de poder que
estruturam a circulacdo e a legitimacdo de conhecimentos que
subalternizam e colonizam existéncias. Dessa forma, em acordo com
nosso entrevistado, compreendemos que professoras e professores
de Arte potencializam suas praticas pedagodgicas e atuacdes politicas
no campo, quando assumem, assim como Antonio o fez, o
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enfrentamento ao protagonismo de narrativas, conhecimentos e
estéticas eurorreferenciadas e a construcdo de conhecimentos outros
gue nao invisibilizem e nem inferiorizem modos de ser, fazer e pensar
de grupos ndo hegemonicos.

Por isso, evidenciamos a Educacdo da Cultura Visual como
uma compreensdo educativa que envolve muito mais do que o
campo especifico da Arte outorgada pela cultura culta e
eurorreferenciada. Dessa forma, se ndo desconfiarmos e nem
questionarmos o carater Unico do que aprendemos e ensinamos
como desenvolvido, moderno, civilizado, verdadeiro, belo, nao
seremos capazes de favorecer processos pedagdgicos que
promovam dialogos multi/interculturais (CANDAU, 2020).

Vera, quando entrevistada por nds, também nos deu indicios
de que a sua dimensdo biografica foi determinante para a escolha da
docéncia e que a vida a levou a seguir essa profissdo. Isso se evidencia
no trecho abaixo:

a minha irmd estudava no Instituto de Educacdo.
Minha irma é um pouco mais velha que eu, eu ndo
[aqui se refere ao fato de ndo ter estudado no
mesmo instituo que a irmal, mas eu sempre tava
gjudando a minha irmd nos afazeres de ser
professora. Fui professora auxiliar dela numa
escolinha perto de casa... Entdo, no ensino médio eu
fugi dessa formacdo, mas ai ela voltou. (Enunciado
de Vera, extraido do registro da entrevista individual
realizada no dia 30/09/2021).

Vera também nos concedeu um relato vigoroso sobre a sua
relagdo com a pratica docente e a pesquisa, quando nos informou
que foi a partir de uma situacdo ocorrida em sala de aula que ela
buscou se qualificar e pesquisar sobre relagdes étnico-raciais e
educacdo. Segue seu relato:

teve uma vez que eu estava dando aula numa escola
aqui de Peja®, que é o programa de educacdo de

> O Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento a Educagdo de Jovens e
Adultos (Peja).
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jovens e adultos da prefeitura do Rio. E ai a gente
estava montando uma pequena apresentacdo
teatral. E ai sim um aluno que era muito extrovertido,
que falava com todo mundo e eu falei assim ‘entdo
vocé vai fazer o papel principal!. S6 que o papel
principal era de um mendigo. Eu ndo tinha me tocado
nisso, sabe? Al ele falou assim, ‘néo, eu néo quero’. Al
eu falei assim, ‘por que ndo? Vocé ndo quer
participar?’, ele [respondeu] ‘eu quero participar,
mas o papel principal eu ndo quero’, ai eu falei, ‘por

I

qué?, ai ele falou assim ‘professora, néo basta ser
preto, eu ainda tenho que ser um mendigo?’. Aquilo
foi um baque pra mim porque eu néo tinha feito essa
relagdo, entendeu? E ai eu comecei a pensar toda
essa prdtica e isso me levou, dentro dessa
especializacdo em EJA [especializacdo realizada por
ela no CEFET-RJ], a pesquisar sobre a Lei 10.639/03
(Enunciado de Vera, extraido do registro da
entrevista individual realizada no dia 30/09/2021).

Ao analisarmos esse episddio, compreendemos que a
designacdo do personagem de um mendigo, por parte de Vera, a um
aluno negro ndo foi uma atitude perversamente elaborada, uma vez
que “o racismo imprime marcas negativas em todas as pessoas, de
qualquer pertencimento étnico-racial” (GOMES, 2009, p. 9). Desse
modo, podemos entender que sua acdo é uma consequéncia do
racismo estrutural e estruturante, mas também manutencao
inconsciente que favorece a estrutura racial existente e naturalizada
na sociedade brasileira e no imaginario social, ja que as imagens e os
discursos que circulam em profusdo posicionam o sujeito negro em
lugares de inferioridade social, econdmica, intelectual e cultural,
inclusive em materiais didaticos, eventos escolares e imagens
midiaticas (SILVA, 2010; MULLER, 2015, 2018; PAULINO, 2023).

Por outro lado, lancamos luz ndo somente sobre a acdo da
professora, mas também sobre a reacdo do estudante, que, segundo
Vera, indignado, respondeu: “néo basta ser preto, eu ainda tenho que
ser mendigo”. Essa fala nos revela que as marcas deixadas pelo
racismo sdo muito mais doloridas nas suas vitimas diretas, nesse caso,
pessoas negras. Vale ressaltar que tais marcas e discursos fomentam
a autorrejei¢do racial, pois “a rejeicdo a condigdo racial é aprendida
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no decorrer do processo de socializacdo dos individuos negros,
porque vivemos em uma sociedade que nega qualidades positivas
aos negros” (SILVA et al, 1999, p. 29).

Ainda sobre esse episoédio vivido por Vera, destacamos a
postura ativa da professora, ao perceber como sua atitude impactou
negativamente a subjetividade de um jovem aluno negro. Segundo
seu relato, ela buscou, a partir disso, ingressar em uma especializacdo

e estudar questdes referentes a lei 10.639/03. Nas palavras da
entrevistada:

E partir dai que veio essa questdo [0 engajamento
antirracistal, entendeu? E ai, eu fui me aproximar de
toda essa literatura e tudo mais que fala sobre isso.
Entdo, isso vai modificar, realmente, a sua pradtica
pedagdgica, né? Vai transformar a sua prdtica sim,
entendeu? Mas o pontapé inicial veio da minha
experiéncia na sala de aula (Enunciado de Vera,
extraido do registro da entrevista individual
realizada no dia 30/09/2021).

Frente as narrativas das pessoas entrevistadas, fica claro que
a dimensao da trajetdria pessoal, as vivéncias acumuladas ao longo
da vida, os cenarios familiares e as experiéncias educacionais
desempenharam um papel crucial. Tais elementos ndo apenas
influenciaram a decisdo de seguir a carreira docente, mas também
moldaram a postura investigativa diante das disparidades sociais.
Essa abordagem investigativa revela-se especialmente pertinente nas
questdes relacionadas as desigualdades étnico-raciais e de género.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio da andlise das narrativas das professoras que
participaram das entrevistas, conseguimos perceber a profunda
influéncia da dimenséo biogréafica na formacdo das suas convic¢des
politicas e abordagens pedagogicas. Frente a essa concluséo, é
essencial ressaltar que o engajamento na promocao da Educacdo
para Relacdes Etnico-Raciais ndo deve ser limitado apenas a
professores que identificam a sua prépria raga como negra ou nao
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branca. Da mesma forma, ndo pode se restringir a professores
brancos que tenham tido a disposicdo e a oportunidade de
questionar seus proprios privilégios, como exemplificado pelo
entrevistado Antonio. Este compromisso deve ser compartilhado por
todos(as). Em outras palavras, é crucial que todo(a) professor(a),
independentemente de sua origem ou formacao, dedique tempo e
esforco para estudar essas questdes, seja durante a sua formacgdo
inicial ou ao longo de sua carreira. Isso decorre do entendimento de
que "desnaturalizar os processos de colonialidade é um desafio
fundamental para o avanco da educacdo intercultural critica e
decolonial" (CANDAU, 2020, p. 681).

Nesse sentido, acreditamos que a  perspectiva
multi/intercultural critica seja um caminho possivel, pois

Favorece o questionamento dessa ldgica, estimula
processos coletivos e, nesse sentido, colabora para
a formacdo de subjetividades inconformistas, que
sejam capazes de questionar o status quo e
favorecer a construgdo de dinamicas socioculturais
orientadas ao reconhecimento dos diferentes
grupos subalternizados e discriminados, e a
construir a justica social e cognitiva (CANDAU, 2016,
p. 31).

Outra contribuicdo proporcionada pela abordagem
multi/intercultural nos curriculos e pesquisas é a formacdo de
"identidades docentes que questionam e problematizam identidades
congeladas, assim como as desigualdades enfrentadas por
identidades diversas no ambito educacional" (IVENICKI, 2018, p.
1153). Isso se junta a capacidade de reflexdo e reconhecimento da
prépria identidade, a qual é moldada por categorias discursivas que,
por sua vez, sdo influenciadas por dinamicas de poder.

Em suma, ao longo do artigo, pudemos discernir de que forma
os docentes de Arte se comprometem tanto politicamente quanto
teoricamente na realizacdo de praticas pedagdgicas antirracistas no
contexto das aulas de Arte na Educagao Bésica e no Ensino Superior.
A andlise sinalizou uma significativa influéncia da dimensao
biogréafica e das experiéncias vividas por esses educadores, assim
como o papel vital da abordagem multi/intercultural na construcédo
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de identidades docentes que questionam congelamentos identitarios
e desigualdades presentes no ambiente educacional. A pesquisa
ressalta que o compromisso com a promocdo da Educacdo para
Relacdes Etnico-Raciais transcende fronteiras raciais e deve ser um
comprometimento coletivo, no qual a reflexdo sobre identidade e o
enfrentamento das estruturas de poder desempenham um papel
fundamental.
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A imprescindibilidade da interculturalidade critica ao
Ensino Religioso nao confessional para a escola

Laura Patricia Aguiar Cardoso'
Heiberle Hirsgberg Horacio?

RESUMO

Neste artigo apresentamos a nocdo de interculturalidade critica da
autora Catherine Walsh, considerando o quanto essa nogdo é
importante para o professor e para a professora de Ensino Religioso
nao confessional, ndo proselitista, que tenha como base a Ciéncia(s)
da Religido. Designadamente, levando em consideracdo que o
termo interculturalidade aparece na Base Nacional Comum
Curricular de Ensino Religioso, bem como no Curriculo Referéncia
de Ensino Religioso do Estado de Minas Gerais, e nas Diretrizes
Curriculares para a Licenciatura em Ciéncias da Religido - area base
do Ensino Religioso-, este artigo apresenta, além desses
documentos, a nocdo de interculturalidade critica de Catherine
Walsh. Isso porque, a nocdo de Walsh possibilita a problematizacdo
da prépria nocdo de interculturalidade, bem como abre uma
potente possibilidade para o trabalho sobre as diversas religioes,
trabalho que deve colaborar decisivamente no combate a
discriminagdo religiosa, violéncias, preconceitos, racismo, e
invisibilizacdes no interior das escolas.

Palavras-chave: interculturalidade critica; Ensino Religioso; BNCC.
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The indispensability of critical interculturality to non-
confessional Religious Education to schools

ABSTRACT

In this article we present the notion of critical interculturality by the
author Catherine Walsh, considering how important this notion is
for the teacher of non-confessional, non-proselist Religious
Education, based on Sciences of Religion. Namely, taking into
account that the term interculturality appears in the National
Common Curriculum Base for Religious Education, as well as in the
Reference Curriculum for Religious Education of the State of Minas
Gerais, and in the Curriculum Guidelines for the Degree in Religious
Sciences - core area of Religious Education -, this article presents, in
addition to these documents, Catherine Walsh's notion of critical
interculturality. This is because Walsh's notion makes it possible to
problematize the very notion of interculturality, as well as opening
up a powerful possibility on different religions, work that should
decisively for work collaborate in the fight against religious
discrimination, violence, prejudice, racism, and invisibilization in the
world. inside schools.

Keywords: critical interculturality; Religious Education; BNCC.

La indispensabilidad de la interculturalidad critica
para el Ensino Religioso no confessional en las
escuelas

RESUMEN

En este articulo presentamos la nocion de interculturalidad critica de
la autora Catherine Walsh, considerando cuan importante es esta
nocion para el docente de Ensino Religioso no confesional, no
proselitista, basada en Ciencias de la Religion. Es decir, teniendo en
cuenta que el término interculturalidad aparece en la Base Curricular
Comun Nacional de Ensino Religioso, asi como en el Curriculo de
Referencia para lo Ensino Religioso del Estado de Minas Gerais, y en
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las Directrices Curriculares de la Licenciatura en Ciencias de la
Religion — base de la area de Ensino Religioso -, este articulo
presenta, ademas de estos documentos, la nocién de
interculturalidad critica de Catherine Walsh. Esto porque la nocién
de Walsh permite problematizar la nocibn misma de
interculturalidad, ademas de abrir una poderosa posibilidad de
trabajo sobre las diferentes religiones, trabajo que debe colaborar
decisivamente en la lucha contra la discriminacion religiosa, la
violencia, el prejuicio, el racismo y la invisibilizacion. en el mundo
dentro de las escuelas.

Palabras clave: interculturalidad critica; Ensino Religioso; BNCC.

INTRODUCAO

Este artigo parte da compreensdo que o Ensino Religioso
necessariamente deve ter como base a Ciéncia(s) da Religido - area
que compreende a religido como um fenémeno cultural, social,
antropolodgico, histérico e politico -, que o Ensino Religioso ndo
deve ser confessional e ndo deve ser proselitista, e que deve
colaborar decisivamente no combate a discriminacdo religiosa,
violéncias, preconceitos e invisibilizacdes no interior das escolas.

A partir de interpretacdo que o professor Heiberle Horacio
(2016) faz dos escritos dos pesquisadores Décio Passos (2007),
Sérgio Junqueira (2015), Elisa Rodrigues (2021), Afonso Ligério
(2010) e Paulo Agostinho e Siqueira (2021), este artigo destaca que
a compreensdo supracitada se da porque o “modelo” da Ciéncia(s)
da Religido objetiva uma educacdo para cidadania plena, com vistas
a valores democraticos, orientados para uma educagdo autbnoma e
emancipatéria, ndo proselitista, e para o combate ao racismo
(SANTOS, 2022; MOTA, 2021; CARINE, 2022). Desse modo, o Ensino
Religioso com referéncia na Ciéncia(s) da Religido deve ter o
combate ao racismo, a afirmacdo da democracia e as leis 10639/03 e
11645/08, entre outras, como guias, para promocdo da cidadania
efetiva, para supressao da violéncia e discriminacdo religiosa
(HORACIO, 2016, p. 01). Este artigo considera que o Ensino Religioso
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para a cidadania plena deve ser reflexivo, pois concorda com a
proposta da pesquisadora Elisa Rodrigues:

O que estou chamando de Ensino Religioso
reflexivo corresponde a um tipo de ensino sobre
religido que discorre sobre ela, como na area de
Ciéncia da Religido, descritiva e analiticamente.
Tomo por principio que conhecer a religido implica
observa-la conforme as variadas formas com que
aparece para, entdo, interpreta-las e compreendé-
las. Isso posto, observar a religido ou as formas
com que se manifesta requer saber a respeito delas
sua origem (no tempo e no espago), seus
fundadores (as), o que propdem (mitos e teologias)
e como se performatiza (seus ritos e praticas).
Elencar esses conhecimentos sobre a religido tem a
finalidade de promover conhecimento sobre o
fendmeno, tanto do ponto de vista de como
aparece histérica e socialmente, quanto do ponto
de vista do sentido que subjaz na medida em que
se desenvolve na vida das pessoas religiosas, isto é,
na experiéncia delas (RODRIGUES, 2022, p. 61).

Elisa Rodrigues evidencia, por exemplo, que a Ciéncia(s) da
Religido e o Ensino Religioso estabelecem uma via de troca de
aprendizagem e conhecimentos, e que no Brasil a Ciéncia(s) da
Religido tem sido a area de referéncia do Ensino Religioso
(RODRIGUES, 2022, p. 205), sendo ela:

uma éarea de estudo da religido que se propde a
compreendé-la como um fendémeno, as CRE
servem ao Ensino Religioso com instrumentos
teéricos metodoldgicos, epistemoldgicos para
construcdo do conhecimento sobre tradi¢des
religiosas, sem desconsiderar que elas mesmas, por
serem objetos passivos de estudo, também
produzem importantes conhecimentos aos quais
se deve dar atencdo (RODRIGUES, 2022, p. 207).

A pesquisadora Elisa Rodrigues também propde reflexdes
sobre a importancia da formacdo docente de Ensino Religioso na
Ciéncia(s) da Religido, mencionando que as Diretrizes Curriculares
Nacionais para licenciatura em Ciéncias da Religidgo foram um marco
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importante para o Ensino Religioso, uma vez que a partir das DCNER
foram estabelecidos critérios para licenciar docentes para a pratica
desse conteldo curricular (RODRIGUES, 2021).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
licenciatura em Ciéncias da Religido estabelecem que a licenciatura
em Ciéncias da Religido assuma o reconhecimento, o didlogo
intercultural e a cidadania enquanto principios orientadores do
percurso formativo de carater interdisciplinar, critico e criativo
(BRASIL, 2018).

As Diretrizes Curriculares Nacionais, que trazem orientagdes
para organizagdo da licenciatura em Ciéncias da Religido, em seu
Artigo 3° estabelece que o funcionamento dos cursos devera
propiciar na formacao do docente:

| - Sélida formacdo tedrica, metodoldgica e
pedagdgica no campo das Ciéncias da Religido e
da Educagdo, promovendo a compreensdo critica e
interativa do contexto, a estrutura e a diversidade
dos fendmenos religiosos e o desenvolvimento de
competéncias e habilidades adequadas ao
exercicio da docéncia do Ensino Religioso na
Educacdo Basica; Il - Sélida formagdo académico-
cientifica, com vistas a investigacdo e a andlise dos
fendmenos  religiosos em  suas  diversas
manifestacdes no tempo, no espago e nas culturas;
[l - O desenvolvimento da ética profissional nas
relacdes com a diversidade cultural e religiosa; IV -
O aprendizado do didlogo inter-religioso e
intercultural, visando o reconhecimento das
identidades, religiosas ou ndo, na perspectiva dos
direitos humanos e da cultura da paz (BRASIL,
2018, p.1).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
licenciatura em Ciéncias da Religido possuem uma necessaria
relacdo com a Base Nacional Comum Curricular de Ensino Religioso,
uma vez que, como ja afirmamos, a Ciéncia(s) da Religido é a area
de referéncia para o Ensino Religioso. Ademais, se as Diretrizes
mencionam a interculturalidade e a ética da alteridade como
imprescindiveis ao Ensino Religioso, a Base Nacional Comum
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Curricular de Ensino Religioso também menciona, assim como o
Curriculo Referéncia de Ensino Religioso de Minas Gerais,
documento construido tendo como aporte a BNCC de Ensino
Religioso.

BNCC DE ENSINO RELIGIOSO E O CURRICULO REFERENCIA
DE ER DE MINAS GERAIS

A Base Nacional Comum Curricular é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos e alunas devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica,
de modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2017).

A BNCC esta estruturada por areas de conhecimento, que
desenvolvem habilidades especificas para cada contetdo. Nessa
estruturacdo da BNCC, o Ensino Religioso é uma das cinco areas, e
suas unidades tematicas estdo divididas em “Identidades e
Alteridades; manifestacdes religiosas; crencas religiosas e filosofias
de vida" (BRASIL, 2017, p. 437).

Na BNCC de Ensino Religioso, a interculturalidade e a ética
da alteridade sao dois “orientadores” importantes, que servem de
fundamentos teoricos e pedagdgicos para o Ensino Religioso,
porque favorecem o reconhecimento e o respeito as diferencas e
promocdo de uma “cultura de Paz". Nas competéncias da BNCC de
Ensino Religioso observa-se que ela orienta:

1. Conhecer os aspectos estruturantes das
diferentes tradigdes/movimentos religiosos e
filosofias de vida, a partir de pressupostos
cientificos, filosoficos, estéticos e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as
manifestacdes religiosas e filosofias de vida, suas
experiéncias e saberes, em diferentes tempos,
espacos e territérios.
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3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da
coletividade e da natureza, enquanto expressdo de
valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crencas,
pensamentos, convic¢des, modos de ser e viver.

5. Analisar as relagdes entre as tradi¢Oes religiosas
e os campos da cultura, da politica, da economia,
da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio
ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente
aos discursos e praticas de intolerancia,
discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de
modo a assegurar os direitos humanos no
constante exercicio da cidadania e da cultura de
paz (BRASIL, 2017, p. 437).

Importa destacar que as habilidades e as competéncias da
BNCC de Ensino religioso estdo em acordo com o suposto proposito
geral da BNCC, por uma educacdo democratica, inclusiva e para a
garantia do direito a aprendizagem. A BNCC de Ensino Religioso foi
uma das referéncias para a construgdo do Curriculo Referéncia de
Minas Gerais na area do Ensino Religioso.

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais para a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental estd “presente”, de algum modo,
nas salas de aula de todas as unidades de ensino da Rede Estadual.
Segundo a Secretaria Estadual de Educacdo (SEE/MG), ele passou a
vigorar nas escolas estaduais mineiras no inicio do ano letivo de
2020. O documento foi elaborado em regime de colaboracdo entre
a Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais (SEE/MG) e a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagado, seccional
Minas Gerais (Undime-MG) (SEE/MG, 2020).

O documento diz operar em uma perspectiva de valorizacdo
das diferencas e das tradices culturais do Estado de Minas Gerais,
evidenciando, para os educandos e educandas, a importancia dos
espacos de suas vivéncias, sendo eles aspectos orientadores do
curriculo mineiro, dispostos em todos os componentes curriculares.

O CRMG, que tem como aporte a BNCC, orienta que se
observe o contexto regional dos estudantes, além de considerar um
entendimento de religiosidade tal qual proposto por Wolfgang
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Gruen, que define como objeto do Ensino Religioso Escolar a
religiosidade e o sentido da vida como via para o conhecimento
(BAPTISTA; SIQUEIRA, 2021).

No que se refere ao curriculo mineiro, aparece escrito nele
que as criangas, adolescentes, jovens e adultos estdo no centro do
processo de ensino e aprendizagem. O CRMG estabelece a
formacdo para além dos contelddos escolares, e também para as
praticas nas relagdes sociais no e com o mundo, sem negligenciar a
importancia do contexto dos alunos e das alunas, elencados por
meio das habilidades e competéncias, como consta no Curriculo:

Deve-se observar que o sujeito principal desse
processo é o educando e ndo o curriculo ou o
professor. No componente curricular do Ensino
Religioso é muito importante que haja um
profundo respeito as crengas dos educandos e de
suas familias, de modo que ndo haja espago para
nenhum tipo de desrespeito e também de
proselitismo religioso. O professor deve levar em
conta a situagdo do processo de desenvolvimento
dos educandos, realidade local e regional ao
trabalhar com as unidades tematicas, os objetos de
conhecimento e suas habilidades (CRMG, 2019, p.
896).

Siqueira e Baptista (2021) mencionam que a
interculturalidade e a ética da alteridade constituem fundamentos
teoricos e pedagogicos do Ensino Religioso, porque favorecem o
reconhecimento e o respeito as historias, memérias, crengas, e
valores de diferentes culturas, tradicOes religiosas e filosofias de
vida, que sdo constituidas nas habilidades a serem desenvolvidas no
CRMG de Ensino Religioso.

Portanto, os trés diferentes documentos supracitados que
atualmente devem orientar o desenvolvimento do Ensino Religioso
nas escolas publicas de Minas Gerais tém como referéncia a
Ciéncia(s) da Religido, e trazem a palavra interculturalidade,
proposta/projeto  desenvolvido, também, pela pesquisadora
Catherine Walsh.
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PEDAGOGIAS DECOLONIAIS E INTERCULTURALIDADE
CRITICA EM C. WALSH

A respeito de Catherine Walsh, ela é professora e diretora do
doutorado em Estudos Culturais na América Latina na Universidade
Simén Bolivar, no Equador, local em que, atualmente, trabalha com
o projeto politico-epistémico e ético da interculturalidade critica, da
decolonialidade, e com temas relacionados a raca, género,
conhecimento e natureza, e pedagogias socio-politicas. A autora,
que também integra o grupo Modernidade/Colonialidade, é critica
do pensamento hegemonico eurocéntrico, questionando a
colonialidade do ser, do saber e do poder, se debrugcando também
sobre o conceito de colonialidade.

Walsh aponta que seu pensamento é produto de muitas
influéncias assimiladas ao longo dos anos, influéncias que lhes
chegaram de uma infinidade de livros, comunidades e processos
sociais que ela conseguiu colocar em constante didlogo através de
sua vida, e que despertou reflexdes sobre a
colonialidade/modernidade na educacdo. Para Walsh (2005), as
Pedagogias Decoloniais sdo vistas como “paradigma-outro” pelo
fato de tentarem construir um pensamento critico por meio da
metodologia de resisténcia, que parte das histdrias e experiéncias
marcadas pela colonialidade e pela modernidade para dai
questiona-las e critica-las®>. Walsh compreende as Pedagogias
Decoloniais tanto

como metodologias organizacionais, analiticas e
psiquicas que orientam rupturas, transgressoes,
deslocamentos e inversdes dos conceitos e praticas
impostas e herdadas, [como] o componente

3 Tendo em vista que nos estudos da colonialidade, os termos usados sdo

descolonialidade e descolonial, Catherine Walsh evidencia a supressdo do “s” em
Pedagogias Decoloniales, pois “A supressdo do “s” é uma op¢ao adequada para marcar
uma distingdo como o significado de “des” em espanhol, o que poderia significar um
simples “[...] desarmar, desfazer ou reverter o colonial. [...]. Com este jogo linguistico,
procuro mostrar que ndo ha estado nulo de colonialidade, mas posturas,
posicionamentos, horizontes e projetos para resistir, transgredir, intervir, emergir, criar e
influenciar” (WALSH, 2013, p. 24).
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central e constitutivo do decolonial mesmo, seu
condutor; o que abre caminho e avanga aos
processos de desentrave e desprendimento, o que
conduz a situagdes de de(s)colonizacdo (WALSH,
2013, p. 64).

Além do que, importa destacar que, de acordo com a
professora e pesquisadora Catherine Walsh,

As pedagogias decoloniais, portanto, ndo remetem
a leitura de um pantedo de autores; tampouco se
proclamam como novo campo de estudo ou
paradigma critico. Se constroem em distintas
formas dentro das lutas mesmas, como
necessidade para criticamente apontar e entender
0 que se enfrente, contra o que se deve resistir,
levantar e atuar, com que visdes e horizontes
distintos, e com que praticas e insurgéncias
propositivas de intervencdo, construcdo, criacdo e
libertacdo (WALSH, 2013, p. 63).

Walsh, a partir das Pedagogias Decoloniais, afirma a
imprescindibilidade de Outros sujeitos, outras formas de pensar, de
outros lugares e conhecimentos e outras concep¢des de mundo,
além de outras pedagogias e, designadamente, traz o conceito de
decolonialidade na perspectiva da educacao. Walsh, inclusive, usa os
termos Pedagogias Decoloniais no plural por entender que:

[...] S3o metodologias produzidas em contextos de
lutas e marginalizacdo, tendo a resisténcia como
pratica da insurgéncia que fraturam da
modernidade-colonialidade e tornam possiveis
outras maneiras de ser, pensar, estar, saber, sentir e
existir com (WALSH, 2013, p. 19).

Portanto, Pedagogias Decoloniais podem também ser
entendidas como metodologias de insurgéncias nas praticas
educacionais, nas frestas que ddo margens aos caminhos didatico-
pedagdgicos que se estruturam para tornar visivel o conhecimento
sobre as lutas e resisténcias dos sujeitos e povos subalternizados,
com aporte nos movimentos sociais e no contexto sul-americano, e
com relevancia no reconhecimento dos povos indigenas e
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afrodescendentes. Apontam para despertar o pensamento critico,
politico, epistémico e cultural por meio do reconhecimento do que
levou a condicdo de subalternidade. Tem destaque, dentro das
Pedagogias Decoloniais, a importancia do didlogo com as
construgdes, identidades e diferencas que se expandem para além
dos espacos educacionais formais.

Neste sentido, pode-se dizer que a decolonialidade na
educacdo é um projeto politico-pedagdgico de pensamento Outro,
gue visa uma sociedade equanime e que se da pela decolonialidade
do saber, do ser e do poder. As Pedagogias Decoloniais se
conectam ao se posicionarem a partir da diferenga colonial, em prol
da interculturalidade critica, e da decolonialidade. Pedagogias
Decoloniais movimentam-se e guiam-se para a decolonialidade.

A autora destaca que Pedagogias Decoloniais séo
constituidas de conexao com as formas criticas de pensamento nao
apenas na América Latina, mas em outras partes do mundo, e critica
a expansdo imperial/colonial e a prépria colonialidade, e nega a
universalidade abstrata do projeto moderno e aponta para formas
de pensar, ser e agir diferentes. Considera que o “pensamento-
outro” é ofertado como possibilidades para abertura de criticas,
analiticas e utdpicas, para a decolonizacdo, ou seja, em direcdo a
decolonialidade - da existéncia, do conhecimento e do poder
(WALSH, 2005, p. 21).

Quando Catherine Walsh (2013) traz o pensamento
decolonial aplicado a educacao, ela compreende educacdo a partir
dos movimentos sociais latino-americanos e com énfase nos povos
africanos e indigenas como foco dos seus estudos interculturais e
decoloniais. Sendo assim, ndo se trata apenas da educa¢do no
contexto escolar, ela expande a noc¢do de educagdo ao tratar nas
Pedagogias Decoloniais. Ela observa também as Pedagogias
Decoloniais como um projeto politico, social, epistémico, ético e
intercultural, exigindo uma pedagogia e praticas pedagogicas,
também a partir do contexto sociocultural da escola (CANDAU,
2009).

Logo, diante da multiplicidade dos conceitos de pedagogia,
se faz necessario um olhar atento ao que a Catherine Walsh esté
dizendo quando ela se refere as Pedagogias Decoloniais, o que sdo
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e como sdo compreendidas no contexto educacional. De acordo
com Walsh, as Pedagogias Decoloniais séo como:

[...] pedagogias que dialogam com os antecedentes
critico-politicos, a0 mesmo tempo em que partem
das lutas e praxis de orientacdo decolonial.
Pedagogias que [..] enfrentam o mito racista que
inaugura a modernidade [..] e o mondlogo da
razdo ocidental; pedagogias que se esforcem por
transgredir, deslocar e incidir na negacdo
ontoldgica, epistémica e cosmogodnica-espiritual
que foi, e é, estratégica, fim e resultado do poder
da colonialidade (2009, p. 27).

A partir da colocacdo de Walsh é possivel notar que as
Pedagogias Decoloniais sdo movimentos de engajamentos que
estdao estreitamente relacionados ao contexto latino americano e
aos sujeitos outros, que interseccionam em um movimento
pedagdgico que contrapde as pedagogias tradicionais como
processo de reproducao do conhecimento.

Segundo Michael Handelsman (2020), o pensamento
pedagodgico intercultural e decolonial de Walsh funciona fora de
todos os esquemas binarios, tornando possivel pensar em acGes
complementares ou, se preferir, dial6gicas. Porém, mais importante
ainda, segundo o autor, é perceber que a proposta pedagdgica de
Walsh de forma alguma sugere a eliminagdo das diferencas, mas a
coexisténcia entre essas diferencas e, mais ainda, a forma como as
diferencas se interseccionam de forma intercultural (HANDELSMAN,
2020).

Nas constru¢des das Pedagogias Decoloniais de Catherine
Walsh observa-se que ela também denuncia a academia e sua forma
de construcdo do pensamento, que tem por base o pensar
epistemoldgico hegemdnico. Na sua visdo, as agOes pedagogicas
decoloniais ndo sdo aplicadas como nos modelos instituidos
tradicionalmente, sdo pedagogias para o que Walsh (2012) chama
de insurgéncia nas gretas da colonialidade. Sdo acbes, como fazer,
lutar e atuar. “Sou testemunha e meu dever é testemunhar” (WALSH,
2012, p. 84). Assim, Walsh considera as Pedagogias Decoloniais
como resisténcias que se referem as teorias-praticas de formacao
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humana que capacitam os grupos subalternos para a luta contra a
l6gica opressiva da modernidade/colonialidade.

Entre as multiplas entradas para pensar as pedagogias de
Walsh encontram-se ainda o conceito de rachaduras. As fissuras ou
rachaduras destacam as contradicbes e lacunas das estruturas
fundadoras do que a autora categoriza de matriz da
colonialidade/modernidade do poder e saber. O termo rachadura é
pensado a partir da experiéncia vivida de Catherine Walsh na
academia e na sua experiéncia com os povos afros-indigenas-
latinos-americanos.

As fissuras [...] sdo consequéncia da resisténcia e
das insurgéncias exercidas e em curso. Elas se
abrem e ganham forma na proépria luta, em
levantes, rebelies e movimentos, mas também em
praticas criativas e todo dia. Estou me referindo a
praticas ndo  baseadas na légica da
modernidade/colonialidade capitalista-patriarcal-
heteronormativa-racializada com seu mondlogo da
razdo moderno-ocidental [..]. Sdo aquelas fissuras
construidas, criadas, moldadas e vivenciadas a
partir de baixo, que abrem espago para processos
e praticas que o sistema de poder — e também a
esquerda tradicional, partidario e 'revolucionario’
nunca poderia imaginar ou entender (WALSH,
2017, p. 33).

Do ponto de vista das rachaduras/fissuras, que sdo “lugares”
constitutivos das Pedagogias Decoloniais, segundo a autora, elas
sdo espacos de importancia para emergir praticas pedagdgicas e
metodologias outras que ddo conta de pensar os multiplos sujeitos
e seus espacos de conhecimentos e saberes. As rachaduras sédo
parte do lugar, sdo espagos de posicionamentos politicos,
metodoldgicos e epistemoldgicos.

Sdo também parte integrante das transgressoes,
indisciplinas, rupturas e deslocamentos que me
obrigam a olhar-me criticamente, eticamente,
aprender a desaprender para reaprender a pensar,
agir, sentir e caminhar decolonialmente, individual
e coletivamente. E assim que eles sdo constitutivos
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de como concebo, construo e assumo minha
praxis, incluindo na Universidade (Walsh, 2017, p.
31).

As pedagogias Decoloniais ndo evidenciam a escolarizagdo
como sendo o eixo do pensar pedagdgico decolonial, porém
dialogam com a educagdo escolar, e também a universitaria, ao
questionar as instituicdes e como estas constroem o processo de
conhecimento tendo como parametro a “diversidade”.

Portanto, na dinamica das Pedagogias Decoloniais para
decolonialidade,  justamente pela imprescindibilidade da
interculturalidade critica, devem emergir posicionamentos de
insurgéncias diante das praticas pedagdgicas colonizadoras levando
a resistir, transgredir, intervir, criar, incidir, nas lacunas de curriculos
e politicas educacionais que quase sempre sao excludentes,
oportunizando o exercicio de pedagogias que visibilizam o Outro na
sua existéncia e que se dinamizam. Esse processo que Walsh
denomina de interculturalidade critica,

é uma construcdo de e a partir das pessoas que
sofreram uma experiéncia historica de submissao e
subalternizacdo. Uma proposta e um projeto
politico que também poderia expandir-se e abarcar
uma alianca com pessoas que também buscam
construir alternativas a globalizacdo neoliberal e a
racionalidade ocidental, e que lutam tanto pela
transformacdo social como pela criagcdo de
condi¢des de poder, saber e ser muito diferentes.
Pensada desta maneira, a interculturalidade critica
ndo é um processo ou projeto étnico, nem um
projeto da diferenca em si. (...), € um projeto de
existéncia, de vida (WALSH, 2007, p. 8).

INTERCULTURALIDADE CRITICA

Nos estudos de Catherine Walsh, quando a autora "propde”
pensar a partir da interculturalidade critica, ela parte do principio da
construcdo de uma sociedade justa e equitativa e plural, e para isso
a autora considera que a relacdo entre as culturas deve possuir
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condi¢do de igualdade e respeito (WALSH, 2009), pois uma cultura
ndo deve ser imperativa, dominante e opressora; ao contrario, deve
renunciar a qualquer forma de colonialidade, porque a colonialidade
€ tipica de culturas dominantes que submetem as classes
dominadas, inclusive pela educacdo. Neste sentido, a
interculturalidade deve ter como foco um “con-vi-vir”, ou seja, uma
promocdo do encorajamento da coexisténcia legitima entre os
grupos da sociedade.

€ uma construcdo de e a partir das pessoas que
sofreram uma experiéncia histérica de submissédo e
subalternizacdo. Uma proposta e um projeto
politico que também poderia expandir-se e abarcar
uma alianca com pessoas que também buscam
construir alternativas a globalizacdo neoliberal e a
racionalidade ocidental, e que lutam tanto pela
transformagdo social como pela criagdo de
condi¢des de poder, saber e ser muito diferentes.
Pensada desta maneira, a interculturalidade critica
ndo é um processo ou projeto étnico, nem um
projeto da diferenca em si (...), é um projeto de
existéncia, de vida (WALSH, 2007, p. 8).

A interculturalidade critica avanca para o sentido de uma
proposta de transformacdo mediada pelo reconhecimento histérico
da colonizacdo e da colonialidade, e com sentido politico,
metodoldégico e pedagdgico que busca uma relagdo entre as
culturas em uma convivéncia democratica sem anular as
diversidades e diferencas, sem subalternizacdes. As professoras
Susana Sacavino e Vera Maria Candau, destacam que “a
interculturalidade critica supde um reconhecimento de diferentes
epistemes e conhecimentos” (2020).

A "critica" da interculturalidade, levantada por Walsh (2007),
tem suas raizes nas discussdes politicas postas pelos movimentos
sociais e nas lutas e praxis das comunidades afro e indigenas. A
autora menciona que:

Falar de uma politica epistémica da
interculturalidade, mas também de epistemologias
politicas e criticas, poderia servir no campo
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educativo, para colocar os debates em torno da
interculturalidade em outro nivel, transpassando
seu fundo enraizado na diversidade étnico-cultural
e focalizando o problema da “ciéncia” em si; na
maneira pela qual a ciéncia, como projeto central
da modernidade/colonialidade, contribuiu para
uma ordem hierarquica racial. Permite considerar a
contribuicdo de novos marcos epistemoldgicos
que problematizam, pluralizam e desafiam a nogédo
de um pensamento totalitario, atentando para
novos processos e praticas de intervencdo para
revitalizacdo dos saberes (WALSH, 2009, p. 26).

Walsh destaca a imprescindibilidade de enfrentar as
distorcbes que foram geradas pelas politicas coloniais
(desumanizacdo e inferiorizacdo), em “democracias racializadas”. A
autora especifica que a interculturalidade tem sido concebida como
instrumento de sociedades contemporaneas para pluralizar o
desenvolvimento e a democracia. Partindo dos estudos de Fidel
Tubino  (2005), a interculturalidade estd enraizada no
reconhecimento da diversidade e diferenca cultural, com objetivos
de inclui-lo dentro da estrutura social estabelecida. Considerando o
conceito de interculturalidade proposto por Tubino, Vera Candau
indica Walsh, destaca que sdo trés conceitos a serem entendidos
sobre os estudos de interculturalidades:

a) Interculturalidade relacional, a que se refere ao
contato e intercdmbio entre as culturas e sujeitos
socioculturais, entre suas distintas praticas, saberes,
valores e tradicbes. Na interculturalidade
relacional, tende a reduzir as relagdes interculturais
ao ambito das relagbes interpessoais minimizando
conflitos e assimetria de poder entre pessoas e
grupos pertencentes a diversas culturas.

b) Interculturalidade funcional ou utilitdrio, que
ndo aborda as causas da assimetria (entre
sociedades), é funcional ao sistema existente. Desta
maneira ndo é muito diferente da multi e
pluricultural, ela se expressa como uma soma de
culturas a cultura dominante, tolerando e inclui-los
como minorias sem pensar nas desigualdades. A
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convivéncia histérica dos Povos Indigenas com
sociedades dominantes, mas em um lugar marginal
ou periférico, onde os Povos Indigenas se
aproximam da cultura dominante e isso ndo
acontece ao contrario constitui numa espécie de
"paradigma", que ndo contribui para a mudanca da
nocao de sociedade(s).

¢) Interculturalidade critica, que afirma que néo é
apenas conviver ou relacionar-se; questiona a
I6gica irracional do capitalismo, aponta para outra
ordem social. Portanto, implica a transformacdo
radical de toda a sociedade e do Estado. Aponta
para a mudanca de estruturas e relagdes sociais,
para diferentes condigbes de ser,
aprender/desaprender, conhecer, viver. E um
projeto politico, ético e epistémico, que nasce nos
movimentos indigenas, e ndo no Estado ou na
academia. Propde mudar as sociedades em geral,
criar relagBes interétnicas horizontais, através de
novas ordens e re-existéncias politicas epistémicas
sociais. Ela coloca diferentes condi¢des de poder,
conhecimento, ser e viver (CANDAU, 2017, p. 19).

Walsh, que faz a distingdo entre interculturalidade funcional
e interculturalidade critica, menciona que a interculturalidade critica
€ um processo continuo, nunca acabado, que ndo existe e ndo
existira plenamente, pois é concebida com mudltiplos caminhos e
sempre em busca de condi¢des horizontais e iguais. Isso € um
projeto no horizonte de uma vida digna, que busca justica e
transformacao (WALSH, 2009, p. 42).

A interculturalidade critica assume uma proposta de vida, um
projeto politico de existéncia, de uma pratica politica e pedagdgica
gue questiona profundamente as relagdes de poder exercidas sobre
as diferentes culturas, a partir da racializacdo, e dos subalternizados
(WALSH, 2020).

Logo, a interculturalidade enquanto projeto critico e politico,
no contexto educativo, ndo se limita a propor tolerancia, porque
nao estd comprometida com o Estado liberal, sendo com a prépria
refundagédo do Estado, por meio do diadlogo intercultural articulado a
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partir da sociedade, e ndo o contrario, como prevé o
multiculturalismo (WALSH, 2008, p. 142).

Bragato, Barreto e Silveira Filho (2017), mencionam que a
interculturalidade se apresenta como projeto em construgdo para o
direito as diferencas, e para que haja sua real efetivacdo sdo
necessarias politicas publicas efetivas, para que a interculturalidade
ndo caia no mesmo impasse do multiculturalismo e seja algo
abstrato ou funcional, uma vez que a interculturalidade é uma
politica epistémica para a transformagdo social. Parecem
consonantes com Walsh, pois para ela “a meta da interculturalidade
€ construir processos para formar sociedades plurais, justas e
democraticas” (WALSH, 2009, p.18).

Portanto, a interculturalidade critica deve ser entendida
como uma ferramenta pedagdgica com objetivo de questionar
continuamente a racializacdo, a subalternizacdo e a inferiorizagdo e
seus padroes de poder, em busca de condi¢bes de legitimidade,
justica e respeito, mas também de incentivar a criagdo de “outras”
formas de pensar, de ser, aprender, ensinar, sonhar e viver que
atravessam fronteiras. Ou seja, “sdo projetos de lutas sociais,
politicas, epistémicas e éticas que configuram um questionar,
sacudir, reparar e construir praticas que definem a interculturalidade
alinhada as Pedagogias Decoloniais” (WALSH, 2010, p. 15).

Walsh estabelece com a interculturalidade critica um
questionamento, uma critica a interculturalidade funcional que pode
servir de instrumento dos imperativos hegeménicos do modelo
neoliberal de acumulagdo capitalista, pois, de acordo com a sua
interpretacdo, isso se da porque o capitalismo global procura agora
operar em uma légica multiculturalista, que incorpora a diferenga na
medida em que esvazia do seu significado efetivo (WALSH, 20009,
p.16). A autora destaca que

O reconhecimento e respeito a diversidade cultural
se convertem em wuma nova estratégia de
dominacdo que ofusca e mantém, ao mesmo
tempo, a diferenca colonial através da retdrica
discursiva do multiculturalismo e sua ferramenta
conceitual, a interculturalidade “funcional”,
entendida de maneira integracionista. Essa retorica
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e ferramenta ndo apontam para criagdo de
sociedades mais equitativas e igualitarias, mas para
o controle do conflito étnico e conservacdo da
estabilidade social, com fim a impulsionar os
imperativos econémicos do modelo neoliberal,
agora ‘“incluindo” os grupos historicamente
excluidos (WALSH, 2009, p.16).

INTERCULTURALIDADE CRITICA E EDUCAGCAO

Para Vera Candau (2012), a interculturalidade tem adquirido
especial relevancia nos estudos Latino-Americanos, em diferentes
segmentos, sobretudo na educagdo, e ainda estimula politicas
publicas em torno desse projeto. A respeito da educagdo, o
desenvolvimento do conceito de interculturalidade possibilitara
reflexdes relacionadas a educacédo intercultural.

A Educacdo Intercultural parte da afirmacdo da
diferenca como riqueza. Promove processos
sistematicos de didlogo entre diversos sujeitos —
individuais e coletivos —, saberes e praticas na
perspectiva da afirmacdo da justica — social,
econdmica, cognitiva e cultural, assim como da
construcdo de relacdes igualitarias entre grupos
socioculturais e da democratizacdo da sociedade,
através de politicas que articulam direitos da
igualdade e da diferenca. (CANDAU, 2014, p. 28).

A educacdo intercultural tenta promover uma relagéo
comunicativa, e critica entre diferentes seres e grupos, e também
estender essa relacdo na tarefa de construir sociedades
verdadeiramente plurais e equitativas. As politicas publicas
interculturais podem atravessar o processo de escolarizagdo, uma
vez que a relacdo educacdo e cultura é inerente ao processo
educativo, como considera Candau, e essa relacdo é extensiva ao
desenvolvimento pedagdgico. O processo intercultural surge das
praticas pedagdgicas escolares ao promover politicas que buscam a
compreensdo e o respeito entre as diferencas, entre diferentes
culturas e grupos étnicos, e todos os movimentos que atravessam a
escola.
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Desse modo, a educagdo escolar pode ser pensada como
sendo o lugar de insurgéncias pedagogicas, “lugar" em um “sentido
gue ndo é apenas territorial, mas aquele em que se constréi o
conhecimento comum, deixando emergir muitas formas de
conhecer e fazer compartilhadas” (PALERMO, 2019). Sendo a escola
o lugar da interculturalidade, Walsh (2005) ao tratar da
interculturalidade e educacdo escolar, menciona:

A fim de estabelecer critérios bdasicos para o
desenvolvimento e tratamento de
interculturalidade na sala de aula, é preciso levar
em conta trés referentes centrais: (1) o contexto
sociocultural da escola; (2) a realidade sociocultural
dos alunos e suas familias; e (3) perfil dos
professores e sua relacdo com a comunidade dos
alunos e suas familias. Esses trés referentes indicam
que os contextos de educacdo ndo sdo todos
iguais e que as diferencas entre escolas, alunos,
professores e comunidades devem orientar as
abordagens, métodos e contetdos (WALSH, 2005
p. 32).

Walsh ao escrever especificamente sobre educacdo escolar
destaca que a interculturalidade em suas multiplas dimensées
requer uma discussdo ampla, e uma analise da sociedade atual.
Segundo Walsh, a interculturalidade é:

Um processo dinamico e permanente de
relacionamento, comunicacdo e aprendizado. Entre
culturas em condi¢cdes de respeito, legitimidade
mutua, simetria e igualdade. Uma troca que se
constréi entre pessoas, conhecimento, sabedoria e
praticas  culturalmente  distintas, buscando
desenvolver um novo sentido de coexisténcia
destes na sua diferenca. Um espaco de negociacdo
e traducdo onde as desigualdades sociais,
economico e politico, e as relacdes e conflitos de
poder da sociedade ndo sdo mantidos ocultos, mas
reconhecidos e confrontados. Uma tarefa social e
politica que desafia toda a sociedade, que comeca
praticas e acOes sociais concretas e conscientes e
tenta criar formas de responsabilidade e
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solidariedade. Uma meta a alcancar (WALSH, 2005,
p.12).

Ademais, sobre a importancia do reconhecimento do
conceito de interculturalidade critica, que também sera aplicado a
educacdo, a autora pondera que, embora o sistema educacional ndo
seja a Unica instituicdo social que deve reconhecer a diversidade
cultural e promover a interculturalidade em todas as suas instancias,
talvez seja a instituicdo com maiores possibilidades de impactar a
vida pessoal e o social em grande escala (WALSH, 2005, p. 15).

Portanto, Walsh destaca que institucionalmente as escolas
ainda ndo se organizam orientadas pela interculturalidade, mesmo
que recebam alunas e alunos de lugares e culturas distintas. Para
ela,

Em vez disso, concentrar a interculturalidade
apenas na questdo afetiva e atitudinal tem sido a
mais facil, menos conflituosa e mais usual na
educacdo de criancas e  jovens, no
desenvolvimento de materiais e formacdo e
formacdo de professores. No entanto, este
tratamento limita a interculturalidade ao
relacionamento individual e pessoal,
negligenciando a necessidade de entendé-lo e
trabalhd-lo como um processo social e politico, e
como um cognitivo e procedimental de
habilidades conceituais e habilidades e habilidades
especifico (WALSH, 2005, p.16).

Ao abordar interculturalidade e educagdo, Catherine Walsh
evidencia que incluir a interculturalidade como elemento basico do
sistema educacional implica que a diversidade cultural é assumida
numa perspectiva de respeito e equidade social, uma perspectiva
que todos os setores da sociedade devem assumir em relacao a
outros. Essa perspectiva deve, segundo a autora, partir da premissa
de que todas as culturas tém o direito de desenvolver e contribuir, a
partir de suas particularidades e diferengas.

A educacdo, na perspectiva intercultural, questiona de forma
veementemente critica os processos educacionais baseados em uma
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relacdo unidirecional, unidimensional e unifocal, conduzida por
procedimentos lineares e hierarquizantes (FLEURY, 2005, p. 119).

A relagdo entre interculturalidade e educagdo, segundo
Fleury (2005), é tensa e intensa. Isso porque se desenvolve pela
dinamica com as diferencas culturais e os diferentes sujeitos, e suas
diferentes identidades, possibilitando:

Um ambiente criativo e propriamente formativo,
ou seja, estruturante de movimentos de
identificagdo subjetivos e socioculturais. Neste
processo, desenvolve-se a aprendizagem nao
apenas das informacdes, dos conceitos, dos valores
assumidos pelos sujeitos em relacdo, mas,
sobretudo a aprendizagem dos contextos em
relagdo aos quais estes elementos adquirem
significados. Nesses entre lugares, no espaco
ambivalente entre os elementos apreendidos e os
diferentes contextos a que podem ser referido, é
que pode emergir 0 novo, ou seja, 0s processos de
criacio que podem ser potencializados nos
limiares das situacdes limites (FLEURY, 2005, 91).

CONSIDERACOES FINAIS

As Pedagogias Decoloniais, o enfoque critico, e a
interculturalidade critica de Catherine Walsh, articuladas a diferentes
e imprescindiveis alternativas (SANTOS, 2022; MOTA, 2021; CARINE,
2022), possibilitam reflexdes e agdes sobre os processos
educacionais e a¢des pedagogicas que se constroem nas rela¢des
com os outros, outras culturas e religides no interior dos curriculos e
da escola, combatendo as invisibilizagdes que ocorrem no interior
desta, bem como combatendo o racismo e as discriminacdes
religiosas.

A matriz dos estudos interculturais sdo os povos afros e
indigenas (WALSH, 2005), e as Pedagogias Decoloniais sdo
propostas pedagdgicas que buscam a relagdo de respeito,
cooperacdo, coletivizagdo, resisténcia, transgressdo, abarcando os
conhecimentos ancestrais, subalternizados, em uma relacao critica,
densa e igualitaria. A interculturalidade critica implica em um
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processo dinamico entre as culturas — no caso do Ensino Religioso,
entre religides, religiosos e nao religiosos - em condi¢do de respeito
e legitimidade, em intercambio, conhecimento entre saberes e
pratica, um espaco de negociacdo, questionamento, critica, combate
e “traducdo” das desigualdades sociais, econOmicas e politicas
(WALSH, 2001, p.11).

Notadamente, a palavra interculturalidade ja pode ser ouvida
nos corredores das escolas, e encontrada nos curriculos atuais,
como no Curriculo Referéncia de Minas Gerais, e no documento que
foi aporte desse curriculo, a Base Nacional Comum Curricular de
Ensino Religioso. Sendo que a BNCC de Ensino Religioso menciona,
por exemplo, que “a interculturalidade e a ética da alteridade
constituem fundamentos tedricos e pedagogicos do Ensino
Religioso, porque favorecem o reconhecimento e respeito as
historias, memodrias, crengas, conviccdes e valores de diferentes
culturas, tradicdes religiosas e filosofias de vida” (BRASIL, 2017).
Além do que, destaca a Base Nacional Comum Curricular de Ensino
Religioso que:

O Ensino Religioso busca construir, por meio do
estudo dos conhecimentos religiosos e das
filosofias de vida, atitudes de reconhecimento e
respeito as alteridades. Trata-se de um espaco de
aprendizagens, experiéncias pedagdgicas,
intercdmbios e didlogos permanentes, que visam o
acolhimento das identidades culturais, religiosas
ou ndo, na perspectiva da interculturalidade,
direitos humanos e cultura da paz. Tais finalidades
se articulam aos elementos da formacdo integral
dos estudantes, na medida em que fomentam a
aprendizagem da convivéncia democratica e
cidada, principio basico a vida em sociedade
(BRASIL, 2017).

Portanto, se a palavra interculturalidade aparece das
Diretrizes Curriculares da Licenciatura em Ciéncias da Religido, no
Curriculo Referéncia de Ensino Religioso de Minas Gerais, e na Base
Nacional Comum Curricular de Ensino Religioso, importa defender
que seja a interculturalidade na sua versdo critica, por causa das

Revista Educacao e Emancipacdo, Séo Luis, v. 16, n. 3, set./dez. 2023 93



vicissitudes e rendimentos equivocados e coaptadores da
interculturalidade funcional, j& apontados ao longo deste texto. Isso
porque, a defesa tem que ser por um Ensino Religioso nao
confessional e ndo proselitista, respeitando a Constituicdo de 1988 e
a liberdade religiosa, por um Ensino Religioso que exista para o
combate a discriminagdo religiosa, ao racismo, violéncias,
preconceitos e invisibilizagdes no interior das escolas, que seja
amparado na Ciéncia(s) da Religido, porque esta objetiva uma
educacdo para cidadania plena, com vistas a valores democraticos,
orientados para uma educacdo autdnoma e emancipatéria. E, assim,
a interculturalidade critica coaduna com essa alternativa e
possibilita, inclusive, a potencializacdo dessa alternativa, tornando-a
incessantemente critica.
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Racialidade e encarceramento: um olhar para o processo
de construcao de identidade a partir da transicao de
saberes na escola prisional feminina

Suzianne Silva Tavares'
lvanilde Apoluceno de Oliveira®

RESUMO

Este estudo apresenta como objetivo analisar o processo de
construcao de identidade a partir da transicdo de saberes que sao
veiculados e/ou produzidos na escola prisional feminina com base no
enfoque de como os elementos étnicos, misturas e mesticagens
refletem o processo de formacdo cultural brasileira, em especial,
como a questdo da racialidade é trabalhada na escola de modo a
compreender a relevancia desses saberes no contexto prisional
feminino ora marcado pela maioria populacional de cor preta. Com
isto, compreender o reflexo de como o racismo e o encarceramento
em interface com a transi¢do de saberes que sdo veiculados na escola
prisional feminina estdo diretamente relacionados ao processo de
construcdgo de identidade o qual sofre influéncias do sistema
modernidade-colonialidade configurado em praticas hegemonicas e
excludentes. Trata-se de uma pesquisa bibliografica e qualitativa de
estudos relacionados Saos eixos em discussdo e que nos leva a refletir
melhorias para a escola prisional feminina, como por exemplo,
resgatar os saberes construidos durante a trajetéria de vida destas
mulheres antes e durante o encarceramento, considerando as

T Mestra em Educacdo pela Universidade do Estado do Para (UEPA). Membro do Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Gestdo, Trabalho e Educacdo Carceraria. ORCID:
https://orcid.org/0000-0003-2764-0713. E-mail: suzianneoliveira@yahoo.com.br.

2 Doutora em Educacio (Curriculo) pela Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo —
PUC-SP e UNAM-UAM-Iztapalapa-México. Pés-doutora em Educagdo pela PUC-RJ.
Docente e pesquisadora do PPGED e Coordenadora do Nucleo de Educacdo Popular
Paulo Freire da Universidade do Estado do Para. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-
3458-584X. E-mail: nildeapoluceno@uol.com.br

98 Revista Educacao e Emancipacdo, Sao Luis, v. 16, n. 3, set./dez. 2023


https://dx.doi.org/10.18764/2358-4319v16n3.2023.
https://orcid.org/0000-0003-2764-0713

guestdes raciais como ponto central desse processo, sobretudo, na
situacdo de carcere.

Palavras-chave: racialidade; construcdo de identidade; escola
prisional feminina.

Raciality and incarceration: a look at the process of
identity construction based on the transition of
knowledge in the female prison school

ABSTRACT

This study aims to analyze the process of identity construction based
on the transition of knowledge that is conveyed and/or produced in
the female prison school based on the focus of how ethnic elements,
mixtures and miscegenation reflect the process of Brazilian cultural
formation, in particular, how the issue of raciality is addressed at
school in order to understand the relevance of this knowledge in the
female prison context, now marked by the majority of the population
being black. With this, understand the reflection of how racism and
incarceration in interface with the transition of knowledge that is
conveyed in the female prison school are directly related to the
process of identity construction which is influenced by the modernity-
coloniality system configured in hegemonic practices and
exclusionary. This is a bibliographical and qualitative research of
studies related to the axes under discussion and which leads us to
reflect on improvements for the female prison school, such as
rescuing the knowledge built during the life trajectory of these
women before and during incarceration, considering racial issues as
a central point of this process, especially in prison situations.

Keywords: raciality; identity construction; female prison school.
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Racialidad y encarcelamiento: una mirada al proceso de
construccion de identidad a partir de la transicion de
conocimientos en la escuela carcelaria femenina

RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo analizar el proceso de construccion
de identidad a partir de la transicion de conocimientos que se
transmiten y/o producen en la escuela penitenciaria femenina a partir
del enfoque de como los elementos étnicos, las mezclas y el mestizaje
reflejan el proceso de formacién cultural brasilefa, en particular ,
coOmo se aborda la cuestion de la racialidad en la escuela para
comprender la relevancia de este conocimiento en el contexto
penitenciario femenino, ahora marcado por la mayoria de la
poblacion negra. Con esto, comprender el reflejo de como el racismo
y el encarcelamiento en interfaz con la transicion de saberes que se
transmiten en la escuela penitenciaria femenina se relacionan
directamente con el proceso de construccion identitaria que esta
influenciado por el sistema modernidad-colonialidad configurado en
practicas hegemonicas y excluyentes. Se trata de una investigacion
bibliogréafica y cualitativa de estudios relacionados con los ejes en
discusién y que nos lleva a reflexionar sobre mejoras para la escuela
carcelaria femenina, como rescatar los conocimientos construidos
durante la trayectoria de vida de estas mujeres antes y durante el
encarcelamiento, considerando cuestiones raciales. como punto
central de este proceso, especialmente en situaciones penitenciarias.

Palabras clave: racialidad; construccion de identidad; escuela
penitenciaria femenina.

INTRODUCAO

Compreender o processo de constru¢cdo de identidade a
partir da analise da racialidade e encarceramento feminino significa
problematizar os saberes que sdo produzidos na escola prisional
feminina, bem como os fatores da opressdo, racismo, violéncia,
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desigualdades de género, entre outras, que geram enfrentamentos,
invisibilidade e exclusdo destas mulheres na sociedade.

As relagdes modernas de poder fundamentadas pelo
colonialismo e que invisibilizam estas mulheres enquanto
pertencendo a um grupo silenciado/marginalizado pelas questes de
género, sexo, raga, classe social, etc. reforcam a chamada violéncia de
género, impactando o processo de constru¢do de identidade e
enfraquecendo o papel da escola no ambiente prisional.

O levantamento nacional de informagdes penitenciarias
(INFOPEN) aponta que em junho de 2016 estavam presas 42.355
mulheres no Brasil, superando a Tailandia (41.119) e ficando atras
somente dos Estados Unidos (211.870), China (107.131) e Russia
(48.478). A maioria é constituida por jovens entre 18 e 29 anos
(50%) e negras (62%). Ja no primeiro semestre de 2017, o relatério
apontou que o quantitativo de mulheres custodiadas no Brasil é de
37.828 mulheres privadas de liberdade. Neste cenario, o periodo
compreendido entre os anos de 2000 a 2017 indicou um constante
crescimento da populacdo prisional feminina.

Em relacdo ao dado sobre a cor ou etnia 48,04% das mulheres
privadas de liberdade com informacdo sobre raca/etnia no Brasil sdo
de cor/etnia pardas, seguido de 35,59% da populagédo carceraria de
cor/etnia branca e 15,51% de cor/etnia preta. Somadas, as mulheres
presas de cor/etnia pretas e pardas (populacdo negra) totalizam
63,55% da populacdo carceraria nacional. (INFOPEN, 2017).

As mulheres, enquanto sujeitos historicos e de direitos,
tiveram suas trajetorias marcadas pela opressao/violéncia em suas
diferentes configuragdes. No ambito social e prisional, a
vulnerabilidade da mulher incide sobre as desigualdades de género,
o preconceito racial (no caso das mulheres negras), violagdo de
direitos, abandono, violéncia sexual, etc.

Cunha (1994) ressalta que o aprisionamento tende a impactar
muito mais sobre a mulher, tornando-as seres “ndo situaveis”, ou seja,
no momento da privacdo de liberdade, a maioria destas mulheres sao
abandonadas por seus maridos/companheiros, sofrem com a
separacao dos filhos, auséncia da familia, e com isto, sdo entregues a
propria sorte, muitas sdo acometidas pela depressao, soliddo e ainda
pelas desigualdades de género, raga e classe.
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O racismo é um tema que precisa ser problematizado no
ambito das questdes sociais, politicas, econdmicas, educacionais, pois
reflete processos de invisibilizacdo, violéncia epistémica e exclusado
pela auséncia de politicas publicas, falta de conscientizagédo social e
atitudes preconceituosas.

No campo criminal, é importante “compreender a partir da
concepgao do racismo cientifico a idealizacdo do negro enquanto um
sujeito naturalmente transgressor” (SANTOS, 2018, p. 4), pois o
racismo emerge do sistema modernidade-colonialidade e esta Ultima
esta diretamente relacionada as amarras do colonialismo (ainda néo
superado em nossa sociedade) sendo configurado em praticas
hegemonicas e excludentes.

Historicamente, o negro sempre foi compreendido
enquanto um sujeito transgressor, sendo sua imagem estereotipada
e, consequentemente, um sujeito marginalizado. Consoante Duarte
(2017), na década de 1870, com a Escola Positiva Italiana e
consolidacdo do uso de instituicdes totais, a criminologia como
ciéncia fundamentada pelas teorias da raga e teorias da criminalidade
defendia a existéncia de uma criminologia diferencial dos negros e
indigenas sob a justificativa da inferioridade das racas, legitimando
assim o racismo colonial.

Vale ressaltar que as “mulheres negras e pobres sejam
encarceradas em maior propor¢do devido a esses fatores, que
contribuem para uma punicdo seletiva que determina o perfil da
populacdo privada de liberdade” (SANTOS, 2018, p. 2). Neste cenario,
considerar estas mulheres e seus diferentes saberes e vivéncias é um
passo fundamental para o giro decolonial, em que a consciéncia de
si e de sua atuagdo sobre o mundo num processo de troca e
construcao/reconstrucdo de novos saberes, culturas, crencas,
contribui para a ruptura da colonialidade de género-raca e
transgressao da propria ética e padrdes impostos pela sociedade.

“O punitivismo, neste contexto, é uma politica de controle
social que segrega e pune os pobres em sua pobreza, os jovens por
sua rebeldia, as mulheres por seu género e orientagdo sexual”
(BATISTA, 2019, p. 19). No bojo destes enfrentamentos, o racismo
também nega a existéncia destas mulheres, as quais deixam de ter
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acesso aos seus direitos basicos (saude, alimentacdo digna, poder de
fala, etc.).

Neste cenério, o ser mulher no ambiente prisional demarca
uma série de fatores de exteriotipagdo, silenciamentos, perdas,
negacionismo, exclusao, interferindo no processo de construgdo de
identidade destes sujeitos. Pensar o processo de construcdo de
identidade neste espaco de todo modo totalitario, regulador dos
corpos aprisionados, que nega o outro, seus saberes e identidades,
nos leva a refletir o proprio processo de formacdo da cultura
brasileira, a qual apresenta uma diversidade de povos com diferentes
saberes, crencas, valores.

As desigualdades raciais, de classe e de género sao
marcadores sociais bastante presentes na trajetéria de vida destas
mulheres, engendrando praticas racistas e excludentes, de negagao
ao outro e suas caracteristicas culturais e identitarias. As instituicGes
prisionais  historicamente operam na deteriorizacao  das
subjetividades e modos de ser das mulheres, as quais cotidianamente
sdo desafiadas a (re) existir a todas as formas de expressdo e
manifestagdo da violéncia presente na prisao.

O sentimento de estar presa, a distancia da familia, dos filhos,
acarreta nestas mulheres a baixa autoestima, depressao, solidao,
momentos de desesperanca, sofrimento e angustia. O
aprisionamento atua no sentido de potencializar o medo e a dor, em
que as hierarquias sociais, raciais e de sexo/género legitimam o poder
e a ordem capitalista, reproduzem praticas eurocentradas, sobretudo,
junto as mulheres, notadamente negras, que constituem a maior
parcela da populagdo prisional feminina no Brasil.

A pesquisa de Tavares (2017) chama atencdo para a questao
do racismo presentes nos presidios femininos, em que as préprias
presas de cor branca desenvolvem atitudes racistas em relacdo as
mulheres negras, evidenciando a emergéncia da questdo racial neste
espaco que se destaca como marcador social nas relacbes
desenvolvidas nas prisdes.

O sistema prisional, tal qual o conhecemos hoje, € um
produto da modernidade capitalista, do mundo eurocentrado, uma
forma particular de penalizagcdo e opressao das classes dominadas,
atua no controle sécio racial das condutas, desejos, sentimentos e
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emocdes. E, sem duvida, uma dupla penalizacdo dos corpos negros,
subjugados a pena de privagdo de liberdade e privacdo de
externalizacdo de sua personalidade, identidade e cultura.

O efeito disso é que o racismo pode ter sua forma
alterada pela acdo ou pela omissdo dos poderes
institucionais — Estado, escola etc. -, que podem
tanto modificar a atuagdo dos mecanismos
discriminatérios, como também estabelecer novos
significados para raca, inclusive atribuindo certas
vantagens sociais a membros de grupos raciais
historicamente discriminados. (ALMEIDA, 2019, p.
47).

O processo de criminalizacdo das pessoas negras e pobres
teve suas bases na reformulacdo das instituicoes escravistas, mas que
apesar da "abolicao” da escravatura, sabemos que ainda hoje existem
muitas formas e manifestacdo do trabalho escravo, cerceamento de
direitos das populacdes negras, estabelecendo outros modos de
desenvolvimento de praticas racistas.

A légica do sistema capitalista, hegemonico e eurocentrado
fortalece as estruturas do racismo e patriarcado, demarca as
hierarquias sociais, raciais e de sexo/género. Ser mulher e negra neste
ambiente j& determina o corpo e lugar ocupados por elas e que no
decorrer do processo de encarceramento estardo subjugadas as
praticas racistas e patriarcais.

MULHERES, GENERO, RACA E PRISAO

Historicamente a trajetoria politica e social das mulheres foi
construida a partir da figura masculina, configurando-se dualismos
acerca do processo de constituicdo dos sujeitos sociais, afetadas pelo
processo de colonizagdo e, mesmo em uma época na qual emergem
muitos estudos acerca dos papéis de género na sociedade, as duras
marcas da colonialidade (racismo, desigualdades de género,
exclusdo, etc.) ainda permanecem vivas.
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A fim de melhor compreendermos a criacdo das prisGes no
Brasil sob o prisma do encarceramento feminino baseado a principio
pela custédia da mulher, precisamos compreender o conceito de
prisdo, que representa:

Aprisdio é o cerceamento da liberdade de
locomogdo, é o encarceramento. Pode advir de
decisdo condenatoria transitada em julgado, que é
a chamada prisdo pena ou, ainda, ocorrer no curso
da persecucdo penal, dando ensejo a prisdo sem
pena, também conhecida por prisdo cautelar,
provisoria ou processual. (TAVORA, 2009, p. 327).

Para a autora, a reclusdo de mulheres leigas sempre foi
praticada sob o véu de principios morais, religiosos, de preservacao
dos bons costumes, subordinacéo ao poder patriarcal e preservagdo
da castidade feminina fatores estes que levam a deterioracdo da
subjetividade das mulheres.

Pensar a mulher no contexto da criminalidade exige uma
analise profunda acerca de como essas instituicdes foram firmando
seu poder frente a sociedade. Segundo Enving Goffman (1961), as
prisdes sdo definidas como instituicdes totais por assim agregar uma
série de complexidades e determinacdes especificas deste sistema, a
saber, a rotina, as regras, o autoritarismo, a disciplina, a violéncia, o
controle, os maus tratos, etc.

A custédia/encarceramento da mulher independente do
espago em que ocorria tinha como finalidade o controle social,
marcado pela concepcdo de manutencdo dos padrdes sociais
estabelecidos sobre a imagem e papel social destes sujeitos.

E neste cenario que segundo a autora surge desde o inicio do
século Xl um grande nimero de ordens e conventos femininos,
sendo a maioria controlada pela jurisdi¢do de autoridades locais que
determinavam ordens e instru¢des de comportamento. A fim de
compreendermos o surgimento das prisdes femininas no Brasil é de
suma relevancia voltarmos um pouco na histoéria, evidenciando como
o poder punitivo Europeu atuava sobre as mulheres e como isto
reflete na constituicdo do poder punitivo Brasileiro no que rege ao
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encarceramento da mulher. Neste percurso, destaca-se o que afirma
Mendes (2014, p. 139):

Ainquisicdo é realmente um momento fundamental
para a consolidacdo do poder punitivo no final da
Idade Meédia. Por outro lado, como dito
anteriormente, trata-se de um momento em todo
um contexto de criminalizagdo e punicdo das
mulheres que vai além das fogueiras, galés, e outras
tantas penas aplicadas durante este periodo.

A ideologia de custodiar a mulher interessava tanto ao
homem (enquanto pai ou marido) como também as instancias
eclesiasticas, politicas e econdmicas da época que desejavam o seu
afastamento da esfera publica. A custédia da mulher traduziria um
movimento de “correcdo” sob a justificativa de manutencao de sua
submissdo em relacdo ao homem, o qual era dotado de direito e
autonomia sobre a mulher, “para as mulheres, o projeto de custddia
instalado no final da Idade Média fortaleceu a existéncia de carceres,
constituiu carcereiros e imp6s o trabalho como forma de
melhoramento de um grupo considerado perigoso”. (MENDES, 2014,
p. 140-141).

A clausura destas mulheres era justificada pela pratica da
prostituicdo e feiticaria, compreendidas como crimes na sociedade da
época.

Esses dois tipos de crime - feiticaria e prostituicao -
pbe em evidéncia a figura feminina, o que ndo quer
dizer que possamos falar em uma preocupacdo
relativa a chamada questdo da mulher. Ambos os
crimes ganhavam o sentido analisado por Foucault
quando fala do castigo como espetaculo. Mas, num
caso, a morte era o ato final e noutro o trabalho em
casa de senhores ricos fazia-se necessario. Logo,
ndo havia necessidade de constru¢do de espacos
para abrigar mulheres recolhidas ao cércere, pois a
morte ou o trabalho certamente levariam tais
mulheres para fora dos muros. (SANTANA, 2012,
p.99-100).

106 Revista Educacao e Emancipacdo, Sao Luis, v. 16, n. 3, set./dez. 2023



Neste cenario, é importante ressaltar que a estrutura
patriarcal enraizada na nossa sociedade tem gerado uma série de
consequéncias, sobretudo em relagdo as mulheres negras. As
desigualdades sociais, étnico raciais, de acesso a educacao, a cultura,
ao mercado de trabalho sdo alguns marcadores das injusticas sociais
presentes nas trajetérias de vida da populacdo negra.

Observamos que os inUmeros casos de violéncia contra a
mulher (feminicidio, violéncia sexual e doméstica, violéncia de
género) tém em sua maioria vitimas mulheres negras, pobres e
analfabetas. Violéncias legitimadas a partir do patriarcado,
estabelecendo a particularidade do sistema (classe, raca,
sexo/género, dentre outros), como marcadores dos estigmas sociais
de reafirmacao do padrao hegemonico.

Alves (2015) reitera que no contexto do encarceramento
feminino as mulheres negras possuem uma vulnerabilidade
especifica, sendo marcadas por sua condicdo de cor e de género em
uma sociedade estruturada a partir das desigualdades de género. As
mulheres negras encarceradas sdo submetidas a duras penas e
castigos baseados na punicdo do corpo negro.

O atual cenario de barbarizacao da vida social na prisdo ora
marcado pelas praticas racistas determinam o perfil da mulher negra
encarcerada, transmitindo uma imagem de ser humano violento e
transgressor, reiterando a violéncia contra as mulheres.

Para Davis (2020), originalmente, as prisdes foram espagos
pensados para corre¢cdes publicas masculinas, ou seja, as prisdes
precisaram se reinventar enquanto espagos de penalizacdo de
mulheres, o que ndo vem acontecendo na pratica, pois observamos
gue a maioria dos presidios femininos ndo possuem uma estrutura
fisica minima adequada para o convivio das mulheres, somado ao
fato das inUmeras negligéncias relacionadas ao sexo feminino e sdo
desconsideradas neste ambiente.

A “criminalidade étnica” problematizada nos estudos de Alves
(2015) insere os negros da criminalidade, dada a sua incapacidade
étnica em seguir os parametros morais da civilizacdo europeia e, com
isto, assumirem uma predisposi¢do para o crime. A configuragao do
racismo epistémico presente neste fragmento revela que a
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colonialidade gerada pelo colonialismo é a manifestacdo pura dos
ideais hegemonicos, eurocéntricos, modernos, criando a ideia de raga
gue sobrevive até os dias de hoje.

O racismo e as ideias iluministas eram na verdade
convergentes, ndo contraditorias, uma vez que as diferencas raciais
ajudavam a demarcar as fronteiras entre Europa e os
barbaros/incivilizados.  (ALVES, 2015, p. 12). Nestas sociedades
fortemente impregnadas dos ideais hegemonicos, a raga negra era
considerada inferior a branquidade e, portanto, deveria seguir os
parametros morais/culturais dos europeus enquanto raca superior.

No campo do direito penal moderno, o tratamento entre
brancos e negros é totalmente diferenciado, revelando um carater
celetista entre raca e punicdo. Os estudos de Alves (2015) apontam
para a seguinte perspectiva: no campo criminal, 0os negros sdo
percebidos como perturbadores da ordem social, sendo alvo
privilegiado das investigacdes policiais. Por conseguinte, a autora
chama atencéo para a importancia de reconhecermos a existéncia da
categoria “raca” como uma realidade social, construida
ideologicamente sobre os principios da colonialidade, apresentando
impacto direto na vida das mulheres negras encarceradas. Portanto:

Entender a vida das mulheres negras encarceradas
requer do pesquisador/a desembaracar dos mitos
sobre criminalidade e ordem produzidos pelos
discursos estatais. As trajetérias de vidas das
mulheres entrevistadas sdo centrais para a leitura do
“lugar” e do "ndo-lugar” da mulher negra
encarcerada: seus encontros com a justiga criminal;
as torturas; a suspensdo da lei e a transmissdo
intergeracional da pena para seus filhos e pais. Suas
experiéncias no interior do sistema sdo “textos” que
nos orientam a pensar na producdo de corpos
puniveis ndo como um exercicio retérico, mas como
uma necessidade urgente para entendermos como
a mulher negra veio a ocupar uma posicdo
paradigmatica na democracia penal brasileira.
(ALVES, 2015, p. 104).
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O fragmento acima expressa a “colonialidade da justica” em
gue a autora conceitua como sendo a producdo e reproducao do
racismo no sistema de justica criminal que demarca e legitima o
poder e controle dos corpos e subjetividades das mulheres negras
em situacdo de aprisionamento. A negacdo dos direitos humanos
fundamentais a vida também sdo violados pelos condicionantes:
pobreza, raca, género, prisao.

E perceptivel reflexdes acerca da colonialidade do
poder, do saber e do ser e também as possibilidades
de novas construgdes tedricas e também
possibilidades de novas construcdes tedricas
baseadas em uma proposta de interculturalidade
critica e uma pedagogia decolonial. O termo
“reconhecimento” implica em desconstruir o mito
da democracia racial, de maneira a adotar
estratégias pedagdgicas de valorizacdo das
diferencas, fortalecendo a luta antirracista e
questionando as relagdes étnico-raciais baseadas
em preconceitos e discriminacdes. (PEREIRA;
ROCHA, 2020, p. 163)

Consoante Quijano (2005), o pensamento ocidental-moderno
determina a concep¢do de raca para classificar e hierarquizar as
populacdes consideradas inferiores diante da cultura europeia.
Ribeiro e Gaia (2021) ressaltam que a colonialidade do poder emerge
do préprio colonialismo, classificando a populagdo mundial pelos
critérios de raca, género e trabalho.

O livro "Mulheres, raca e classe” da intelectual e feminista
estadunidense, Angela Davis (2016), aborda a dinamica da exclusdo
capitalista, tomando como nexo prioritario o racismo e o0 sexismo em
temas como: o modo de funcionamento das sociedades marcadas
pela tragédia da escraviddo moderna (o papel da mulher negra no
trabalho escravo; classe e raca na campanha pelos direitos civis das
mulheres; racismo no movimento sufragista). Acerca das violéncias
sofridas pelas mulheres negras no periodo da escravidao, Davis (2016,
p. 25) esclarece:
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Mas as mulheres também sofriam de forma
diferente, porque eram vitimas de abuso sexual e
outros maus-tratos barbaros que sé poderiam ser
infligidos a elas. A postura dos senhores em relagéo
as escravas era regida pela conveniéncia: quando
era lucrativo explora-las como se fossem homens,
eram vistas como desprovidas de género; mas,
quando podiam ser exploradas, punidas e
reprimidas de modos cabiveis apenas as mulheres,
elas eram reduzidas exclusivamente a sua condicdo
de fémeas.

Consoante Akotirene (2019), a identidade politica apresenta
como embasamento metodoldgico a interseccionalidade como
sugestdo das feministas negras, visando combater multideterminadas
discriminagdes, pautadas inicialmente no bindbmio raca-género
presente até os dias de hoje no meio politico-juridico-social e que
atua no sentido de degradar as subjetividades e identidades das
mulheres negras.

No campo juridico, podemos identificar a exclusdo
racial por critério de género promovida pelo
universalismo das politicas publicas relacionadas, o
fato de mulheres e meninas negras estarem situadas
em pelo menos dois grupos subordinados que,
frequentemente, perseguem agendas
contraditérias, dando impressdo de que todas as
violéncias policiais dilatadas para o sistema penal
sdo contra homens negros. Todas as violéncias
domésticas dilatadas para o encarceramento
feminino ou feminicidios sdo. (AKOTIRENE, 2019,
p.35-36).

O cenério mencionado pela autora aponta que os feminismos
e movimentos antirracistas podem contribuir com novas
possibilidades metodologicas de repensar o papel social destas
mulheres na sociedade, compreendendo a raca ndo como um
problema e fim em si mesmo, mas a afirmacao de identidades étnicas
“outras”, mulheres de direitos.
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A interccionalidade permite olhar a violéncia e opressao
sofridas por estas mulheres sob diferentes configuragdes sociais que
foram construidas com base na colonialidade do poder. A autora
chama atencdo acerca da relevancia de preenchermos as lacunas
académicas sobre o encarceramento negro e violéncias contra as
mulheres, usando aportes da subordinacgdo interseccional.

Além disso, o padrao colonial ora elege as mulheres
negras como dirigentes do trafico de drogas, ora
homicidas de companheiros violentos, quando nédo,
pactuam com as coac¢des impostas por filhos e
maridos encarcerados para que transportem drogas
até o sistema prisional, numa faceta hedionda
punitivista das mulheres negras. (AKOTIRENE, 2019,
p. 36).

"

Ainda de acordo com a autora, “a interseccionalidade
instrumentaliza os movimentos antirracistas, feministas e instancias
protetivas dos direitos humanos a lidarem com as pautas das
mulheres negras” (AKOTIRENE, 2019, p. 37). O racismo presente em
todas as instancias e dimensdes sociais atua no sentido da
negacao/opressao/manipulacdo do outro considerado inferior a
branquidade. No campo trabalhista, a autora menciona que nos
Estados Unidos a General Motors, até a década de 1960, nao
contratava mulheres negras e, quando passou a fazé-lo na década
seguinte, manteve a discriminagdo de raga e género.

Se, de um lado, nem todas as mulheres foram
excluidas das industrias e nem todos os negros
foram excluidos do mercado de trabalho, somente
a analise interseccional destacou a forma com que
as mulheres negras sofrem a discriminagdo de
género, dando mdltiplas chances de interseccionar
esta experiéncia (AKOTIRENE, 2019, p. 38)

A forma como o racismo acarreta historicamente a estas
mulheres, pobres, analfabetas e, ainda privadas de liberdade, a
consciéncia negativa de si acerca do seu préprio papel na social
enquanto sujeito transgressor dos moldes hegemonicos revela ainda,
gue a analise interseccional vai ao encontro destas configura¢des de
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poder, advindos de uma sociedade organizada consoante ao sistema
modernidade-colonialidade e que perpassam por estes processos de
continuidades destas inUmeras formas de manifestacdo da exclusao,
preconceito, violéncia.

De fato, a critica a esse racismo tedrico evidenciou
0 uso e a construcdo da diferenca como marcador
de poder, demonstrando o “processo de
racializacdo” operado no ambito da cultural
europeia e das relacdes coloniais.37 Logo, permitiu
identificar a ragca como um problema de sociedades
que passaram a hierarquizar sistematicamente as
diferencas. (DUARTE, 2017, p. 28).

A ideia de raca construida sob a égide colonial versa sobre o

fortalecimento das diferencas, as quais se configuram enquanto
sinbnimo de negacao, indiferenca, exclusdo e opressdo. Os povos
racializados e seus saberes e culturas enfrentam grandes desafios em
defesa de suas epistemes, visto que a ciéncia moderna acaba
silenciando outras formas de manifestacdes culturais, identitarias que
ndo estejam alinhadas a cultura hegemonica.
Portanto, compreender o lugar de fala destas mulheres, suas
trajetorias de luta, seu papel na sociedade enquanto sujeito de
direitos é um passo fundamental para que possam se perceber
enquanto sujeitos ativos nestes processos de busca pela igualdade
de género, racial, valorizagao de seus saberes.

Escola prisional feminina: transicio de saberes e processo de
construcao de identidade a partir do enfoque da racialidade

A educacdo promovida nas prisdes “ainda que, algumas vezes
seja confundida ou usada como parte de um tratamento terapéutico,
para ocupar o tempo das pessoas encarceradas, ou como uma funcao
moral destinada a corrigir pessoas intrinsecamente imorais”"(COSTA,;
FLORENCIO, 2021, p. 29), também parte de um debate filosofico-
epistemoldgico e ético, pois abrange o processo de construgéo de
identidade que aponta a seguinte questdo: que saberes sdo
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construidos e/ou reproduzidos na escola prisional feminina
vinculados ao enfoque racial?

A escola aborda/problematiza questbes relacionadas ao
racismo? Consciéncia negra? Historia e cultura do negro na
sociedade? Como estas questdes sdo debatidas na escola em
interface com a vivéncia e saberes destas mulheres? O fato de a
maioria da populagao carceraria feminina ser composta por mulheres
gue se autodeclaram negras nos remete a problematizacdo da
racialidade no ambiente educacional, pois a pobreza, desigualdade
de género, de classe, de raga sao fatores que somados a ideia de
encarceramento até entdo pensado para homens acabam
acarretando uma série de consequéncias para a constituicao do ser
mulher nesses espacos.

“Como educadores, de forma empirica e teorica, lembramos
gue o ambiente escolar é um espaco de constru¢do de afetividades e
relacbes sociais, de interacdes para além da mera transmissao de
conteldos e curriculos pré-estabelecidos, enfim, um espago de
convivéncia”. (RESES; PINEL, 2018, p. 74). Neste cenario:

[..] a escola surge como um lugar de manifestacdo
de preconceitos e discriminacdes de varias
categorias, existindo uma tendéncia do néo
reconhecimento destes, pois a ideia de igualdade
entre todos estd impregnada entre todos.
Entretanto, preconceitos e discrimina¢des devem
ser problematizados, discutidos e desnaturalizados
no ambiente escolar, para que a escola ndo se torne
um lugar de reproducbes de padroes
discriminatoérios. (PEREIRA; ROCHA, 2020, p. 164)

A educagdo no carcere esta no campo da pedagogia social,
uma vez que compreende o processo de ensino na modalidade EJA
bem como a formagdo profissional, as atividades socioeducativas
(Projetos) e as proprias relagdes de convivéncia estabelecidas através
da cultura carceraria.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de
1996 define a Educacdo de Jovens e Adultos como aquela 78
destinada as pessoas que nao tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria,
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regulamentando o direito previsto na constituicdo brasileira em seu
capitulo 1l, secdo 1, artigo 208, inciso |, de que todos, cidaddos e
cidadas, tém o direito ao Ensino Fundamental obrigatério e gratuito,
assegurada, inclusive, sua oferta para todos os que a ele ndo tiverem
acesso na idade propria.

Segundo informacgdes da UNESCO, o governo brasileiro, em
sua agenda politica, confere alta prioridade a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), devendo receber todo o apoio necessario para o
cumprimento de seus compromissos com os objetivos da Educagdo
para Todos (EPT). Tal como indicado em um dos Relatérios de
Monitoramento Global da EPT, a alfabetizacdo, ndo sé de criancas
como também de jovens e adultos, é fundamental para que os
direitos individuais sejam alcancados, podendo gerar beneficios
humanos e sociais, tanto quanto econémicos.

A alfabetizacdo € um direito humano, uma ferramenta de
empoderamento pessoal e um meio para o desenvolvimento social e
humano: uma educagdo basica de qualidade equipa os estudantes
capazes de enfrentar a vida e de aprender mais; pais letrados estdo
mais propensos a enviarem seus filhos para a escola; pessoas letradas
sdo mais bem capacitadas para conseguir continuas oportunidades
educacionais; e sociedades letradas estdo mais bem equipadas para
enfrentar desafios dificeis de desenvolvimento.

Neste cendrio, a alfabetizacdo de mulheres adultas em
situacdo de privacdo de liberdade vai além dos processos de leitura e
escrita, mas deve agregar uma organizagdo propria consoante o
préprio combate ao racismo.

A raca se origina a partir da experiéncia com a
América explorada, fundamentando as relagdes de
dominacdo, legitimando o dominio da raca branca
sobre as demais. Raca que é definida primeiramente
a partir de supostas diferencas e hierarquias
bioldgicas, a fim de justificar a dominacdo/opressao.
(RIBEIRO; GAIA, 2021, p. 5).

Inicialmente, o conceito de raca fora forjado por parte do
colonizador europeu a fim de manter sua hegemonia, dominio e
opressdo sobre as demais culturas da América Latina. Ainda
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consoante os autores, “0os europeus consideraram a si mesmos 0s
Unicos responsaveis pela modernidade e racionalidade, enquanto os
demais povos e grupos, que se diferenciavam, foram considerados
atrasados, incivilizados e ignorantes” (RIBEIRO; GAIA, 2021, p. 5).

Neste cenario, as pedagogias/saberes/culturas emergentes
eram considerados ndo-culturas, ou seja, suas epistemes nao eram
reconhecidas, mas silenciadas/invisibilizadas dentro da logica
ocidental-moderna fundamentada pela colonialidade do poder. No
contexto prisional, € de suma relevancia considerar os saberes e
vivéncias das mulheres em situacdo de privagdo de liberdade, posto
gue a escola precisa se adequar a realidade desse ambiente e estilo
de vida, cultura carceraria, ndo reduzindo sua acdo ao simples ato de
controlar/disciplinar, mas resgatando valores antes cultivados fora
desses espagos — na familia, nos grupos sociais, nas associagdes
religiosas. Essas mulheres e suas identidades devem ser reconhecidas
no sentido de potencializar o direito a igualdade, democracia,
respeito as diferencas.

Problematizar as desigualdades raciais representa o primeiro
passo na luta antirracista que constitui uma dimensdo do processo
de construcdo de identidade das mulheres em situagdo de carcere. O
racismo parte de uma agdo opressora, desumana e excludente,
reflexo do processo colonial. Quijano (2014) aponta que a
colonialidade é um dos elementos constitutivos do padrdo mundial
de poder que se sustenta na imposicao de uma classificacdo racial e
étnica da populacao (racismo epistémico).

Pereira e Rocha (2020) afirmam que o cotidiano da populacdo
negra é determinado pela estrutura racista da sociedade brasileira.
Todavia, o Movimento Negro compreende um ato de resisténcia e
denuncia contra o preconceito racial, buscando por meio da histéria,
a chave para compreender a realidade do povo negro, possibilitando
o reconhecimento e interpreta¢des “outras” acerca da trajetéria dos
negros do Brasil e consequentemente provocando mudancas na
estrutura social.

Por conseguinte, o Movimento Negro pode ser
compreendido enquanto acdo social na busca pelos direitos e
reconhecimento.
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O termo “reconhecimento” implica em desconstruir
o mito da democracia racial, de maneira a adotar
estratégias pedagdgicas de valorizagdo das
diferencas, fortalecendo a luta antirracista e
questionando as relagdes étnico-raciais baseadas
em preconceitos e discriminacdes (PEREIRA;
ROCHA, 2020, p. 163).

O ato de reconhecer-se diante de uma estrutura social
historicamente forjada nos principios de igualdade social com base
nos fundamentos da cultura ocidental branca, homogénea, opressora
implica problematizarmos a trajetéria do negro face a propria
estrutura e organizacdo da educagdo brasileira, "em detrimento da
constatacao de que a educagao brasileira possui um sistema escola
historicamente colonizado e eurocentrado, surge a Lei 10.639/2003"
(PEREIRA; ROCHA, 2020, p. 162).

A busca pela efetividade de uma educacdo antirracista na
escola prisional feminina envolve, a priori, os processos de formacao
de professores mediante a reformulacdo dos curriculos das proprias
universidades (cursos de formacdo de professores) e, por
conseguinte, a reorganizacao dos curriculos da educagao basica, pois
na pratica ainda é possivel observamos que muitos educadores
abordam a questdo racial apenas em datas comemorativas, a
exemplo do dia em alusdo a consciéncia negra.

[..] a formacdo de professores(as) aliada a fungédo
social da escola, deve possibilitar a compreensado da
diversidade, a partir do viés do multiculturalismo.
Sendo assim, a proposta é pensar desde a oferta dos
cursos de licenciaturas até a formagdo continuada,
formas de inserir os professores e professoras
dentro das discussdes sobre as questdes que
discutem as relagdes étnico-raciais, para permitir
que a aprendizagem das criancas seja, também,
baseada na histéria dos grupos que ndo estad nos
livros didaticos (LOPES; NASCIMENTO, 2021, p. 75).

Apesar da Lei 10.639/2003 indicar um avanco nas Politicas
Publicas voltadas para a melhoria da qualidade da educacao e mais
especificamente para o fortalecimento das rela¢es étnico-raciais, na
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realidade observamos a partir do préprio relato de professores e/ou
mesmo nos eventos académicos na area da educacao, a auséncia de
um debate mais profundo acerca desta tematica nas prdprias
universidades, quer seja nos cursos de graduagdo e/ou na pds-
graduacéo.

A critica das autoras Lopes e Nascimento (2021), referente a
aprendizagem das criangas, contribui significativamente no sentido
de repensarmos os processos educativos advindos da ciéncia
moderna, considerando outras ldgicas de organizacdo cultural, de
saberes, outras epistemologias de base contra hegemdnica. Para isto,
a relevancia de problematizacdo dos préprios livros didaticos como
um dos elementos centrais da educacdo moderna.

O conhecimento produzido pelas universidades
ocidentais a partir dos séculos XVII e XVIII foi
elaborado de acordo com o padrdo de poder
moderno colonial. Um conhecimento cuja narrativa
afirma sua universalidade, ao mesmo tempo em que
é produzido a partir de perspectivas locais, que é
objetivo e neutro, mas com a defesa de um modo
de pensamento singular, eurocentrado (RIBEIRO;
GAIA, 2021, p. 6-7).

O curriculo enquanto motor propulsor de uma educacdo
antirracista é apontado nos estudos de Lopes e Nascimento (2021) e
Ribeiro e Gaia (2021) como possibilidades decoloniais de
transformacdo epistémica e social moldando a prépria pratica
pedagogica dos educadores, bem como desconstruindo os curriculos
moldados pelo racismo. Logo,

[..] os curriculos de formacdo de professores(as)
oferecidos pelas instituicdes de ensino superior, ao
propor os cursos de licenciaturas, precisam
direcionar essa formagdo, a fim de colaborar para
que haja reflexdo da praxis pedagdgica em varios
aspectos (LOPES; NASCIMENTO, 2021, p.74).

Freire (2000) chama atencdo para o fato de que somente os
seres humanos por conta de sua racionalidade e conscientizacdo sdo
capazes de ir além de processos determinantes, que oprimem e
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negam as diferentes subjetividades, por conseguinte, “grupos e
povos subalternizados e excluidos do processo de producdo do
conhecimento reivindicam o reconhecimento de sua cultura, formas
de organizagdo social, formas de ser e pensar, seu conhecimento”
(RIBEIRO; GAIA, 2021, p. 7).

A escola, enquanto espago de afirmacdo das diferencas e de
didlogo com a pluralidade cultural, religiosa, étnico-racial, de género,
deve ir ao encontro de valorizacdo das diversidades. Para isto, a sala
de aula se configura num espacgo privilegiado para a superacdo do
preconceito racial, visto que observamos varios casos de alunos
negros vitimas de racismo na escola, desde a educacdo infantil
perpassando pelos niveis mais elevados de ensino.

A pesquisa de Lopes e Nascimento (2021) discorre sobre o
livro paradidatico “O cabelo de Lelé” enquanto proposta de uma
pedagogia decolonial e antirracista. Acerca da escolha do livro, as
autoras pontuam:

A capa do livro ja faz um convite a repensar as
formas estéticas dominantes, visto que os fios
volumosos do cabelo de Lelé preenchem toda a
capa do livro, e, em suas maos ha um livro que
possui a descricdo “paises africanos”. Para criangas
negras, estar com um livro que possui essa
mensagem imagética que vai corroborar para a
construcdo de uma autoimagem positiva desde a
infancia (LOPES; NASCIMENTO, 2021, p. 79).

Os questionamentos presentes na obra contribuem para a
desconstrucao da imagem do negro e sua cultura como algo ruim.
Pensar uma pedagogia decolonial desde a educacdo infantil
perpassando pelos demais niveis de ensino contribui para que os
sujeitos negros criem desde a infancia uma imagem positiva de si,
lutando contra toda forma de opressdo e determinismos sociais.

O racismo e as praticas discriminatérias disseminadas na
sociedade e na escola precisam ser descontruidos, partindo do
didlogo com as diferencas e promocdo de uma educacdo antirracista.
Neste cenario, a educacdo escolar desenvolvida nos presidios
femininos ndo deve ser uma exce¢do, mas precisa estar alinhada com
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os documentos oficiais de ensino e com a realidade do espaco onde
esta inserida.

Desse modo, o papel das professoras e professores
é fundamental, onde a formacdo docente,
sobretudo a formagdo continuada, é um lbcus
prioritario na promocdo da inclusdo destas
questbes na educagdo. Enfatizando também a
importancia do aprofundamento da formacao
cultural brasileira. Ademais, a praxis pedagdgica dos
professores(as) sdo instrumentos de criticas as
realidades sociais, proclamando o espago escolar
como lugar de solidificacdo de uma democracia do
saber (PEREIRA; ROCHA, 2020, p. 164).

Como dito no inicio deste artigo, a maioria das mulheres em
situacdo de carcere no Brasil se autodeclaram negras, indicando um
olhar mais atento acerca das questdes raciais dentro das unidades
penais e em especial na escola. Curriculo, métodos de ensino,
formacdo de educadores, sdo alguns indicadores de mudangas no
ambito da educacdo escolar de mulheres negras em processo de
privacao de liberdade.

A escola prisional feminina demanda quest&es especificas de
seu contexto, com teoria e pratica caminhando em direcdo a
formacdo continuada do professor. Fundamentalmente, a EJA no
espaco prisional deve ter uma organizacdo prépria em que o
educador possa vincular a realidade das educandas e suas
experiencias de vida em sua acdo pedagodgica. A dialogicidade
enquanto pratica de liberdade é um dos caminhos para despertar o
interesse e participagdo das internas nas ag¢des educativas, visto que
o desinteresse e a evasao escolar ocorrem com maior frequéncia na
escola prisional.

Como despertar o interesse pela escola? Serd que estes
educadores estdo preparados para assumirem este compromisso
acerca da educacdo prisional? Os processos de formacao inicial e
continuada contemplam questdes relacionadas a escola no carcere e
a educacdo para as relagdes étnico-raciais?
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Nesse conjunto de preocupacdes, os professores,
que nem sempre possuem uma formacéo inicial
adequada, acabam encontrando dificuldades em
lecionar na EJA, principalmente quando a escola se
encontra em um ambiente repressivo e
contraditério as praticas educativas, deixando, em
muitos momentos, de promover discussdes sobre o
que realmente interessa para esse publico
(ONOFRE, MENOTT, 2016, p. 157).

Ainda de acordo com as autoras, os professores que atuam
nas escolas prisionais na maioria das vezes ndao sabem “o que ensinar”
e "como ensinar” para pessoas adultas e, simultaneamente, nao
conhecem o contexto prisional e suas rotinas, demandas, posto que
a prisdo se caracteriza por ser uma instituicdo contraditoria, que
prioriza o controle, a disciplina, a regulacdo dos corpos. De acordo
com Lopes e Nascimento (2021):

[.] é necessério que os(as) professores(as) estejam
aptos(as) a lidar com os fendmenos e conflitos
ligados as diversidades que chegam até a sala de
aula, e que, sobretudo, consigam identifica-los,
percebendo, portanto, a necessidade de agdes
educativas, através de uma andlise critica dos
mesmos (LOPES; NASCIMENTO, 2021, p. 74).

O processo de formacdo de educadores prisionais alinhado
as questdes raciais revela um processo contra hegemonico, de base
decolonial, contribuindo significativamente com a promog¢do de uma
educacdo antirracista na escola prisional feminina, pois “a fun¢do
social da educacdo, deve ser a de possibilitar a constru¢do de novas
epistemologias e saberes que abordem as representacdes sociais sob
o viés da criticidade, promovendo a igualdade de direitos” (LOPES;
NASCIMENTO, 2021, p. 74).

Cabe enfatizar que a educagdo escolar de mulheres adultas
em processo de privagdo de liberdade deve considerar as diferencas,
o didlogo e promocéo da consciéncia critica, reconhecimento do seu
papel no mundo em prol da transformacao social e empoderamento
feminino.
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As mulheres encarceradas, em sua maioria negra, precisam
problematizar a realidade opressora, por meio de uma educacao
critica e libertadora. Com isto, a relevancia do debate das questdes
raciais na escola prisional feminina em contribuicdo ao processo de
construcdo de identidade em que estas mulheres, a partir de suas
vivéncias e saberes, sejam conduzidas a conscientiza¢édo de seu papel
no mundo enquanto sujeito histérico e de direitos que possibilite o
avanco na promog¢do de uma educacdo antirracista no carcere
feminino.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pensar a racialidade e o encarceramento enquanto processos
que tém relacdo direta com a organizacdo escolar no sistema
prisional feminino e, consequentemente com a forma como as
mulheres em situagdo de privacédo de liberdade vao construindo no
decorrer do cumprimento da pena suas identidades.

No ambito prisional e de uma sociedade moldada por
processos hegemonicos/excludentes, organizada dentro de uma
l6gica colonial e opressora que apresenta o eurocentrismo advindo
da ciéncia moderna enquanto uma ldégica Unica/universal a ser
imposta para todas as populagdes do mundo, sobretudo, as
populacdes indigenas, afrodescendentes, etc. o racismo é fortemente
presente nas relagdes sociais estabelecidas no cotidiano penal e até
mesmo na escola.

Com isto, apesar dos avancos nas legislacdes tanto no que diz
respeito a inclusdo de conteldos que valorizem a histéria cultural do
negro e que ressaltem os direitos deste coletivo, sabemos que o
caminho em prol da igualdade racial é arduo e longo, pois esta
enraizado na sociedade, posto que observamos cotidianamente uma
série de acontecimentos que refletem situagdes de racismo.

O papel do Estado é fundamentalmente relevante para
reverter a l6gica patriarcal e racista presente nas prisdes femininas,
pela elaboracdo de politicas publicas voltadas para a insercdo das
mulheres em atividades e projetos voltados para o exercicio da
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cidadania, empoderamento feminino, insercdo educacional,
fortalecimento das identidades e cultura negra, aceitagdo das
diferencas.

Ao Estado cabe o papel de gerir o sistema penal, ndo somente
formulando politicas publicas, mas exercendo o controle das agdes
desenvolvidas nas prisdes, de modo a estarem articuladas com as
questdes de género, raca, etnia, sexo, trabalho, classe e educacao.
Notadamente, a educacdo é uma das principais formas de
fortalecimento da democracia e ascensdo social. E através do
processo educativo nas prisdes que o esperancar de Freire pode se
manter vivo no cotidiano de vida das mulheres presas,
compreendendo o seu papel enquanto agente de mudanga e
transformacao social.

No ambito escolar, a racialidade também se faz presente na
transicdo de saberes que sdo transmitidos pelos educadores
prisionais e troca de experiéncias entre as educandas, as quais tém
um papel fundamental diante do processo de construcdo de
identidade. Contudo, também é preciso um olhar mais atento a
pratica pedagodgica destes educadores e o processo de formacdo
inicial e continuada, de modo a melhor compreendermos a
organizagao escolar diante das questbes que envolvem a racialidade
e processo de construcao de identidades, objetivando apontar
caminhos para uma educacao antirracista, dialégica e humanista na
escola prisional feminina.

Neste cenario, € preciso problematizarmos os processos de
formacao inicial e continuada destes educadores, em especial, dos
educadores que lecionam nas escolas prisionais femininas, visto que
o olhar para as questdes raciais, de género, classe, caminham para a
forma como as mulheres em situacdo de privacdo de liberdade serdo
compreendidas na sociedade e, dentro dos espagos de reclusédo,
apontam perspectivas outras para o proprio processo de construcdo
de identidade enquanto perspectiva de empoderamento e
consciéncia de seu papel no mundo.
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Confluéncias, diadlogo e acolhimento na Educacao
Escolar Quilombola
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RESUMO

O ensaio analisa as compreensdes da cultura escolar construidas por
estudantes quilombolas e seus responsaveis, observando as
relacdes estabelecidas com sua presenca nos ambientes de ensino.
Apresenta conclusdes de projeto de pesquisa aplicada sobre
Educacao Escolar Quilombola (EEQ). Possui abordagem qualitativa,
ancorada na pesquisa-acdo colaborativa, focando anélise em
respostas de questionarios. Problematiza, a partir da categoria
cunhada por Ant6nio Bispo dos Santos — confluéncias, os caminhos
do acolhimento dos jovens quilombolas na cultura escolar em que
se inserem. Relaciona confluéncia com a concepcéo freireana de
diadlogo. Conclusdes do estudo apontam o pouco conhecimento do
que seja EEQ, por parte dos quilombolas e dos professores, e o
vinculo dela com pedagogias e estudos de educagdo antirracista.
Observa que os temas do ser quilombola sdo basicamente
trabalhados na disciplina de historia ou em datas comemorativas. A
base conceitual para tais conclusGes esta em referéncias tedricas dos
estudos interculturais e contra coloniais.

Palavras-chave: quilombolas; educacao; pedadogia antirracista.
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Confluences, dialog and reception of Quilombola
School Education

ABSTRACT

The essay analyzes the understandings of school culture constructed
by quilombola students and their guardians, observing the
relationships established with their presence in teaching
environments. It presents conclusions of an applied research project
on Quilombola School Education (EEQ). It has a qualitative approach
anchored in collaborative action research, focusing analysis on
questionnaire responses. Based on the category coined by Antonio
Bispo dos Santos — confluences, it problematizes the ways of
welcoming young quilombolas into the school culture in which they
are inserted. It relates confluences with freirean conception of dialog.
Study conclusions point to the lack of knowledge of what EEQ is, on
the part of quilombolas and teachers, and its link with anti-racist
pedagogy and education studies. The themes of being a quilombola
are basically worked on in the history discipline or on commemorative
dates. The conceptual basis for such conclusions lies in theoretical
references from intercultural and counter-colonial studies.

Keywords: quilombolas; education; anti-racist pedagogy.

Confluencias, dialogo y aceptacion de en la Educacién
Escolar Quilombola

RESUMEN

El ensayo analiza las comprensiones de la cultura escolar construidas
por los estudiantes quilombolas y sus tutores, observando las
relaciones que se establecen con su presencia en los entornos
docentes. Presenta conclusiones parciales de un proyecto de
investigacion aplicada sobre Educacion Escolar Quilombola (EEQ).
Metodolégicamente, tiene un enfoque cualitativo anclado en la
investigacion accion colaborativa, centrando el analisis en las
respuestas al cuestionario. A partir de la categoria desarrollada por
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Antonio Bispo dos Santos - confluencias, problematiza las formas de
acoger a los jévenes quilombolas en la cultura escolar en la que se
insertan. Las consideraciones iniciales apuntan al desconocimiento de
lo que es la EEQ, por parte de quilombolas y docentes, y su
vinculacién con las préacticas y los estudios de educacion antirracista.
Cuando se aborda, la temética de ser quilombola se trabaja
basicamente en la disciplina de historia o en fechas conmemorativas
como el Dia de la Conciencia Negra. La base conceptual de tales
conclusiones radica en referencias teoricas de estudios interculturales
y contracoloniales.

Palabras clave: educacion; quilombolas; pedagogia antirracista.

INTRODUCAO

Houve ainda mais: uma diretora de escola que se
lamenta a minha frente, que se lamenta por ser
obrigada a admitir todos os anos na sua escola
novas criancas arabes. Uma diretora de escola que
se lamenta, uma vez todos os europeus inscritos, de
ser obrigada a escolarizar algumas criangas arabes.
O analfabetismo desses rapazitos aumenta na
medida exata do nosso siléncio (FANON, 1980, p.
53).

Frantz Fanon escreveu a carta acima na Argélia, a partir da
vivéncia das lutas pela libertacdo do jugo da colonizacdo francesa,
nos anos 50 do século XX, quando muitos franceses partiram de volta
para seu pais, apos viverem com pujanca naqueles territorios do
Magrebe africano, atraidos pelas reservas naturais de petroleo e gas.
Fanon (1980) se dirige a um amigo humanista que foge para a Franca,
guando milhdes de argelinos lutam por emancipacdo e enfrentam a
correlata resposta violenta contra tal desejo de libertacdo. A
educacdo escolar também entra na redacdo desse desabafo.
Observa-se um desalinho da cultura escolar com os corpos e mentes
jovens que a buscam, quando diferentes do padrdao hegemonico -

branco e europeu. Nosso texto tratard de um contexto diverso de
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educagdo escolar: escolas galchas, no inicio do século XXI, que
recebem criancas, jovens e adultos quilombolas, a partir da politica
publica da Educacdo Escolar Quilombola (EQQ), oficializada em 2012.
A carta de Fanon inspira a reflexdo a partir do principio do direito a
diferenca®. Esse principio atinge todos os seres vivos. Observa-se que
Fanon solidariza-se justamente com os argelinos arabes, alvos de
desconfiangas por sua pertenca racial e religiosa. Coaduna-se tal
principio com o canone freireano cujo apontamento é de que ensinar
exige o reconhecimento e a assun¢ao da identidade cultural (FREIRE,
1996, p. 46-51).

Urge refletir sobre quem incluimos ou excluimos como
sujeitos de direito em projetos de vida pessoais, sociais e
humanitarios, observando que a pedagogia hegemdnica tem sido
pretensamente universal e dirigida a alguns em detrimento de
muitos. Fanon escreve para um amigo francés, questionando o
debate histérico instaurado a partir da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH), adotada pela Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU), em 1948. Ele denuncia a discrepancia entre o que se
diz e o que se faz, naquele dado momento, ao observar o siléncio
acerca do que acontecia nas coldnias francesas, mais especificamente
no que hoje é a Republica Argelina Democratica e Popular, pais de
maioria arabe, no norte da Africa. Tal siléncio incidia sobre o fato de
gue pessoas (os arabes) eram compreendidas na qualidade de sub-
humanidade, portanto, pouco aptas para a escolarizaco,

simplesmente por apresentarem alguma diferenca racial, étnica,

4 O direito a diferenca é reconhecido a partir de dois marcos legais aqui destacados, um
nacional e outro internacional. Nacionalmente, a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil/1988 reconhece o pais como pluriétnico e multicultural e prevé a inclusdo nos
curriculos da Educagdo Basica de conhecimentos africanos, afro-brasileiros e indigenas,
consolidados através do artigo 26 A/2003 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional; internacionalmente, a Convencao n°® 169/1989 sobre povos indigenas e tribais
em paises independentes da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), ratificada pelo
Brasil em 2002.
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religiosa ou cultural. Questionamos se, por vezes, nos espagos
escolares, ndo continuamos silenciando sobre as formas plurais de
aprender, sentir, viver e pensar, em nome de uma pretensa
universalidade contida na propria ideia do direito a educagao, no caso
aqui demarcadas pela experiéncia quilombola. Tal demarcacdo, no
caso quilombola, destaca-se singularmente pela centralidade da
aprendizagem da vida em comunidade, com tradi¢des culturais
proprias. Paulo Freire (1996) destaca como tarefa da pratica
educativa-critica propiciar aos educandos, em suas relagdes, a
experiéncia profunda de assumir-se a partir de sua identidade
cultural. Defendemos o valor da educacdo escolar e dos
conhecimentos ali construidos, reconhecendo as conquistas que
tivemos no campo da popularizacdo de tal direito humano, mas
sugerimos avangar na expansao das subjetividades contidas nesses
espacos, para gerar confluéncias com a educacdo comunitaria
quilombola na perspectiva de uma pedagogia antirracista.

Pluralizamos a ideia de pedagogia antirracista situando-a no
campo das distintas alcunhas criadas nos estudos brasileiros no
campo das ciéncias humanas em perspectiva de descolonizacao dos
pensamentos e curriculos, entre elas, a pedagogia das emergéncias
(GOMES, 2017) e a pedagogia das encruzilhadas (RUFINO, 2017). A
busca pelo conhecimento, através da pedagogia, tem uma
responsabilidade politica e ética com o desenvolvimento de nossas
comunidades, singularmente quilombolas. Tais pedagogias criam a
descolonizagdo através da educacdo critica e dialégica que,
entrelacada com o pensamento fanoniano, conterad emancipagéo e
subversao.

A presente escrita tenta responder tais indagacdes,
apresentando concluses do projeto de pesquisa intitulado Zumbi-
Dandara dos Palmares: desafios estruturais e pedagdgicos da Educagdo
Escolar Quilombola para a promocgéo da equidade racial no Brasil do
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século XXI. Essa pesquisa esteve em desenvolvimento através do
Edital Equidade Racial na Educacdo Basica/Projeto de Pesquisa
Aplicada/Centro de Estudos das Relagbes de Trabalho e
Desigualdades (CEERT)/2020, com recorte nas respostas de
levantamento com uso de questionarios objetivando a construcdo de
diagnostico quali-quantitativo da EEQ no Rio Grande do Sul. O
projeto se realiza por meio de coletivos que relinem pesquisadores,
educadores das escolas, comunidades quilombolas e Movimentos
Sociais, com inspiracdo na pratica da pesquisa-acao critico-
colaborativa, proposta por Pimenta (2005), no que tange
especialmente o objetivo de produzir e socializar conhecimentos que
ndo sejam Uteis apenas para a coletividade diretamente envolvida na
pesquisa, mas que possibilitem um certo grau de generalizagdo. A
autoria faz parte do coletivo responsavel pela analise dos
guestionarios respondidos pelas comunidades urbanas e rurais que
aceitaram participar do projeto.

A producdo dos questionarios se fez de forma colaborativa,
por diversos atores que contribuiram na elaboracdo e na anélise das
perguntas, com o intuito de oferecer um instrumento adequado a
cada grupo de respondentes (quilombolas, educadores e gestores).
Foram diversos encontros on-line com liderancas comunitarias,
professores e servidores de escolas quilombolas, agentes de
movimentos sociais e professores que atuam no Comité Gestor do
projeto. Antes de publicar os questionarios, as questdes foram
analisadas em suas minucias, acolhendo ideias e sugestoes sobre
topicos e temas interessantes de abordagem.

Desse modo, foram construidos trés questionarios,
considerando diferentes grupos de respondentes: 1. professores,
funcionarios e equipe diretiva das escolas; 2. estudantes quilombolas
e seus familiares; 3. gestores das Secretarias Municipais e Estadual de
Educagdo do Rio Grande do Sul. A inten¢cdo com essa configuragao
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foi disponibilizar instrumentos que apresentassem questdes
compreensiveis, acessiveis e dotadas de sentido a cada grupo,
possibilitando aproximar a linha de didlogo entre os atores dos
processos educacionais nas escolas quilombolas entre si e com as
comunidades por eles atendidas.

Participaram originalmente na proposicao do projeto quinze
escolas, vinculadas as redes estadual, municipal ou federal de ensino
dos seguintes municipios: Alegrete, Capivari do Sul, Jacuizinho,
Mostardas, Palmares do Sul, Porto Alegre, Restinga Seca e Rosario do
Sul. Tais escolas atendem doze comunidades quilombolas, oito rurais
e quatro urbanas. Cabe destacar nosso entendimento que diferencia
a escola quilombola e a escola com responsabilidade na
implementacdo da Educacao Escolar Quilombola (EEQ) na Educagédo
Basica. Para ser reconhecida como escola quilombola, é preciso estar
dentro de um territério quilombola ja declarado e fazer o processo
de cadastro junto aos gestores locais do municipio ou do estado, que
devem realizar o cadastramento da escola junto ao Ministério da
Educacao, alimentando os dados do Censo Escolar, por exemplo. Se
a comunidade ndo possui uma escola em seu territorio, as instituicdes
educativas que atendem as pessoas quilombolas fora do territério da
comunidade sdo igualmente responsaveis por implementar ou se
beneficiar das politicas publicas para elas construidas. Os objetivos
das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar
Quilombola (DCNEEQ) na Educacdo Basica (Brasil, 2012)

fundamentam essa compreensao:

Il - assegurar que as escolas quilombolas e as
escolas que atendem estudantes oriundos dos
territorios quilombolas considerem as praticas
socioculturais, politicas e econdmicas das
comunidades quilombolas, bem como os seus
processos proprios de ensino-aprendizagem e as
suas formas de producdo e de conhecimento
tecnolégico;
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IV - assegurar que o modelo de organizacdo e
gestdo das escolas quilombolas e das escolas que
atendem estudantes oriundos desses territorios
considere o direito de consulta e a participacdo da
comunidade e suas liderancas, conforme o disposto
na Convencdo 169 da OIT (BRASIL, 2012, grifo
Nnosso0).

No caso de nossa pesquisa, a maioria das escolas foi indicada
por liderangas comunitarias que reconhecem na Escola um papel
estratégico para a afirmagdo da identidade das Comunidades
Remanescentes de Quilombos (CRQ). A analise em questdo neste
artigo esta centrada especificamente nos questionarios respondidos
por estudantes quilombolas e seus familiares. Tinhamos uma
estimativa de um total de duas mil pessoas moradoras das doze CRQ,
porém, nem todas em situacado de escolarizagdo ou responsaveis por
jovens em idade escolar. Supomos que ao menos 50% das pessoas
estariam em condi¢des de responder os questionarios por estarem
em processos de escolarizacdo ou serem responsaveis por jovens em
idade escolar. Tal suposicdo se vincula ao fato de todas as
comunidades terem acesso as escolas, considerando que numa
mesma familia haveria mais de um responsavel que poderia
responder o questionario. Sabemos que os nUmeros de comunidades
remanescentes de quilombolas no Brasil e de escolas quilombolas,
em 2016, revelam uma realidade de descontinuidade de estudos,
evasdo e pouca qualidade da estrutura fisica e material das escolas
(BRASIL, 2020). Segundo o Parecer para Implementacgado das Diretrizes
Nacionais Operacionais para a garantia da Qualidade das Escolas
Quilombolas,

[..] mais de 20% da populacdo ndo tem acesso a
escolaridade, é dramatico constatar que 79% dos
quilombos recebem as escolas, mas, seu
funcionamento ndo assegura que a Educacdo
Escolar Quilombola seja desenvolvida com base nas
Diretrizes Curriculares Nacionais, e que as
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instituicdes atendam a legislacdo quanto a espaco
fisico satisfatério e equipamentos pedagdgicos
necessarios (BRASIL, 2020, p. 28).

Nosso calculo amostral geral exigia ao menos cem
questionarios respondidos, pensando numa estimativa de respostas
em 10%. A seguir, analisaremos o processo de mediagao possivel para
a consecucdo desse levantamento de realidade através de
questionarios.

DESAFIOS NA CONFORMAGAO DE UMA PEDAGOGIA
ANTIRRACISTA NA  PESQUISA: CONFLUENCIAS E
INFLUENCIAS COM CRIANGAS, JOVENS E ADULTOS
QUILOMBOLAS

Consideramos o cenario de pandemia que atravessamos no
periodo do estudo como uma dificuldade para a articulacdo e
organizamos instrumentos de consulta que foram respondidos de
maneira eletronica, por professores e servidores. Ja para os
quilombolas, a opgdo foi o preenchimento de formularios impressos,
uma vez que muitos alegaram dificuldades de acesso a redes sociais
e falta de equipamentos adequados para responder o questionario.
Declaramos que as abordagens e os instrumentos metodolégicos
utilizados obedeceram aos procedimentos éticos estabelecidos para
a pesquisa cientifica em Ciéncias Humanas. Observamos que a maior
parte das respostas vieram de comunidades com as quais o contato
foi realizado diretamente com as liderancas quilombolas que,
apropriadas da intencdo do projeto, participaram da elaboracdo e
testagem do instrumento de pesquisa, assumindo a articulacdo com
os membros das comunidades, movimentando o processo, mesmo

em contexto pandémico.
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Tal observacdo gera uma reflexdo sobre as mediagdes criadas
nas articulacbes entre distintas pessoas e grupos, nem sempre
formadoras de uma comunidade pedagogica e dialdgica, no sentido
proposto por bell hooks (2017), a partir de Paulo Freire (1992).
Destacamos, nesse caso, a colaboracdo como caracteristica da acao
dialogica, que pode se dar entre sujeitos, ainda que esses tenham
saberes ou funcdes sociais distintas. Em perspectiva da pedagogia
antirracista e contra colonial (SANTOS, 2015), indagamos sobre como
confluir e ndo apenas desejar influir? Para Antonio Bispo dos Santos
(2015),

[..] essa estreita relacdo dos povos de ldgica
cosmovisiva politeista com os elementos da
natureza, é dizer, a sua relagdo respeitosa, organica
e biointerativa com todos os elementos vitais, uma
das principais chaves para compreensdo de
questdes que interessam a todas e a todos. Pois sem
a terra, a 4gua, o ar e o fogo nado havera condicdes
sequer para pensarmos em outros meios. Eis ai o
grande desafio resolutivo para que possamos
chegar ao nivel de sabedoria e bem viver por muitos
ditos e sonhados. Para mim, um dos 4 meios
necessarios para chegarmos a esse lugar é
transformarmos as nossas divergéncias em
diversidades, e na diversidade atingirmos a
confluéncia de todas as nossas experiéncias
(SANTOS, 2015, p. 90).

A compreensdo do que seja uma pesquisa em perspectiva
contra colonial ou intercultural pode apontar a necessidade de
transformacdes nas praticas académicas de construgdo do saber e de
poder, em geral, pouco comunitaristas. Trata-se de buscar fazer junto,
colaborar, confluir. A base normativa da relacdo de saber da tradicdo
moderna, iluminista e eurocentrada é fundada na ideia de influir,
transmitir. Por vezes, mesmo os coletivos escolares, académicos, de

movimentos sociais organizados buscam influir, impor-se pelo saber.
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O principio da confluéncia, por sua vez, funda-se na raiz do didlogo
como centro do ato de saber. Mas atravessa desafios. Consideramos
o didlogo como principio freireano conectado com a natureza
testemunhal (FREIRE, 1996, p. 49) de cada gesto que atravessa as
relacdes entre educandos, docentes e comunidades escolares.

Compreendemos que na elaboracdo dos projetos de politicas
publicas, quando se estabelecem consensos, observando normas e
regras que foram determinadas entre os mediadores e os mediados,
cadeias de interesses heterogéneos podem ser traduzidas em
interesses gerais da comunidade e possibilitar que haja o
fortalecimento das identidades quilombolas e das suas distintas
maneiras associativas de organizacao.

No caso do Projeto Zumbi-Dandara dos Palmares, temos
experimentado na pratica esse movimento de mediacdo, observando
diferentes reacdes as atividades propostas pelo projeto por parte das
comunidades e dos agentes que fazem as interlocu¢des diretas com
os territdrios e com as escolas que atendem os estudantes
quilombolas. Foram distintas as maneiras por meio das quais as
demandas do projeto foram atendidas, o que aponta para a
importancia da analise dos processos de mediacdo e sobre o papel
dos diversos atores envolvidos.

Temos a consciéncia de que, no caso da EEQ, os processos de
mediagdo apresentam a tendéncia de se estabelecerem em contextos
nos quais a ordem instituida deve ser questionada, e o
reconhecimento do direito de reivindicar a reordenacdo, conforme
interesses especificos das comunidades, deve ser internalizado por
aqueles antes encurralados em posi¢des marginalizadas

Assim, para que a mediacdo se dé de modo a incrementar
uma participacdo efetiva dos quilombolas, considerado como um
publico-alvo etnicamente diferenciado, ela deve passar pelo
reconhecimento da diversidade cultural e pela superacao de toda a
perspectiva etnocéntrica (SILVA, 2007). O etnocentrismo opera
justamente na desqualificagdo de saberes quilombolas e de modos
de participacdo locais, em nome da integracdo e da inser¢do destes
em circuitos de mercado ou, em campo oposto, através da injuncao
a recuperagao de uma agricultura ecolégica ou sustentavel, supondo-
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se que os quilombolas a carregam intrinsecamente em sua bagagem
cultural.

Podemos considerar que a relagdo entre o Estado brasileiro e
as comunidades quilombolas poderia, nos termos de Anthony
Giddens (1991), ser definida como um tipo de relacdo desencaixada.
E possivel perceber que grande parte das atividades sociais
localizadas em uma comunidade quilombola rural—- a relagdo entre a
educacao escolar e o conhecimento tradicional, por exemplo — estdo
condicionadas por decisbes tomadas em contextos nao apenas
distantes, mas quase absolutamente alheios ao conhecimento local.
Quando, finalmente, certas dimensdes do sistema estatal aportam na
comunidade, sob a forma de compromissos reais, mediadores e
mediados apresentam capacidade de agéncia diferenciadas.

Do horizonte ético das comunidades remanescentes de
quilombos, ressalta uma série de limites quanto a dimensdo
participativa da politica publica. Em primeiro lugar, o fato desse tipo
de comunidade ter sido historicamente excluido apresenta
consequéncias para o crédito confiado pelos quilombolas aos atores
extracomunitarios, sobretudo de origem étnica diversa da dos
“nativos”. Em segundo lugar, os primeiros contatos nao tardam a
demonstrar que todos os participantes externos dessa arena sao
especializados nos temas organizativos em questdo, o que acaba
reduzindo os quilombolas a condicdo de leigos, aprendizes e, por
vezes, espectadores de disputas que lhes transcendem, na contraméo
do dever de busca da assuncdo cultural dos sujeitos, fundamentada
em Paulo Freire.

Consideramos as DCNEEQ um novo momento da acao do

Estado brasileiro na relagio com as CRQ, no que tange
especificamente o direito a educacdo diferenciada. Os objetivos das
Diretrizes, citados anteriormente, exemplificam a busca de assegurar
o estudo das histérias e culturas préprias das comunidades, suas
epistemologias e ontologias, assim como a oferta de uma
infraestrutura qualificada nas instituicdes educativas, com projetos e
materiais pedagdgicos especificos, bibliotecas, laboratérios, quadras
esportivas, todos estes fatores pensados como cruciais para construir
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e fortalecer uma identidade quilombola fluida, capaz de se enxergar
e se movimentar em um mundo de possibilidades espaco-temporais.
No entanto, nossos estudos quali-quantitativos apontam que,
quando comparadas as instituicdes escolares brasileiras, os dados
mostram que as escolas quilombolas, independentemente da
localizagdo geogréfica, estdo abaixo da faixa de infraestrutura minima
adequada. Sobretudo, os dados indicam que as escolas quilombolas
estdo com condicOes de infraestrutura abaixo das escolas brasileiras
em geral (ALVES-BRITO et al., 2022).

EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA E CONFLUENCIAS
POSSIVEIS

Todo projeto educativo escolar se faz numa
proposicdo politica e pedagdgica que pressupde um modelo de
humanidade. A cultura escolar hegemonica tem suas bases
normativas no modelo europeu de conhecimento e de humanidade,
centrado ainda na colonialidade do saber e do poder (QUIJANO,
2005). Krenak (2019) questiona a ideia de humanidade construida até

o0 momento. Para o autor,

[..] aideia de nds, os humanos, nos descolarmos da
terra, vivendo numa abstracdo civilizatoria, é
absurda. Ela suprime a diversidade, nega a
pluralidade das formas de vida, de existéncia e de
habitos. Oferece o mesmo cardapio, o mesmo
figurino e, se possivel, a mesma lingua para todo
mundo (KRENAK, 2019, p. 22).

H& uma pretensa universalidade da cultura escolar? Ao
compor a presente andlise, que trata da urgéncia de defendermos e
construirmos uma escola com os quilombolas, intentamos pautar

guem de fato vem sendo considerado na suposta totalidade ou
universalidade da cultura escolar, perguntando: o que acontece
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guando os jovens quilombolas adentram os espacos escolares? Para
isso, consideramos respostas construidas no processo de pesquisa
colaborativa.

Antonio Bispo dos Santos defende que ensinar é compor
sabedoria e que isso se faz numa relacdo de compartilhamento nas
comunidades quilombolas, na escuta dos mais velhos, na
biointeracdo que rompe com a ideia de troca mercadoldgica. Essa
composicao de sabedoria exige acolhimento.

O acolhimento (CAMISOLAO, 2020), num sentido multiplo e
profundo, é uma questdo central no processo de permanéncia e
avanco de um estudante na seriacdo escolar. Assim sendo, sentir-se
representado e incluido em tematicas, materiais e praticas
pedagdgicas, tanto quanto ser respeitado, escutado, enquanto
individuo e coletividade, no encontro com outros diferentes de si nos
distintos grupos que compdem a coletividade escolar, é vital. Este
estudo se concentrou especificamente no acolhimento ao estudante
quilombola e na confluéncia possivel desde sua escrevivéncia na
escola. A escrevivéncia, conceito cunhado pela escritora mineira
Conceigao Evaristo (2016), trata da inscricdo de um sujeito ou grupo
em determinado espaco. Nesse processo de escreviver (escrever,
viver e ver), ficam impressas as marcas identitarias daquele que
escreve, sejam elas raciais, sociais, de género. No caso das escolas
pesquisadas, algumas localizadas no proprio territério quilombola,
nao ha uma politica especifica de acolhimento. Acreditamos que
acolher, escreviver e confluir compéem o caminho do cumprimento

de um dos principais objetivos das DCNEEQ, qual seja,

[..] assegurar que as escolas quilombolas e as
escolas que atendem estudantes oriundos dos
territérios quilombolas considerem as praticas
socioculturais, politicas e econdmicas das
comunidades quilombolas, bem como os seus
processos proprios de ensino-aprendizagem e as
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suas formas de producdo e de conhecimento
tecnolégico (BRASIL, 2012).

Desse modo, o exercicio analitico ndo teve a pretensdo de
esgotar essa questdo, apenas iniciar uma analise e tragar algumas
consideragdes, a partir do conceito de confluéncias de Santos (2015)
e da proposicdo de pensar como os jovens se sentem na relagdo com
os adultos educadores dentro da cultura escolar. Quem acolhe os
quilombolas nas escolas? Como eles descrevem isso?

Nossa analise estd baseada no processo realizado com as
comunidades, cujo resultado inicial expresso nos questionarios
aponta que, do universo de comunidades que colaboram na
pesquisa, mais de 50% esta localizada em territérios rurais do Rio
Grande do Sul. Entre os respondentes, 72,8% foram pai/méae de
criangas e jovens na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Vamos nos deter na questdo 27 do questionario,
ilustrada abaixo (Figura 1) com as respostas na forma de grafico.

Figura 1 — Respostas a Pergunta 27 do Questionario de Pesquisa

Qualitativa.

27. Qual a relagdo que os professores estabelecem com a Comunidade Quilombola?
Selecione a opgao "Outre” para acrescentar outras palavras para descrever a relagao,
comentarios cu impressoes.

B1 respostas

@ Desconhecimento
@ Descaso e depraciacho
} Reconhecimento @ consideracio
@ Distanciamanto & nagacio
@ Os educamares s30 a comunidada
Kilombala
®-
@ conhecem a comunidads
L

Fonte: Elaborado pelos autores utilizando dados do questionario preenchido
por remanescentes de quilombos,atendidos pelas Escolas que participam do
Projeto "Zumbi-Dandara dos Palmares: desafios estruturais e pedagdgicos da
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Educacdo Escolar Quilombola para a promogao da equidade racial no Brasil do
século XXI.

A questdo versava sobre a relacdo entre a Escola e a
Comunidade, interrogava especificamente qual a relagdo que os
professores estabelecem com a comunidade quilombola. Entre as
possibilidades de respostas havia as alternativas Reconhecimento e
Consideracdo, Desconhecimento, Descaso e Depreciagdo,
Distanciamento e Negacdo. As alternativas Desconhecimento,
Descaso e Depreciacao, Distanciamento e Nega¢do foram bem
citadas, atingindo um percentual de 42%, ao passo que a alternativa
Reconhecimento e Consideracao somou 53,1%.

Ao cruzarmos esses dados com as questdes 18 e 20, que
interrogavam, respectivamente, sobre a participagdo do respondente
em alguma atividade cultural ou pedagdgica relacionada a EEQ e
sobre a producao de algum material pedagdgico que conte a historia
da  comunidade, obtivemos 0s  seguintes  resultados:
aproximadamente 55% das pessoas que responderam a questdo 18
afirmam nao ter participado de qualquer atividade relacionada a EEQ
e um percentual um pouco maior (em torno de 61%) informa
desconhecer a producdo de qualquer material pela escola que aborde
a histéria da comunidade quilombola a qual pertence. Esses dados
demonstram uma certa contradicdo dos quilombolas, considerando
as respostas dadas a questdo 27, quando é apontada a relacdo de
Reconhecimento e Consideracdo da escola com relacdo a
comunidade num indice superior a 50%. A nao inclusdo de questdes
relacionadas as comunidades quilombolas de um modo geral, nem
mesmo as especificidades do quilombo local na agenda pedagodgica
e, sobretudo, a auséncia dos quilombolas no processo de compor
sabedoria (SANTOS, 2015) e confluir fere na raiz a proposta de uma
educacdo escolar quilombola.

Observamos, ainda, que ha uma interface no conhecimento

da obrigatoriedade legal da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
(ERER) com a Educagdo Escolar Quilombola (EEQ). Destacamos
algumas frases do formulario onde essa conexao entre ERER e EEQ se
tornava visivel, com destaque para o cumprimento do Artigo 26-A
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(criado e modificado pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08) e do Artigo
79-B da Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. O primeiro artigo, como dito
previamente, obriga o estudo de histéria e cultura africana, afro-
brasileira e indigena nos estabelecimentos de ensino, o segundo
expressa a inclusdo do dia 20 de novembro como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra” no calendério escolar, o que tem sido, ndo
raramente, o Unico momento em que a legislacdo se cumpre.
Exemplos dessa afirmacdo estdo nas descricbes acerca de como se
faz esse cumprimento legal: “Sim, apresentacdes e entretenimentos
com os alunos sobre consciéncia negra e outros”; “Participei do Dia
da Consciéncia Negra na escola”; “Sim, fizemos uma apresentacdo
com a professora Maria Enilda”. Interessantemente, como sera
discutido em um outro artigo da nossa colaboragdo, 99% dos
professores que trabalham em escolas quilombolas no RS afirmam
nao terem formacdo especifica em ERER. Além disso, ao examinar a
questdo que indagava sobre a presenca de racismo no ambiente
escolar, vimos que cerca de 25% dos respondentes avaliaram que ha
racismo no cotidiano educativo e institucional. Ao descrever
observagdes acerca do racismo no ambiente escolar, nas respostas
dadas pelas comunidades quilombolas, observamos um cuidado na
relacdo com a escola e um entendimento da questao racial expresso
como poténcia da necropolitica (MBEMBE, 2016).

Vejamos nos exemplos a seguir: “Racismo é algo muito triste
gue ainda existe no mundo, mas as escolas estao fazendo seu melhor
para termos um futuro de seres humanos, com igualdade, iguais”
(Estudante); "Quando ha, prejudica a comunidade escolar e
principalmente a quem sofreu o preconceito. Acredito que dar
explicagdes sobre o assunto e conversar em particular com quem
comete, sem que haja constrangimento, mesmo sabendo que
racismo é crime” (Pai/mae); "O racismo € um mal que afeta a vida de
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muitas pessoas, € um preconceito que visa por motivo a cor da pele
ou religido ou até mesmo opcao sexual. Isso é muito triste pois afeta
as pessoas. O papel da educacdo é tentar interagir com os alunos,
mostrar que somos todos iguais independente de raca, cor ou
religido” (Pai/mae).

O Movimento Social Negro e Quilombola ja vém observando
lacunas e fazendo acontecer o preenchimento delas, pelas maos de
intelectuais negras comprometidas com a producdo de politicas
publicas, notadamente as que se oficializaram em 2012 como EEQ,
em intima relacdo com a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
(ERER). Ambas sdo compreendidas na qualidade de acbes afirmativas
no campo do curriculo e de sua descolonizacdo (GOMES, 2012),
capazes de contribuir para uma democratiza¢do da Educacdo, ao
tratar saberes e fazeres como afirmacéo positiva dos corpos e dos
territérios marcados por valores civilizatorios afro-brasileiros
(TRINDADE, 2010). As lacunas sdo reiteradas em nossa analise, uma
vez que ha o indicativo do desconhecimento, tanto por parte das
comunidades quanto por parte dos gestores e educadores,
necessitando de processos formativos consistentes para ambos os
grupos. Tais lacunas mostram a distancia do vivido na cultura escolar
cotidiana, especificamente pelas pessoas quilombolas, com o
proposto por aquilo que denominamos como pedagogia antirracista
e contra colonial, aquela que é produzida na relacdo direta com as
comunidades historicamente produtoras de resisténcia a violéncia
colonizadora e colonialista, notadamente negras, quilombolas e
indigenas.

Coadunamos essa andlise com a revisdo bibliografica que
aponta lacunas semelhantes, até agora compiladas em trés
apontamentos. O primeiro se refere ao fato de que a produgdo no
campo da EEQ comeca a se destacar, obviamente pelo marco das
Diretrizes de 2012, com a especificidade de analisar praticas
educativas em desenvolvimento nas escolas que atendem
comunidades quilombolas. H4 uma recorréncia de poucas autorias,
teses em pouca quantidade e que se reproduzem em artigos em
perioddicos. Ressaltamos que os indexadores da produgdo académica
sdo um desafio para que se possa afirmar com mais seguranca tal
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apontamento. O segundo aponta a presenca do debate especifico da
EEQ em publicagdes de Revistas e Anais da Associacdo Nacional de
Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e da Associagao
Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN), buscando o
entrecruzamento destes com publicagdes em periddicos indexados
na SciELO e nas Revistas das Associacdes. Observamos na Revista da
ABPN e nos ANAIS das ultimas trés edicbes do COPENE, um ndamero
maior de publicacdes do que na Revista Brasileira de Educacdo (RBE)
da ANPEd, o que nos leva a um apontamento hipotético a ser
aprofundado: é ainda no seio das organiza¢es negras, inclusive de
pesquisa e producdo académica, o espaco de maior acolhimento e
producdo acerca da EEQ? Estes resultados também podem,
parcialmente, apontar para a sub-representacdo de pesquisadores
negros quilombolas emespacos de poder nas universidades
brasileiras, as quais sdo as responsaveis, em todas as areas do
conhecimento, pela massiva producao cientifica do pais.

Finalmente, consideramos a presenca da insercao positiva da

escrita de intelectuais quilombolas, como a doutora Edimara
Gongalves Soares, titulada em 2007, e a mestra Givania Maria da Silva,
titulada em 2012. Trata-se de uma intelectualidade que se preserva
nas comunidades e no movimento social, construindo caminhos
importantes de mediacbes com educadores nas escolas e
universidades, comprometidos com a implementacdo da politica
curricular obrigatéria instaurada a partir de 2012, vinculada ao artigo
26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

E na escola que jovens ocupam parte importante de suas
vidas, especialmente a partir da modernidade europeia. E nela que
ocupamos um tempo significativo de nossa experiéncia vital,
experimentando uma ampla variedade de afetos, interacdes sociais,
afetivas e cognitivas. Aprendemos conteldos organizados a partir de
propostas curriculares e aprendemos também a conviver com pares,
tendo como base valores e comportamentos sociais compartilhados
no espaco escolar. Quando temos o desafio de pensar o tema da EEQ,
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tendo a escola brasileira como lugar de referéncia, é indispensavel
recorrer a ideia de diversidade e desigualdade étnico-racial. Enfrentar
o fato de que preconceitos e discriminacdes existentes sdo
construgdes sociais, e ndo devem ser tomados como aspectos
naturais da convivéncia mudtua, é fundamental. Falar sobre educacao
em nosso pais requer analises que impliquem seu entendimento
dentro da dindmica das rela¢Ges sociais,marcadas pela desigualdade
por um lado e pela pluralidade por outro. Exige igualmente a busca
de explicagdes histéricas para as politicas e para as praticas
educacionais mais recentes. Isso significa selecionar e construir
possiveis leituras tanto do passado quanto do presente. Aos
historiadores, convergem perguntas sobre quando ou em que
situacOes a escola criou possibilidades de mudanca critica, deixando
de ser preponderantemente um espaco de reproducao das
desigualdades, preconceitos e discriminagdes. Podemos dizer que os
vestigios deixados através dos tempos nos permitem falar ou calar
sobre determinados temas ou grupos sociais.

A convivéncia entre diferentes e desiguais atravessa as agoes
de homens e mulheres ao longo dos tempos e, nesse sentido,
podemos afirmar que as mudancas sdo relativas aos processos de
disputas por espagos, e resultam tanto de pressdes dos movimentos
sociais organizados quanto da implementacdo de politicas publicas
de democratizacdo e da constituicdo de novos paradigmas cientificos
e culturais. Podemos destacar momentos importantes na
democratizacdo e no acesso a educacao escolar, a partir do final do
século XX, no Brasil, mas igualmente devemos apontar que as
mudancas estdo em curso e nos colocamos como protagonistas
guando privilegiamos a vida cotidiana como lugar onde a sociedade
adquire existéncia concreta, lugar onde se dado as transformacdes

sociais.
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A escola laica e estatal ndo surge apenas no vazio deixado por
outras instituicbes de educacdo, como a familia e a igreja, mas seus
defensores tiveram que produzir seu lugar travando conflitos e
didlogos com outras organizacdes da vida social. A escolarizacdo
obrigatdria universalizou-se como imagindrio e como pratica
presente na maior parte das sociedades contemporaneas, mas sua
historia recente tem mostrado mudancas nas maneiras de pensar e
de agir nos espacos escolares. A observacdo e andlise dessas
transformacbes pode nos ajudar a compreender a escola como
criagdo humana, envolta em jogos de poder e resisténcia, capaz de
reinventar-se em processos dinamicos de interacdo entre os sujeitos
gue nela transitam e que dela se apropriam em suas praticas sociais.
No caso especifico da histéria da escolarizagdo no Brasil, podemos
questionar a ideia de educacdo universal, uma vez que o acesso a
escola ndao tem significado processos de inclusdo saudaveis no
sentido da construcdo de perspectivas sociais diferenciadas e
igualitarias, assim como na perspectiva da construcdo de relacdes
libertarias, capazes de experimentar eticamente a pluralidade de
experiéncias  culturais, geracionais, étnico-raciais, religiosas,
ambientais e de género, presentes hoje e na historicidade de nossas
comunidades de convivio. Como afirma Krenak (2019), vivéncias que
expandem distintas subjetividades. Em didlogo com Paulo Freire
(1996), podemos destacar a ideia de “outredade” que nos faz assumir
a radicalidade de nossa prépria identidade cultural.

Ao ingressar no espaco escolar, o sujeito traz consigo a
heranca das tradi¢Oes, que constituem os caminhos dos saberes e
fazeres educativos, além de guiar-se por praticas socioculturais
construidas dentro e fora desta instituicdo. A escola é o espaco
institucional de um legado histérico-cultural intenso, onde persistem
modelos diversos de como, para qué, para quem e o que ensinar ou
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aprender, desenvolvendo-se de forma diferenciada,conforme os
contextos sociais e histdricos em que se produz.

Pessoas quilombolas, na escola, possuem um espaco de
escuta e de referenciacdo positiva das suas ancestralidades, conforme
as determinacbes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola. Conforme as DCNEEQ (2012), as
instituicdes educacionais devem privilegiar a meméria comunitaria,
as praticas culturais e a territorialidade quilombola. Os jovens
quilombolas também sdo fundamentais para alicercar a formagao
dessa memoria e deste espirito comunitarista, na medida em que sdo

convocados ao cultivo dos vinculos com os seus mais velhos.

CONSIDERACOES FINAIS

Nos achados de nossa pesquisa, apontamos o pouco
conhecimento do que seja EEQ, por parte dos quilombolas, e o
vinculo dela com estudos de educacdo antirracista. Quando
abordados, os temas do ser quilombola sdo basicamente trabalhados
na disciplina de histdéria ou em datas comemorativas como o Dia da
Consciéncia Negra.

Compreendemos que, distribuidas em contextos rurais e
urbanos, as escolas que atendem estudantes de comunidades
remanescentes de quilombos estdo em processos de
autorreconhecimento. Algumas delas, aos poucos, vao percebendo a
importancia do contexto educacional em que estdo inseridas e, a
partir dessa percepgao, principiam lentamente a incorporar nos seus
pressupostos pedagdgicos a importancia da Educacdo Escolar
Quilombola e da contribuicdo dos remanescentes de quilombos nos
diversos cenérios locais.

Tal processo de reconhecer-se em sua fungdo social, como

instituicdo educativa responsavel pela garantia da educagdo
diferenciada para pessoas quilombolas, vincula-se com as praticas de
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acolhimento aqui reflexionadas. O processo é lento e exige
rompimento de siléncios.

Devemos observar e falar sobre o fato de que o Estado
brasileiro esta deixando de cumprir seus compromissos com as
comunidades quilombolas, na oferta de infraestrutura, formagao e
fomento para implementacdo das DCNEEQ. Tal responsabilidade
deve ser compartilhada com gestores locais e das escolas que sdo
quilombolas ou que recebem pessoas quilombolas em suas
comunidades educativas. E aqui, uma vez mais, é importante
refletirmos sobre as poténcias das confluéncias na construgdo da
pertenca acolhedora, que passam por romper as l6gicas antagodnicas
entre “localidade” e “universalidade” do ser e da cosmopolitica de sé-
lo. Cada vez que uma escola deixa de caminhar pedagogicamente
conforme as DCNEEQ, o “universal” ocidental ganha espaco, de forma
que o siléncio deve ser rompido e a aproximagdo cooperativa deve
se estabelecer. Voltamos aqui a carta escrita por Frantz Fanon,
exatamente porque o siléncio é o que faz a indagacdo de Frantz
Fanon: busca respostas sobre o porqué do abandono justamente dos
que estdo na ponta de uma sociedade violenta e preconceituosa,
tanto socialmente quanto racialmente: os jovens argelinos arabes,
aqueles que ndo eram acolhidos nas escolas e cujos indices de
analfabetismo cresciam. Para Fanon (1980), tal situacdo aumentava
“[...] na medida exata do nosso siléncio”. O direito a educacdo
diferenciada e ao reconhecimento da importancia da garantia da
execucdo do principio da diferenca é pressuposto basico da
implementacdo das DCNEEQ. Ancorados em Paulo Freire,
entendemos que o exercicio da razdo é pratica de liberdade,
elemento fundamental para o exercicio da autonomia de sujeitos
politicos, que buscam expressar a razdo na esfera publica. Num
contexto de contesta¢des acerca do direito a diferenca em nosso pais,
manifestos publicamente em discursos e a¢des de violéncia contra
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pessoas negras, quilombolas e indigenas, reiteramos que Fanon
solidariza-se justamente com aqueles que sdo os alvos de ataques de
odios e desconfiangas por sua pertenca racial e religiosa. No caso
brasileiro, o legado de Paulo Freire igualmente nos conecta com esse
compromisso ético de reconhecimento e assuncdo da identidade
cultural na educacao de criancas, jovens e adultos.
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Curriculo, politicas de a¢6es afirmativas e pedagogia
antirracista: empoderamento de mulheres negras no
ensino superior

Ozerina Victor de Oliveira’
Andresa Fernanda Almeida de Oliveira?

RESUMO

Decorridas as primeiras décadas de aprovacdo das Politicas de
Acdes Afirmativas (PAA) nas Instituices de Ensino Superior (IES),
estudantes pretos(as) e pardos(as) sdo maioria, mesmo que sub-
representados(as), indicando efeito positivo desta politica. Para ir
além deste ganho quantitativo é importante olhar para os
atravessamentos das desigualdades de género na questdo racial,
uma vez que as mulheres negras séo profundamente afetadas pela
desigualdade racial. Na oportunidade, problematiza-se a presenca
de estudantes negras cotistas no Ensino Superior, entendendo as
PAA como politica cultural. Problematizacdo feita em pesquisa de
mestrado em andamento, a partir da qual se apresentam resultados
parciais, destacando-se o estdgio docente como pratica de
significagdo e dando-se visibilidade a uma pedagogia antirracista. O
proposito é significar a experiéncia de uma das autoras, mestranda
em educacdo, cotista e mulher negra em estagio docente no ensino
superior. A andlise orienta-se pela compreensdao da PAA como
politica cultural e do curriculo como pratica de significacdo. A
delimitacdo para a producdo dos dados em uma perspectiva
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metodoldgica qualitativa é feita em um curso de Pedagogia,
licenciatura, em universidade publica. Observam-se disputas por
significacdo do que é ser mulher negra e cotista no ensino superior,
destacando-se o empoderamento destas estudantes. Observa-se,
ainda, que a experiéncia vivenciada pela mestranda junto a
estudantes negras cotistas faz reverberar insurgéncias na vida
destas mulheres.

Palavras-chave: politica de curriculo; politicas afirmativas;
estudantes negras cotistas.

Curriculum, affirmative action policies, and antiracist
pedagogy: empowering black women in higher
education

ABSTRACT

The After the first few decades since the approval of Affirmative
Action Policies (AAP) in Higher Education Institutions (HEls), black
and mixed-race students remain the majority, although
underrepresented, indicating a positive effect of this policy.
However, it is important to go beyond this quantitative gain and
examine the intersections of gender inequalities within the racial
context, as black women are deeply affected by racial inequality. This
article problematizes the presence of black female quota students in
Higher Education, understanding AAP as a cultural policy. This
problematization is based on an ongoing master's research, which
presents partial results, highlighting the teaching internship as a
practice of signification and giving visibility to an antiracist
pedagogy. The purpose is to give meaning to the experience of one
of the authors, a black female quota student pursuing a master's
degree in education and engaged in a teaching internship in higher
education. The analysis is guided by the understanding of AAP as a
cultural policy and the curriculum as a practice of signification. The
data production is delimited within a qualitative methodological
perspective in a Pedagogy undergraduate program at a public
university. Disputes over the meaning of being a black female quota
student in higher education are observed, with a focus on the
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empowerment of these students. It is also noted that the experience
lived by the master's student, along with black female quota
students, reverberates as insurgencies in the lives of these women.

Keywords: curriculum policy; affirmative policies; black female
quota students.

Curriculo, politicas de acciones afirmativas vy
pedagogia antirracista: el empoderamiento de las
mujeres negras en la educacion superior

RESUMEN

Después de las primeras décadas de aprobacién de las Politicas de
Accion Afirmativa (PAA) en las Instituciones de Educacién Superior
(IES), los estudiantes negros(as) y pardos(as) son mayoria, incluso si
estan subrepresentados(as), lo que indica un efecto positivo de esta
politica. Para ir mas alla de esta ganancia cuantitativa es importante
mirar los cruces de las desigualdades de género en la cuestion racial,
ya que las mujeres negras estan profundamente afectadas por la
desigualdad racial. En la oportunidad, se problematiza la presencia
de estudiantes negros cotistas en la Educacion Superior,
entendiendo las PAA como politica cultural. Problematizacion
realizada en una investigacion de maestria en curso, de la cual se
muestra resultados parciales, dando destaque a la pasantia docente
como practica de significacién y dando visibilidad a una pedagogia
antirracista. El propdsito es significar la experiencia de una de las
autoras, estudiante de maestria en educacién, cotista y mujer negra
en practicas docentes en la educacién superior. El analisis se guia
por la comprension de la PAA como politica cultural y del plan de
estudios como practica de significacion. La delimitacion para la
produccién de los datos en una perspectiva metodoldgica
cualitativa se realiza en un curso de Pedagogia, licenciatura, en
universidad publica. Se observan disputas por el significado de lo
gue es ser mujer negra y cotista en la educacion superior,
destacando el empoderamiento de estos estudiantes. También se
observa que la experiencia experimentada por la estudiante de
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maestria con estudiantes negros cotistas hace reverberar
insurgencias en la vida de estas mujeres

Palabras clave: politica de curriculo; politicas afirmativas;
estudiantes negros cotistas.

INTRODUCAO

A luta pela institucionalizagdo das Politicas de Agoes
Afirmativas (PAA), por meio da reivindicagdo de grupos racializados,
inaugurou no Brasil um novo cenario para Instituicdes de Ensino
Superior (IES), com destaque para o protagonismo do Movimento
Negro (MN) e indigena. Estes movimentos mobilizaram grupos no
sentido de tensionar as IES e o Estado para a criagdo de PAA. Ao
tensionar a institucionalizacdo das cotas raciais nas universidades,
um movimento de desobstrucdo e oxigenacao foi iniciado, abrindo
caminho para significacdo de saberes.

Consideramos relevante pontuar inicialmente a propria
significacdo do que seja PAA e o que vem ocorrendo de modo
paralelo ao movimento por sua materializacao.

Gomes (2001) e Munanga (2007) entendem as PAA como um
conjunto de politicas publicas de carater provisorio, discriminagao
positiva, concebidas no sentido do combate a discriminacao racial
acumuladas ao longo dos séculos. Tais politicas tém o propodsito de
alterar o cenério brasileiro com a mobilidade social de grupos por
elas favorecidos.

Feres Junior (2016, p. 13) compreende as PAA como
programa publico ou privado que te por objetivo conferir recursos
ou “[..] direitos especiais para membros de um grupo social
desfavorecido, com vistas a um bem coletivo. Etnia, raca, classe,
ocupacao, género, religido e castas sdo as categorias mais comuns
em tais politicas”.

Dessas compreensoes, agregamos, de modo nao excludente,
a de que as PAA sao politicas publicas, provisérias, antagonicas as
politicas racistas, visando o bem coletivo de grupos socialmente
minoritarios e institucionalmente sub-representados, de modo que,
para além de reparacdo historica e de se conferir recursos para a
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mobilidade social, afetem as praticas de significacdo que tém
deixado as IES impermeaveis aos referidos grupos, ou estes
tornados invisiveis naquelas instituicdes. Em sintese, enfatizamos a
dimensdo cultural das PAA, uma vez que elas propiciam que as
atuais e, sobretudo, as novas geracdes dos diversos grupos e classes
sociais, mesmo que em condicdes econdmicas desiguais,
desenvolvam um sentimento de pertencimento e de
reconhecimento da populacdo negra nas IES. Nesse sentido,
defendemos as PAA como uma politica cultural.

Destacamos a organizagdo e o tensionamento dos
movimentos ao impulsionar o avanco de politicas educacionais de
acesso com resolucdes e normativas especificas para atender as
demandas reivindicadas pela populacdo negra, de seus direitos
serem concretizados como estabelecido pela Constituicdo Federal
de 1988, como é o caso do direito a educacao (BRASIL, 1988).

Assim foi elaborada e aprovada a Lei 12.711/2012, conhecida
lei das cotas raciais, resultado de ac¢bes entre MN e IES, que fez
reverberar normativas e resolucdes criadas localmente no interior
das universidades brasileiras para “[...] incluir grupos alijados de
liberdade e dignidade pelo tradicional racismo estrutural e
institucional” (OLIVEIRA; OLIVEIRA; FERREIRA, 2022, p. 114).

Percebemos que esse movimento ndo ocorreu de forma
isolada, mas de forma ciclica e interligada com demandas e politicas,
pois, entre as reivindicagdes do MN, também houve outras que
antecederam a aprovacado das cotas raciais, no intuito de incluir nas
politicas curriculares a historia e cultural afro-brasileira e africana,
tais como a criacao das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008. Esta alterou
a lei anterior, incluindo os povos originarios nas propostas
curriculares.

Em nosso contexto, estado de Mato Grosso, como instituicao
federal, verificamos a incursdo da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT), l6cus da pesquisa, na aprovagdo da Resolugdo
Consepe n°® 97, de outubro de 2011, com oferta de vagas para
estudantes negros(as), respondendo as demandas dos povos que
habitam neste territorio.

Na relacdo entre as leis de ambito federal e aquelas de
ambito local, hd o movimento ciclico (BALL, 2002) e ndo a
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verticalizagdo, passando por diversos contextos, disputas e acordos.
Por isso, em sua materializacdo, podem acontecer avan¢os no
atendimento de demandas dos grupos que a reivindicaram, ou
ocorrer retrocessos, a depender da articulacdo da forca politica dos
grupos que venham agregar interesses comuns ou fragilizar
interesses antagonicos.

Apds as primeiras décadas desde a aprovagdo das PAA nas
IES, pretos(as) e pardos(as) sdo maioria, ainda que sub-
representados(as), com um contingente populacional de 55,08% de
brasileiros(as), conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica - IBGE (2019), o que parece indicar efeito positivo das
PAA no sentido de desbloquear o acesso institucional. Muito
embora reconhecamos a importancia de se estar nas IES, desafiamos
a area de politicas publicas a olhar com maior acuidade para
referidos dados, problematizando a complexidade e o
atravessamento das politicas culturais racistas, existentes de longas
datas na sociedade e nas IES.

Este movimento de enfrentamento ao sistema excludente
operada nas universidades é desdobramento do periodo colonial,
escravocrata e racista, que entende o Ensino Superior (ES) como
instituicao de poder, com disponibilidade predominante em prol do
capital (KILOMBA, 2019).

Para Bento (2022), a manutencdo de poder estabelecido nas
instituicdes configura acordo nao verbalizado da supremacia branca
em favor de privilégios que ocorrem a partir de uma relacdo de
dominagao de um grupo sobre o outro, assegurando-lhes melhores
condicOes de vida e relegando péssimas condi¢Oes de existéncia ou
até a morte para outro, por meio da exclusdo fisica e epistémica,
marcada pelo apagamento e silenciamento histérico, cultural e
social, se desdobrando para o econémico.

Estes mecanismos  discriminatorios, excludentes e
exploratérios foram renegociados e reelaborados sistematicamente
ao longo de séculos na formacdo e desenvolvimento sociocultural
da populacdo brasileira, gerando desigualdades e atravessando
geragoes sob o prisma hierarquico de ragas humanas, classificando-
as como superiores e inferiores (MUNANGA, 2004). Para Almeida
(2020, p. 20),
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o racismo é uma forma sistematica de discriminagdo
que tem a raca como fundamento, e que se
manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou
privilégios para individuos, a depender do grupo
racial ao qual pertencam.

Na contemporaneidade, percebe-se uma polinizagdo da
compreensao de raca, principalmente das comunidades epistémicas
do movimento negro, de forma a produzir outros significados, sem
desconsiderar como ela foi utilizada por cientistas eugenistas, que
justificavam opressdes e violéncias para com negros(as),
africanos(as) e indigenas, por meio do determinismo bioldgico
(BENTO, 2002). Mesmo que tais teorias tenham sido derrubadas, o
racismo como deslocamento da raga se mantém presente nas
estruturas e relagdes sociais. Embora o termo raga originalmente
tenha sido trazido das ciéncias naturais e ela concorde com a
inexisténcia de “[..] raca, o uso do conceito permanece como
realidade social e politica, considerando a raca como uma
construgdo sociolégica e uma categoria social de dominagao e de
exclusao” (UCHOA,' CHAVES; PEREIRA, 2021, p. 66).

Diante da complexidade que envolve o racismo e as formas
de sua manutencao, Kilomba (2019) chama a aten¢do de que o
racismo ndo pode ser lido como uma categoria Unica de opressao,
visto que as condi¢cbes dadas as mulheres negras x mulheres
brancas, mulheres negras x homens brancos e mulheres negras x
homens negros, sempre foram pautadas na desumaniza¢do da
mulher negra, tornando-a o Outro do Outro.

Nessa relagdo de subalternizagdo, as mulheres negras foram
triplamente excluidas da historia e dos espagos publicos, que é
estruturalmente racista, classista e sexista. Assim, as mulheres
negras se encontram invisibilizadas no movimento negro e nas
universidades, lugar tido como “[...] muito académico e inacessivel
para a maioria da populacdo marginalizada (SARAIVA, 2022, p. 82)",
sobretudo para as mulheres negras, pois, por muito tempo, elas
sequer tiveram acesso as universidades.

Se no contingente populacional de brasileiros nas
universidades, 55,08% sdo de pretos(as) e pardos(as), as estruturas
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social, politica e econdémica engendradas nas universidades por
grupos sociais hegemonicos se encontra ameagada e
desestabilizada, pois novos grupos disputam por Vvisibilidade,
inclusive as mulheres negras.

O silenciamento de mulheres negras tem sido um
mecanismo de exclusdo (KILOMBA, 2019). Uma exclusdo fisica e
cultural. Ao silenciar outras culturas que ndo fazem parte do grupo
hegemdnico, que mantém seu capital cultural majoritariamente
representado nos curriculos, essa légica acaba contribuindo com as
desigualdades ja existentes, pois

as culturas negadas de grupos minoritarios e/ou
marginalizados que ndo dispdem de estruturas de
poder “importantes” costumam ser licenciadas,
quando ndo estereotipadas e deformadas para
anular as possibilidades de reacdo (SANTOME, 2011,
p. 157).

A exclusdo fisica ndo é a Unica forma de exclusdo de
mulheres negras das IES, mas ao silencid-las e ao ndo serem
representadas por esse curriculo, outras formas de apagamento sdo
reinauguradas, afetando-as de forma profunda.

E nesse contexto das PAA que problematizamos a presenca
de estudantes negras cotistas no ES, problematizacdo feita em
pesquisa de mestrado em andamento e, neste artigo, apresentamos
resultados parciais dessa pesquisa, destacando-se o estagio docente
como pratica de significacdo com o proposito de dar visibilidade a
uma pedagogia antirracista.

Em termos de delimitacdo, nosso objetivo é fazer um
exercicio de significacdo da experiéncia de uma das autoras,
mestranda em educagéo, cotista e mulher negra no estdgio de
docéncia, na disciplina de Curriculo |, do curso de Licenciatura em
Pedagogia da UFMT, campus Cuiaba, por meio da reflexdo do
curriculo como pratica cultural, de enunciacdo de uma pedagogia
antirracista.
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No espaco universitario: Pode a mulher negra falar?

A pesquisa ora apresentada esta dividida em trés momentos
constitutivos do estagio docente como pratica de significacdo e de
enunciacdo de uma pedagogia antirracista. No primeiro, expomos
experiéncias vivenciadas por uma das autoras, articulada a
interseccionalidade de ser mulher negra, cotista, periférica,
professora e pesquisadora. No segundo momento, destacamos a
encenacdo e reflexdes realizadas a partir de um exercicio cénico do
conto “"O Patinho Feio”. E, no terceiro momento, apresentamos a
avaliacdo das estudantes do curso de Pedagogia sobre a
participacdo da mestranda na turma. O intuito é expor as praticas
de significagdo constitutivas das PAA.

A mestranda realizou seu estagio de docéncia na turma do
segundo ano do curso de Pedagogia da UFMT, campus Cuiab3,
requisito por ser bolsista Capes/Demanda social, conforme Portaria
Capes n° 76, de 14 de abril de 2010. Mesmo ndo havendo a
obrigatoriedade de realizagdo desse estagio, uma vez que, mediante
comprovacao de docéncia no ES, o(a) bolsista ndo necessita realiza-
lo, a mestranda optou por fazé-lo, investindo a contrapartida para
sua propria formacdo docente, ao atuar como estagiaria na mesma
Universidade em que se encontrava enquanto estudante e
pesquisadora, uma vez que a UFMT é locus de pesquisa da
dissertacao de mestrado em andamento.

A professora estudante estagiaria se coloca como alguém
que fala de dentro, sendo sujeito da pesquisa e tecendo
aproximagoes entre as teorias de curriculo estudadas e discutidas
no grupo de Pesquisa em Politicas Contemporaneas de Curriculo e
Formagdo Docente (GEPLICC-For), articuladas na centralidade da
diferenca (MACEDO, 2006) por meio do contexto da pratica.

Evaristo (2017) pontua que a pesquisadora, ao demarcar seu
lugar na pesquisa e se constituir enquanto sujeito, produz sentido e
significa sua propria existéncia em um lugar que historicamente
reelabora as violéncias estruturais e institucionais, rompendo com
padroes elitistas e discursos hegemonicos, no sentido de resgatar
sua ancestralidade e potencializar as vozes de mulheres negras que
sempre foram marginalizadas e silenciadas neste espaco.

160 Revista Educacdo e Emancipacdo, Sdo Luis, v. 16, n. 3, set./dez. 2023



O curriculo orientado na perspectiva cultural compreende a
producdo do conhecimento como aquilo que esta intrinseco na
producdo de subjetividades, produzidas por atravessamentos
sociais, histdricos e politicos. Esse viés coaduna com a percepcao de
Freire (1987), ao dizer que toda formagdo humana é politica, vendo-
a como “ser mais”, como alguém que esta sempre sendo, nunca
acabado e fragmentado. Esse deslocamento para o curriculo e as
praticas formativas e educativas permite ao sujeito olhar para
educacdo com outras lentes (FREIRE, 1989).

Assim, a mestranda organizou seu planejamento
fundamentada no curriculo e diferenca (Tabela 1), com discussdes
de textos, ensaios, apresentacdo de encenacdo teatral e debates
direcionados por questdes centrais do curriculo pos-critico,
levantadas pela prépria turma, trazendo para o centro do debate
questdes multiculturais que sempre estiveram ausentes.

Tabela 1 - Atividades desenvolvidas no estagio de docéncia pela
mestranda
CONTEUDO  PROGRAMATICO:  Teoria  pds-critica e

Inter/pluri/multiculturalismo
CRONOGRAMA DE ATIVIDADES:

Datas Atividades
Pressupostos da teoria pos-critica do curriculo
04/10/2022 na formacao de professores/as (aula expositiva
e dialogada)

Teoria pos-critica do curriculo: as relagdes de
11/10/2022 género na perspectiva multicultural (aula
expositiva e dialogada)

Aproximacdes entre diferenca e identidade no
18/10/2022 curriculo pos-critico (aula expositiva e
dialogada)

Leitura dirigida e apresentacao do artigo
25/10/2022 Relagdes Etnico-Raciais e os Alunos Negros no
Curriculo das Escolas Basicas

Ensaio da peca “O patinho feio”, apresentacéo e
01/11/2022 debate em torno das diferencas articulando ao
curriculo escolar

Fonte: acervo das autoras, 2022.
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A turma é majoritariamente composta por mulheres negras,
a maioria nasceu em Cuiaba, no interior de casamentos interraciais.
Sdo mulheres que trabalham no contraturno da disciplina (periodo
vespertino), com trabalho vinculado a educacdo publica ou privada
e suas crencas, valores, visbes de mundo tornaram-se visiveis e
latentes durante as discussdes.

Ao trazer questdes de género, raca, identidade e justica
social, questdes centrais da teoria critica e pds-critica de curriculo,
as disputadas para significar suas verdades se fizeram presentes
com discussbes pontuais entre as estudantes, mediadas pela
professora e pela mestranda.

Esse cenario ndo nos é estranho, tendo em vista que o estado
de MT sofre com a colonialidade do poder, do ser, do saber e, nesse
interim, do género (QUIJANO, 2022; LUGONES, 2014). O estado de
MT é marcado pela colonizacdo, pela chegada de migrantes vindos
do sul e sudeste do Pais, e nele encontram-se comunidades
quilombolas, ribeirinhos(as), indigenas e, majoritariamente, tem seu
contingente populacional composto por pessoas negras. E uma
regido em que a colonialidade se faz hegemonica.

No desenvolvimento do estagio docente, as provocagoes
relacionadas as diferencas ocorreram para tensionar as estudantes
a se deslocarem e significarem as produc¢des de sentido sobre
politicas curriculares da prépria formacao.

Sobre a questdo dos casamentos interraciais, algumas
estudantes relataram situacdes de opressao vivenciadas na familia,
como, por exemplo, a inseguranca por parte de algumas na fase
adulta, relacionadas principalmente a questdo da estética capilar,
em que membros da familia se mostravam racistas desde suas
infancias, proferindo ofensas sobre sua estética negra. Por ser
alguém da familia, as estudantes aparentam ndo reconhecer as
situacbes de opressdo, porque naturalizadas. Muitas vezes o
impacto dessas opressdes permeia relagdes de longo prazo (FLOR;
JESUS, 2018).

A atividade realizada por meio de encenagédo do conto “O
patinho feio”, de Clarissa Pinkola Estés (1999).

A partir do ensaio e apresentacdo foi possivel a cada
estudante, junto ao(a) seu(a) personagem, problematizar e refletir
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sobre sua propria identidade e das outras, em seus contextos de
mae, estudante, mulher negra, bissexual, heterossexual, a que grupo
pertence, perceber as aproximacdes e diferencas, relagdes de poder,
exclusdo e acolhimentos. Foi possivel também desencadear
reflexdes sobre a constituicdo de grupos identitarios na sociedade,
mais especificamente na educacdo basica e ES.

Na politica, para Ball, Maguirre e Braun (2016), os atores,
assim como ele nomeia as pessoas envolvidas nas politicas
educacionais, ndo sdo ingénuas, pois toda acdo tem uma
intencionalidade.

Na trama do patinho feio, ele é sempre visto como estranho,
fora do lugar nas diversas relacbes e ambientes por ser
aparentemente diferente aos padrdes coletivamente acordados, o
direcionava sempre a exclusdo o fazendo se sentir inferior aos
demais, levando-o a se isolar e a ndo acessar os demais espagos.

Mesmo a encenagdo nao sendo nos moldes do Teatro do
Oprimido (TO), de Augusto Boal (2005), toda a dinamica posterior
tem aspiracdo nesta proposta, que, por sua vez, fundamenta-se na
Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire (1989). Ao problematizar as
posicbes de cada personagem na trama, as estudantes puderam
refletir suas posi¢des de sujeitos socio-historico e culturais, de modo
a reagir a alienacao social vivida por alguns(as) personagens e por
elas mesmas em suas realidades.

O TO parte de opressdes retratadas nas pecas teatrais com
participagdes no contexto hegemdnico e contra hegemonico. Neste,
abre-se como movimento de emancipacdao e democratizagao.
Assim, associamos o TO com as discussdes posteriores a encenagao
do conto, com ricas possiblidades de trocas ocorridas entre os
sujeitos, de forma coletiva. Mesmo havendo conflitos, as trocas
foram marcadas por relacdo horizontal, em que os didlogos séo
abertos de forma livre, sem a énfase de julgamentos e
hierarquizagdes.

Ao contar ou escrever nossa propria histéria ou
acontecimentos, revivemos e reescrevemos de maneira a
ressignificar, entender as relagdes e resgatar nossa ancestralidade
(ERAVISTO, 2017). Assim sendo, a educagdo para as diferencas
culturais e antirracista requer um curriculo baseado na propositura
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inter-multi-pluricultural, que tem sua base no didlogo entre os
sujeitos culturais, sem hierarquizacdo das culturas historicamente
negadas e silenciadas, um didlogo pautado na democracia e
emancipacao dos sujeitos (FREIRE, 1987).

Uma educagdo nessa perspectiva possibilita

[..] a equidade social e o empoderamento das
pessoas negras, pela constru¢cdo de um pensar
critico que questiona as praticas monoculturais que
culminaram historicamente na construcdo de
curriculos monoculturais e eurocéntricos (UCHOA;
CHAVES; PEREIRA, 2021, p. 72).

No plasmar das aulas, o debate sobre PAA também se fez
presente pela proposta inicial da mestranda, por sua prépria
trajetéria académica e pelo contexto que se seguiu as discussoes. A
mestranda foi compartilhando sua trajetéria pessoal, académica e
profissional, em que expds ser a primeira de sua familia a ingressar
e finalizar a graduacao, ser professora formadora temporaria na
mesma instituicdo em que se formou e a cursar mestrado. Também
evidenciou as desigualdades sofridas desde a infancia e a assisténcia
que sua familia teve, por meio de politicas publicas (Bolsa Familia),
para ter condicdes basicas de sobrevivéncia.

Nessa exposicdo, a mestranda também relatou que sua
familia foi uma das primeiras do municipio de onde residia, Juara-
MT, cidade localizada a cerca de 730 km de distancia da capital,
Cuiaba - MT, a ser contemplada pelo Bolsa Familia, programa de
medida provisoria (MP) n° 132, instituido pelo governo Lula na
década de 2000. Posteriormente, essa MP foi convertida para a Lei
n° 10.636/2004, com o propdsito de assistir familias em situacdo de
pobreza e extrema pobreza.

Para a mestranda emergir e ter possibilidades de melhoria
de vida, as politicas publicas atreladas as ac¢des coletivas e
individuais foram essenciais em sua trajetoria de sucesso. Na esfera
académica, as PAA e outras politicas de acesso, permanéncia e
acolhimento foram significativas para o processo formativo, como a
participagdo em projetos de extensdo, pesquisas, aulas a campo e
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didlogos com coletivos de movimentos sociais. Para além de estar
no ES, é preciso ser parte e vivencia-lo de forma integral.

Na esfera pessoal, a abdicacdo de toda a familia foi
imprescindivel, a mae que abdicou do ser mulher para ser mae em
tempo integral e provedora da familia; irmaos e irma que abdicaram
de suas infancias para ajudar no sustento da casa de modo que a
mestranda tivesse “infancia” e aproveitasse o seu direito a educacao
publica enquanto os(as) demais irmdos se dedicassem a
sobrevivéncia da familia.

Foram passadas décadas para que a mestranda e sua familia,
assistidas por politicas publicas, pudessem estudar e alcancar
condi¢des materiais dignas, fato esse que demonstra como as
desigualdades sociais afetam geracdes. Demonstra, ainda, a
importancia das politicas publicas, sobretudo PAA, para realizar esse
processo de transgressdo e enfrentamento ao sistema racista,
machista e capitalista.

Davis (2017) representa a realidade das mulheres negras ao
dizer que quando uma menina-mulher negra se movimenta, toda
uma estrutura é modificada com ela, tendo em vista que a mulher
negra esta na base da piramide do capitalismo. Ao se movimentar,
ela desestabiliza as estruturas do sistema.

Como atividade final do estdgio, a turma respondeu a
seguinte pergunta pelo instrumento digital google forms: "Quais
contribuicbes e reflexdes foram possiveis ser pensadas com a
participagdo da estagiaria na turma, dialogando com questdes
étnico-raciais e curriculo pos-critico para o exercicio da docéncia na
educacdo basica?”. Obteve-se como respondentes 11 estudantes.

Destacamos duas respostas que contribuem com a
discussdo, a primeira de Sueli e segunda de Gléria, nomes atribuidos
pelas autoras para se manterem e as mantermos andnimas.
Segundo Sueli:

A participacdo de uma estagidria assistida por
politica publica de razdes afirmativas dentro da sala
de aula é uma grande vitéria. Ouvir a histéria e
trajetéria académica da mestranda trouxe a
sensacdo de familiaridade e acolhimento. Como
estudante também cotista, mulher e bissexual,
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sendo a primeira pessoa e mulher da minha familia
a chegar ao ensino superior, vindo de uma familia
pobre, me sinto acolhida. E é isso que um curriculo
pés-critico deve fazer. Um curriculo pés-critico
enxerga e enfatiza o multiculturalismo, acolhe cores,
etnias, identidades culturais, géneros. Enquanto
estudante de Pedagogia e futura professora, espero
poder usar desse conhecimento adquirido na
matéria de curriculos com a professora e a estagiaria
com meus alunos(as).

Percebe-se que, para esta estudante, a discussao e a prépria
presenca da estagiaria, por ser mulher negra e cotista na disciplina
de Curriculo |, exerceu um papel importante para a construgéo e
formacao de seu conhecimento e para sua identidade no sentido de
se sentir representada e acolhida na disciplina, que até aquele
momento, segunda ela, ndo havia tido uma discussdo aberta sobre
suas presengas no curso.

Esse siléncio sobre a presenca das estudantes negras cotistas
na universidade demonstra como "“os atores sao posicionados de
forma diferente e assumem posi¢des diversas em relacao a politica,
incluindo posic¢des de indiferenca ou de evitagdo” (BALL; MAGUIRRE;
BRAUN, 2016, p. 75). O posicionamento atuado na tradugdo e
interpretacdo da politica provém do contexto interno, do externo, e
do que é significativo para a selecdo e execugdo da politica. Assim,
deliberadamente, algumas vozes sao silenciadas.

Essas interpretagdes da politica ndo ocorrem de forma
ingénua, dessa forma, interpretamos o silenciamento institucional
como racismo institucional, pois ele

ndo se resume a comportamentos individuais, mas
é tratado como o resultado do funcionamento das
instituicdes, que passam a atuar em uma dinamica
que confere, ainda que indiretamente,
desvantagens e privilégios com base na raga
(ALMEIDA, 2020, p. 37).

Para Gldria, as questdes referentes ao curriculo poés-critico
foram introduzidas nas aulas de forma sutil e respeitosa. Esta
estudante demarca a experiéncia com a encenacao da pega teatral
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do conto "O Patinho Feio” como producdo de significacdo para
refletir sobre as desigualdades sociais, preconceito, racismo e
identidade. Gldria relata que:

Foi marcado pela busca da identidade do
personagem principal e a trajetdéria do mesmo até
que se empoderasse de sua prépria figura, vendo o
potencial em seus semelhantes, algo que pode ser
relacionado a luta da populagdo negra no Brasil,
que, por vezes, tem sua aparéncia, cultura, praticas
religiosas etc, menosprezadas e silenciadas pela
sociedade. Foi de grande contribuicdo a estagiaria
ter compartilhado seu caminho até a sala de aula,
seu desenvolvimento pessoal e sua identificacdo
com causas que lhe sdo importantes, incluindo as
questdes étnico-raciais.

Apds destacarmos significagdes que se entrecruzam nas falas
das duas estudantes sobre o silenciamento, a primeira ao expressar
sua indignacdo sobre o siléncio institucional e a segunda por
entrelacar a questdo da busca do sujeito negro por uma identidade,
empoderamento e racismo sofrido por ndo ser considerado como

padrao,

[..] entendemos que os desdobramentos das
relacbes sociais de poder e dominacdo de
determinadas sociedades engendram posicdes,
embates e o ingresso (...) [nas institui¢oes], ou seja,
a cultura incide, diretamente, nos arranjos que
estabelecem o funcionamento dessas organiza¢des
educacionais. Por conseguinte, confere legitimidade
sobre o conhecimento que se produz (e de que
forma e por quem se produz) de uma nagdo. Os
dispositivos racistas, heterocisnormativos,
capacitistas e sexistas permeiam os cruzamentos e
normas que orientam nossas vivéncias nas
universidades, visto que estas sdo atravessadas por
temas que sofrem regulacdes, controle ou tutela
desde inUmeras instancias (PEREIRA; PEREIRA;
POCAHY, 2021, p. 07-08, grifo do nosso).
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Na radicalidade de problematizar o curriculo vivenciado pela
mestranda, tendo desdobramento na ressonancia de outras vozes
de mulheres negras do curso de Pedagogia, nos deparamos com o
potencial do curriculo como mediador de uma pedagogia
antirracista. Logo, o curriculo sob a perspectiva das diferencas
culturais, consiste em uma pratica de significacdo vinculada as
praticas culturais, com discussdes que relacionam as experiéncias e
compreensdes de mundo vivenciadas pelas estudantes, articulando
teorias e praticas formativas desenvolvidas no ES.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Evidenciamos que o estdgio docente é uma pratica de
significacdo e configura o curriculo como pratica cultural,
possibilitando a producdo de sentindo para os(as) estagiarios(as), ao
poder exercitar teorias estudadas na formagdo académica,
experiéncias vivenciadas constituintes das relagdes externas,
colocando-se e se situando como sujeito do contexto que esta
inserida, turma de graduacdo, Pedagogia, majoritariamente
constituida por estudantes mulheres negras, e também a significacao
para turma que recebe a estagiaria.

Assim, observa-se por meio das experiéncias e discussdes
ocorridas no estagio, as disputas por significacdo do que é ser mulher
negra e cotista no ES, destacando-se o empoderamento destas
estudantes e da estagiaria.

A PAA possui papel fundamental para o acesso, permanéncia
e reconhecimento de grupos historicamente excluidos na esfera
publica, materializando-se o enfrentamento e resisténcia as politicas
injustas, racistas e desiguais a que tém sido submetidos(as) de forma
sistematica.

Por meio do contexto que estamos inseridas, atualmente
indica-se a necessidade de uma reinven¢do nas agdes e praticas
curriculares que ainda ignoram as diferencas culturais e contribuem
para a manuten¢do de uma logica excludente, que subalterniza e
inferioriza outras formas de existéncia.

No entendimento das politicas educacionais ndo serem
implementadas, percebemos sua configuragdo no contexto da
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pratica, pois, com a experiéncia vivenciada pela mestranda e nas
vozes das estudantes negras cotistas, reverbera a insurgéncia das
PAA na vida delas, assim como a urgéncia de discutir sobre a presenca
de mulheres negras no ES e nos curriculos, considerando “o racismo,
o ceticismo e a exclusdo social a que as mulheres negras estdo
submetidas se potencializam e se retroalimentam para manté-las
numa situacdo de asfixia social” (CARNEIRO, 2020, p.281).

Compreendemos também que a educagdo desenvolvida sob
uma perspectiva antirracista e multicultural ocorre de forma
horizontal, agregando e reconhecendo a existéncia de saberes e
fazeres outros nos espacos cientificos, pois “ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens [e as mulheres] se educam
entre si (...)" (FREIRE, 1988, p. 68, grifo nosso).

O curriculo, construido a partir das diferengas e nas diferengas,
corrobora com o processo de emancipacao e de democratizacao,
desestruturando significados produzidos em séculos de opressao,
marginalizacdo e relacdes permeadas pelas desigualdades sociais,
culturais e econdmicas. O curriculo, assim orientado, transgride
normas impostas nas IES ao possibilitar o protagonismo por meio das
vozes de mulheres negras silenciadas e apagadas na politica.

Referéncias

ALMEIDA, Silvio Luiz de. Racismo estrutural. S3o Paulo: Jandaira,
2020.

BALL, Stephen Jhon. Diretrizes politicas globais e relagdes politicas
locais em educacao. Curriculo sem fronteiras, v. 1, n. 2, p. 99-116,
Jul./Dez. 2001. Disponivel em:
&lt;www.curriculosemfronteiras.org&gt. Acesso em: 10 abr. 2023.

BALL, Stephen John; MAGUIRRE, Meg.; BRAUN, Annette. Como as
escolas fazem as politicas: atuacdo em escolas secundarias. Ponta
Grossa: Editora UEPG, 2016, 230p.

Boal, Augusto. O Teatro do Oprimido e outras Poéticas Politicas.
Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2005.

Revista Educacao e Emancipacdo, Sao Luis, v. 16, n. 3, set./dez. 2023 169



BENTO, Maria Aparecida Silva. O pacto da branquitude. 12 edicao,
Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2022.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casal Civil. Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em: &
It;http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.ht
m&agt; . Acesso em: 15

mai. 2023.

BRASIL. Lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003. Altera a Lei no
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura
Afro-Brasileira", e da outras providéncias. Diario Oficial [da]
Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 09
jan. 2003.

BRASIL. Medida Provisorio n° 132, 20 de outubro de 2003. Diario
Oficial [da] Reptiblica Federativa do Brasil, Poder Executivo,
Brasilia, DF 20 out. 2003.

BRASIL, Lei n° 10.636, de 09 de janeiro de 2004. Altera a Lei n°
10.689, de 13 de junho de 2003, e da outras providéncias. Diario
Oficial [da] Reptiblica Federativa do Brasil, Poder Executivo,
Brasilia, DF, 09 jan. 2004.

BRASIL. Lei n° 11.645, de 10 marco de 2008. Altera a Lei no 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9
de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da teméatica. Diario Oficial [da]
Replblica Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF 10
mar. 2008.

BRASIL. Lei n°® 12/711, de 29 agosto de 2012. Dispde sobre o
ingresso nas universidades federais e nas instituicdes federais de
ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias. Disponivel.
Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Poder
Executivo, Brasilia, DF 29 ago. 2012.

170 Revista Educacdo e Emancipacdo, Sdo Luis, v. 16, n. 3, set./dez. 2023



CARNEIRO, Sueli. Escritos de uma vida. S3o Paulo: Editora
Jandaira, 2020.

DAVIS, Angela. Quando a mulher negra se movimenta, toda a
estrutura da sociedade se movimenta com ela. El pais, Salvador,
27, jun, 2017. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/07/27/politica/1501114503_61
0956.html. Acesso em: 01 mai. 2023.

ESTES, Clarissa Pinkola. Mulheres que correm com os lobos. Rio
de Janeiro: Rocco, 1999.

EVARISTO, Conceicdo. Becos da Memoéria. 200p. Rio de Janeiro:
Pallas, 2017.

FLOR, Andresa Fernanda Almeida. JESUS, Lori Hack de.
Silenciamentos Rompidos: As vozes de mulheres negras sobre o
processo de transicdo capilar. RCC, Juara/MT/Brasil, v. 4, n. 1, p. 07-
22, jan./mar. 2019. Disponivel em:
https://periodicos.unemat.br/index.php/rcc/article/view/3274/2641.
Acesso em: 15 abr. 2023.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1987.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se
completam / Paulo Freire. —-S@o Paulo: Autores Associados: Cortez,
1989.

IBGE. INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA.
Desigualdades Sociais por cor ou raca no Brasil, 2019. Rio de
Janeiro, IBGE, 2019.

KILOMBA, Grada. Memérias da plantagao: episddios de racismo
cotidiano. Rio de Janeiro: Cobogé, 2019.

LUGONES, Maria. Rumo a um feminismo descolonial. Estudos
Feministas, Floriandpolis, v. 22, n. 3, p. 320, setembro-dezembro,
2014. Disponivel em:
&lt;https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/view/36755&gt;.
Acesso em: 15 mai. 2023.

Revista Educacao e Emancipacdo, Sao Luis, v. 16, n. 3, set./dez. 2023 171



MACEDQO, Elizabeth. Por uma politica da diferenca. Caderno de
Pesquisas, Rio de Janeiro, v. 3, n. 128, p. 327-356, maio/ago. 2006.

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil:
identidade nacional versus identidade negra. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.

MUNANGA, Kabengele. Consideragoes sobre as Politicas de
Acao Afirmativa no Ensino Superior. In: PACHECO, Jairo Queiroz,
SILVA, Maria Nilza da (Org). O negro na universidade: direito a
inclusdo. Brasilia, DF: Fundagdo Cultural Palmares, 2007.

OLIVEIRA, Andresa Fernanda Almeida de; Oliveira, Ozerina Victor
de; Ferreira, Waldineia Antunes Alcantara. Politicas Afirmativas em
instituicdes de Ensino Superior: primeiras aproximacgoes. In:
RIBEIRO, Marcel Thiago Damasceno, PEREIRA, Barbara Cortella
Pereira (Organizadores) Pluriverso Educativo nas
Reinvindicacoes Cientificas e Sociambientais, Curitiba, CRV,
2022.

PEREIRA, Camila Santos; PEREIRA, Anamaria Ladeira; POCAHY,
Fernando. Mulheres Negras no Ensino Superior: Ressonancias E(m)
escreviéncias. Inter-Acao, Goiania, v.46, n.3, p. 1360-1377, set./dez.
2021. Disponivel em:
https://revistas.ufg.br/interacao/article/view/67872. Acesso em: 10
mai. 2023.

SARAIVA, Rutiele Pereira da Silva. A mulher negra como o “outro
do outro”: interseccdes entre género e raca em Grada kilomba e
Lélia Gonzalez. (DES)TROCOS: revista de pensamento radical,
Belo Horizonte, v. 3, n. 1, jan/jun 2022.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Identidade e diferenca. Rio de Janeiro:
Editora Vozes, 2000 p. 73-102.

SANTOME, Torres Jurjo. As culturas negadas e silenciadas no
curriculo. In: SILVA, Tomaz Tadeu da. et al (Org). Alienigenas na
sala de aula: uma introducao aos estudos culturais em educacao.
Petropolis -RJ, Vozes, 92 ed, 2001.

UCHOA, Marcia Maria Rodrigues.; CHAVES, Carlos Alberto
Paraguassu.; PEREIRA, Carlos Eugénio. Curriculo e Culturas: a

172 Revista Educacdo e Emancipacdo, Sdo Luis, v. 16, n. 3, set./dez. 2023



educacado antirracista com direito humano. Revista Teias v. 22, n.
especial. out/dez 2021. Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/61610.
Acesso em: 15 abril. 2023.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO. RESOLUCAO
CONSEPE n° 97, de 31, outubro de 2011. Dispde sobra a criagdo
de um programa de Acdo Afirmativa destinado a estudantes
egressos da escola publica e estudantes negros. Cotas — reserva de
vagas. Mato Grosso, 2011.

Recebido em: Maio/ 2023.
Aprovado em: Julho/ 2023.

Revista Educacao e Emancipacdo, Sao Luis, v. 16, n. 3, set./dez. 2023 173



DOI: https://dx.doi.org/10.18764/2358-4319v16n3.2023.44

Interseccionalidade e imagens de controle: os conceitos
de raga, género e infancia e a constituicio da
autoidentificacdo de meninas negras

Ana Maria Klein'
Juliana dos Santos Costa?

RESUMO

A interseccionalidade, conceito elaborado originariamente por
mulheres negras, evidencia desigualdades e opressdes dentro da
estrutura social. Pensar de modo interseccional alude a revelacao
das multiplas exclusdes. Trata-se de como a identidade de um grupo
social é perpassado nao sé pelo racismo como por outras estruturas
e opressdes ao considerar conjuntamente dados relacionados a
etnia, género e contexto socioeconomico. Este artigo visa a
relacionar conceitos fundamentais como: identidade, raca, etnia e
infancia a fim de alimentar o debate sobre o espaco social das
meninas negras no Brasil. Para atingir este objetivo, adotou-se uma
abordagem qualitativa, desenvolvida por meio de pesquisa
bibliografica priorizando a producdo de pesquisadores negros e
negras com o intuito de contribuir para a reflexdo sobre ambientes
e relagdes favoraveis a edificacdo de uma identidade negra positiva.

Palavras-chave: educacdo antirracista; interseccionalidade; menina
negra.
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Intersectionality and controlling images: the concepts
of race, gender, and childhood and the formation of selft-
identification for black gilrs

ABSTRACT

Intersectionality, a concept originally developed by Black women,
highlights inequalities and oppressions within the social structure.
Thinking in an intersectional way refers to the recognition of
multiple exclusions. It is about how the identity of a social group is
influenced not only by racism but also by other structures and
oppressions when considering data related to ethnicity, gender, and
socio-economic context. This article aims to relate fundamental
concepts such as identity, race, ethnicity, and childhood to fuel the
debate about the social space of Black girls in Brazil. To achieve this
goal, a qualitative approach was adopted, developed through
bibliographic research, prioritizing the work of Black researchers to
contribute to the reflection on environments and relationships that
foster the development of a positive Black identity.

Keywords: anti-racist education; intersectionality; black girl.

Interseccionalidad y imagen de control: |os conceptos
de raza, género e infancia y la construccion de la
autoidentificacion de nifias negras

RESUMEN

La interseccionalidad, un concepto elaborado originalmente por
mujeres negras, pone de relieve las desigualdades y opresiones
dentro de la estructura social. Pensar de manera interseccional alude
a la revelacion de multiples exclusiones. Se trata de cémo la
identidad de un grupo social esta atravesada no solo por el racismo,
sino también por otras estructuras y opresiones al considerar
conjuntamente datos relacionados con la etnia, el género y el
contexto socioecondmico. Este articulo tiene como objetivo
relacionar conceptos fundamentales como identidad, raza, etnia e

Revista Educacao e Emancipacdo, Sao Luis, v. 16, n. 3, set./dez. 2023 175



infancia para alimentar el debate sobre el espacio social de las nifias
negras en Brasil. Para lograr este objetivo, se adoptd un enfoque
cualitativo, desarrollado a través de investigacién bibliogréfica,
priorizando la produccién de investigadores negros y negras para
contribuir a la reflexién sobre entornos y relaciones favorables a la
construccion de una identidad negra positiva.

Palabras clave: educacion antirracista; interseccionalidad; nifia
negra.

INTRODUCAO

Aqualtune, Teresa de Benguela, Luiza Mahin, Mae Aninha e
Antonieta de Barros - quantas vezes nos deparamos com esses
nomes nos livros didatico