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EDITORIAL

A proposta deste dossié surgiu a partir de duas questdes que
consideramos relevantes: a necessidade de expressarmos o nosso
sentimento de pertencimento ao movimento comemorativo do 100°
aniversario do nascimento e 24° ano de falecimento do educador
Paulo Freire; e de nos posicionar e resistir aos novos ataques que o
seu nome tem sofrido desde que a presidenta Dilma Roussef o
proclamou como patrono da educagdo brasileira em 2012.

Importante destacar que as incurses freireanas nao sdo
novas e tampouco recentes, mais atuais. Tiveram seu inicio nos fins
dos anos 50 do século passado e comeco da década de 1960,
momento em que o educador vivenciou a educacao popular e
realizou as primeiras iniciativas de conscientizacdo politica do povo
brasileiro, considerando a emancipacao social, cultural e politica das
classes sociais excluidas e oprimidas.

Compreendemos que as manifestacdes desde 2018 contra
nosso mestre homenageado mostram que os setores conservadores
continuam tao reacionarios quanto na época da ditadura implantada
com o golpe de 1964. Essa légica perversa que apds a promulgacao
da Constituicdo Federal de 1988, encontrava-se de forma velada no
seio social, se mostra de forma atrevida e descarada, apoiada pela
necropolitica.

Paulo Freire deixou imensuravel tributo para novas geracoes,
para educacdo e para as demais areas — tornando-se imortal pelas
acOes que realizou e pelas obras publicadas, que a despeito de
tratarem de contextos anteriores, se revelam atuais, dentre elas
Pedagogia do oprimido, traduzida em mais de 50 linguas. Isso se
coaduna com sua frase: “Nao é no siléncio que os homens [as
mulheres] se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexdo
[acdo]” (FREIRE, 1987, p. 78, acréssimo nosso).

O dossié reflete as acdes de pesquisadores/as pertencentes a
distintos espagos geograficos do Brasil, mas que estdo interligados
pela epistemologia freiriana e que ndo ficaram/ficam no “siléncio”,
tornando-se omissos, mas que optaram em alargar as suas
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participagdes — usando a palavra escrita — que se constituem em obras
humanas mostrando as suas intersubjetividades emancipatérias.

Nesse sentido, este numero da Revista Educacdo e
Emancipacgdo envolve diferentes trabalhos cientificos originais que
testemunham a Educagdo para Pessoas Jovens e Adultas e sua
relacio com a Educagcdo Popular, destacando seus sujeitos
analfabetos ou pouco escolarizados — homens e mulheres — como
sujeitos de direitos, produtores de culturas, praticantespensantes
(OLIVEIRA, 2012) ou, ainda, como lembrou Certeau (1994),
"herdis/heroinas anénimos/anénimas” que taticamente constroem as
relacGes sociais, em redes de cooperacao, solidariedade e afetos, com
o objetivo precipuo de terem seu direito a educagdo assegurado e do
acesso a permanéncia na escola, caracterizada ndo s6 como “ficar”,
mas também transformar-se: Ser Mais.

Os artigos evidenciam o didlogo entre as praticas educativas
com a pratica social dos sujeitos, ou seja, considerando o dentrofora
do ambiente escolar, na interlocu¢do com os cotidianos — que nao se
repetem - das pessoas consolidando processos amplos de
valorizacdo das identidades culturais dos educandos, assim como
seus saberes, tendo em vista o entendimento da cultura no seu
sentido antropolégico. Isto é, aquela que emerge das praticas
cotidianas sublinhando, sobretudo, a cultura construida nas redes
cooperativas dos meios populares.

Trazem também os escritos as conviccbes que suportam
argumentos de incontornavel solidez tedrica e politica, como: o
direito a educagdo para todos/as os sujeitos, de todas as culturas, e
em todas as idades; a constata¢do de que as mudancas nas diferentes
comunidades e sociedades podem ocorrer em resultado das
transformacgdes individuais e coletivas em didlogo com outras
politicas sociais.

No conjunto de produgdes, o dossié contempla artigos
cientificos originais que testemunharam a relacdo da Educacdo de
Pessoas Jovens e Adultas incluidas nas praticas educativas orientadas
para a construcao de sociedades que resultem em maior participacao
de todas as cidadas e todos os cidadaos, por meio do respeito as
diferencas de sexo, raca, cultural, dentre outras.
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Além deste conjunto proficuo de estudos, este nimero da
Revista Educagdo e Emancipagdo ainda contém sessdo de
Entrevista, realizada com a convidada Professora Doutora Eliete
Santigo da Universidade Federal de Pernambuco, também
pernambucana, que nos presenteia com um proficuo e
bonito dialogo que versa sobre a sua relacdo com o professor Paulo
Freire, de quem foi orientanda e estabeleceu lagos que ultrapassaram
a epistemologia. Para fechar esta edicdo sobre o legado de Paulo
Freire, este nUmero da revista contém ainda a resenha do livro Cartas
a Cristina, de autoria do nosso homenageado Patrono da Educacdo
brasileira. A resenha construida pelo professor Marcos José de
Castro Guerra é um - significativo convite a leitura e a reflexdo sobre
0 nosso homenageado pela tessitura da sua escrita, tessitura essa,
tracada por Guerra que realca a boniteza expressada na sua palavra
escrita sobre a obra j& mencionada, assim Guerra nos
permite enxergar e reconhecer mais uma das facetas da genialidade
de Paulo Freire.

E importante dizermos ainda que refletir em meio a uma
conjuntura como a deste ano de 2021 é um desafio, uma vez que,
além das dificuldades impostas pelo cenario indspito provocado pela
contaminacao do Coronavirus (Sars-Cov-2) ao nivel de pandemia
da Covid-19, em todo mundo, que vem se estendendo desde 2020,
precisamos enfrentar questdes conjunturais provocadas pela
governanca do nosso pais, a partir de 2018, que atravessam a
materialidade do trabalho e da vida de todos nos. Essas questdes
alcangam nossa subjetividade com ag¢des que tentam anteparar de
forma perversa e imaginavel o desenvolvimento da ciéncia, da cultura
e do conhecimento, bem como, os assaltos constantes aos direitos
da classe trabalhadora, em particular dos educadores, direitos
historicamente construidos com os esforcos e lutas.

Considerar que um dos prismas pelos quais se pode ver a
desconstrucao de garantias sociais é o da desconstrucdo da pesquisa
e da ciéncia faz com que organizar e divulgar conhecimento sobre
Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas, configurando neste cenario a
heranca de Paulo Freire, seja uma forma também de resisténcia, as
tentativas de esvaziamento dos nossos direitos.
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Aprofundar o conhecimento sobre o vivido, possibilitar a
controvérsia, alimentar a criatividade, a partir do conhecimento
sistematico e rigoroso sdo formas de manter a perspectiva de
esperanca (categoria que encontra robustez nas premissas
freireanas), que traduz muito bem o verbo esperancar, em uma
sociedade com possibilidades de desenvolvimento humano, em que
a ciéncia o conhecimento, a cultura e a classe trabalhadora sejam
valorizados, tendo acesso aos bens sociais e culturais como a
educacao.

Esperamos que a leitura do dossié neste numero da Revista
seja um convite a continuidade das pesquisas e dos dialogos.

Os organizadores,

Edindlia Lima Portela
Luis Alcoforado
Marinaide Freitas
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REFLEXOES EM TORNO DAS RELAGOES ENTRE DOCENTES E
EDUCANDOS/AS NA EDUCAGCAO DE PESSOAS JOVENS E
ADULTAS: CAMINHOS QUE SE ENCONTRAM NA BUSCA PELA
GARANTIA DE UM DIREITO
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RESUMO

Este artigo traz para a reflexdo as relagdes que se constroem entre
docentes e educandos/as da Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas
(EPJA) em escolas da Rede Municipal de Educacao de Belo Horizonte
(RME-BH). As analises apresentadas partem de uma pesquisa
realizada com docentes de ampla trajetoria de trabalho na
modalidade, que variam entre 11 e 32 anos de experiéncia no campo.
Com o objetivo de descrever e analisar essas rela¢des, o artigo indaga
sobre como os/as docentes participantes da pesquisa reconhecem as
especificidades dos sujeitos que frequentam a EPJA na RME-BH e
constroem, junto com eles/as e na interagdo com a comunidade, um
conjunto de praticas cuja finalidade é a busca pela garantia do direito
a educacdo de todas as pessoas que chegam na EPJA, destacando a
dimensdo ética e politica do fazer educativo.

Palavras-chave: Docéncia na EPJA. Relagbes entre docentes e
educandos/as da EPJA. Direito a EPJA.
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REFLECTIONS ON THE RELATIONSHIP BETWEEN TEACHERS
AND STUDENTS IN YAE: PATHS THAT MEET IN THE SEARCH
FOR THE GUARANTEE OF A RIGHT

ABSTRACT

This paper aims to reflect on the relationships built between teachers
and students of Youth and Adult Education (YAE) in schools of the
Rede Municipal de Educagdo de Belo Horizonte (RME-BH). The
proposed analyses are based on research conducted with teachers
who have extensive work trajectories in the modality, ranging from 11
to 32 years of experience. With the aim of describing and analyzing
these relationships, the paper explores how the teachers participating
in the research recognize the specificities of the individuals who
attend YAE at RME-BH and build, together with them and in
interaction with the community, a set of practices whose purpose is
to ensure the right to education of all people who attend YAE,
highlighting the ethical and political dimension of education.

Keywords: Teaching in YAE. Relationships between teachers and
students in YAE. The right to Youth and Adult Education.

REFLEXIONES EN TORNO A LAS RELACIONES ENTRE
DOCENTES Y EDUCANDOS/AS DE LA EPJA: CAMINOS QUE SE
ENCUENTRAN EN LA BUSQUEDA DE LA GARANTIA DE UN
DERECHO

RESUMEN

Este articulo se propone reflexionar sobre las relaciones que se
construyen entre docentes y educandos/as de la Educacién de
Personas Jovenes y Adultas (EPJA) en escuelas de la Red Municipal de
Educacion de Belo Horizonte (RME-BH). Los analisis planteados
parten de una investigacidon realizada con docentes que poseen
amplias trayectorias de trabajo en la modalidad, las cuales varian
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entre 11 y 32 afios de experiencia en el campo. Con el objetivo de
describir y analizar dichas relaciones, el articulo indaga sobre como
los/as docentes participantes de la investigacién reconocen las
especificidades de los sujetos que asisten a la EPJA en la RME-BH y
construyen, junto a ellos/as y el resto de la comunidad, un conjunto
de précticas cuya finalidad es la busqueda de la garantia del derecho
a la educacion de todas las personas que llegan a la EPJA, destacando
la dimension ética y politica del quehacer educativo.

Palabras clave: Docencia en la EPJA. Relaciones entre docentes y
educandos/as de la EPJA. Derecho a la EPJA.

INTRODUCAO

A antropdloga argentina Rita Segato (2018) afirma que
vivemos tempos em que prolifera a pedagogia da crueldade. A autora
denomina pedagogia da crueldade a todos os atos e praticas que
ensinam, habituam e incentivam os sujeitos a transmutar a vida e a
sua vitalidade em coisas. Nas suas palavras, trata-se da pedagogia da
“captura de algo que fluia errante e imprevisivel, como a vida, para
instalar nela a inércia e a esterilidade da coisa, mensuravel, vendavel,
compravel e obsolescente” (SEGATO, 2018, p. 11, traducdo nossa).
Para a autora, a constante espetacularizagdo e repeticdo da violéncia
da coisificacdo da vida produz um efeito de normalizacdo de uma
paisagem de crueldade, que promove baixos niveis de empatia nos
sujeitos e deteriora as possibilidades de construcao do tecido social
e comunitario que sustenta a vida humana e as sociedades (SEGATO,
2018). Segundo ela, a pedagogia da crueldade torna-se assim
indispensavel para a manutencao da fase do capital na qual vivemos,
ja que precisa de sujeitos desmembrados para a sua existéncia.

Nos dias atuais, quando atravessamos como humanidade a
pandemia de COVID-19, a luta pela vida e pelo reconhecimento da
vida enquanto processo coletivo, reciproco e interdependente é
fundamental. Pensar e fazer da educacdo um processo de
humanizacdo, como Paulo Freire e o seu legado tém nos
impulsionado, assume novos sentidos neste tempo histérico. A
pedagogia da crueldade, que insiste em “roubar a nossa
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humanidade” (FREIRE, 2005, p. 98) se desenvolve nas mais variadas
dimensdes do social, incluindo nas proprias praticas e discursos de
nossos representantes politicos, com a desmascarada intengdo de
exibir a sua capacidade de crueldade e incentivando a
dessensibilizacdo perante o sofrimento dos outros (SEGATO, 2018).

Porém, como assinala Freire (2015, p. 41), “a desumanizagao,
mesmo que um fato concreto na histéria, ndo €, porém, destino dado,
mas resultado de uma ordem injusta que gera a violéncia dos
opressores e esta, o ser menos”. Sendo assim, retomamos a pergunta
de Segato, ao indagar:

[..] como conceber e projetar contra-pedagogias
capazes de resgatar uma sensibilidade e
vincularidade que possam se opor as pressdes da
época e, mais do que tudo, que permitam visualizar
caminhos alternativos?” (SEGATO, 2018, p. 15,
tradugdo nossa).

Estas interrogacdes e reflexdes surgiram a partir da pesquisa
de mestrado realizada no Programa de P6s-graduacdo em Educagao:
Conhecimento e Inclusdo Social na Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, sobre a docéncia na Educacéo
de Pessoas Jovens e Adultas (EPJA) nas escolas da Rede Municipal de
Educagdo de Belo Horizonte (RME-BH). A investigacdo foi
desenvolvida no periodo compreendido entre 2018-2020 e teve
como objetivo registrar as experiéncias de docéncia de
professores/as que possuem uma ampla trajetoria na EPJA em escolas
das nove regionais da capital mineira. O intuito foi compreender e
analisar os modos particulares nos quais os/as docentes tém exercido
o seu trabalho com pessoas jovens, adultas e idosas ao longo de suas
trajetorias profissionais na modalidade.

Partiu-se do pressuposto de que a docéncia na EPJA assume
caracteristicas proprias que a diferenciam do trabalho com criancas.
A docéncia, tanto como campo intelectual como campo de a¢des de
trabalhadores e profissionais da educacgao, é interpelada e vé-se na
necessidade de se pensar de um modo singular frente ao publico
jovem, adulto e idoso que frequenta as escolas. Isto poderia dar lugar
a construcdo de sentidos diversos para o trabalho de educar e
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ensinar, assim como contribuir com a reflexdo em torno das
experiéncias de docéncia no campo em questao.

Segundo Soares e Pedroso (2016) refletir sobre as
particularidades de ser professor/a de pessoas jovens, adultas e
idosas torna-se fundamental considerando as conquistas realizadas
na area. As especificidades desse publico tém sido reconhecidas, de
forma mais ou menos ampla, em diferentes documentos legais e, com
isso, a necessidade de uma formagdo e atuagdo adequadas do/a
educador/a também vém sendo incorporada. Neste sentido, o
proprio Parecer n® 093, do ano de 2002, que regulamenta a EPJA na
RME-BH estabelece que:

O professor precisa ser incentivado a produzir
investigacdo e andlise de sua pratica com vistas a
ampliar suas concepg¢des, buscando elementos
tedricos que sustentem a sua acdo pedagodgica;
superando praticas educativas que reproduzem
justificativas para as desigualdades sociais;
transformando o ato educativo em criador de
alternativas; assumindo as especificidades da EJA,
percebendo-se enquanto um profissional que atua
numa modalidade educativa diferenciada. (BELO
HORIZONTE, 2002, p. 48).

Nos aproximar de docentes que possuem uma maior
trajetéria na modalidade e indagar sobre as suas experiéncias poderia
ser uma forma de registrar e compreender os modos possiveis de
criar e recriar o sentido de ser educador/a da EPJA e analisar em que
medida se configuram certas especificidades em torno da docéncia
nesta modalidade.

Além disso, a EPJA nas escolas da RME-BH se caracteriza por
uma ampla rotatividade docente (SOARES, 2008), devido a fatores
como a proépria politica educativa, que ndo contempla o concurso
especifico para trabalhar na modalidade; as condi¢des de trabalho
docente nas escolas com EPJA e a escolha dos/as docentes que
“passam” pela modalidade, mas ndo permanecem. Tendo isto em
consideragdo, definimos que seria pertinente investigar as
experiéncias de docéncia daqueles/as professores/as que, apesar das
variadas limitacdes, permanecem na EPJA ha longo tempo.

26 Revista Educagdo e Emancipagio, S3o Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021



Sendo assim, algumas perguntas que guiaram este estudo
foram: que reflexdes em torno da docéncia na EPJA puderam ser
construidas pelos/as docentes de ampla trajetéria na modalidade?
Como eles/as tém significado o seu trabalho com esses educandos/as
em particular? Que respostas eles/as tém inventado para os diversos
desafios enfrentados diariamente? Suas experiéncias, o que podem
nos ensinar?

Para encontrarmos esses/as docentes, partimos da hipotese
de que possivelmente em escolas que sdo consideradas referéncias
na oferta da EPJA na RME-BH poderia haver docentes de maior
tempo de trajetéria na modalidade. Assim, nos aproximamos dessas
escolas e, efetivamente, identificamos nove professoras®, uma de
cada regional administrativa de Belo Horizonte, que possuem entre
11 e 32 anos de trabalho na EPJA.

Para registrar as suas experiéncias optamos por realizar
entrevistas narrativas partindo da pergunta geradora: Como e em que
momento aparece a EJA em sua vida? Como tem sido, desde entdo, a
experiéncia de ser professora nesta modalidade?

Segundo Connelly e Clandinin (1995), entende-se por
“narrativa” tanto a qualidade que estrutura a experiéncia que vai ser
estudada, como o nome dos procedimentos da pesquisa que vao ser
utilizados para o seu estudo. Para eles, “a narrativa é tanto o
fendbmeno que esta sendo investigado quanto o método da pesquisa”
(CONNELLY; CLANDININ 1995, p. 1, traducao nossa). Sendo assim,
consideramos que por meio das entrevistas teriamos acesso a
narrativa construida em torno das experiéncias de docéncia
vivenciadas pelas professoras participantes. Isto é assim porque,
ainda segundo os autores citados, a narrativa é a forma de
caracterizar a experiéncia humana, ja que como afirma Delory-
Momberger (2009, p. 39, tradugdo nossa) “quando queremos nos
apropriar de nossa vida, a narramos”. A narrativa constitui-se, entéo,

Para a realizacdo da pesquisa, o género dos/as docentes ndo se constituiu como um
critério a ser considerado para a inclusdo ou ndo no grupo de professores/as
entrevistados/as. Porém, durante o trabalho de campo, ndo foi possivel identificar nas
escolas pesquisadas professores que tivessem uma ampla trajetéria de trabalho na
modalidade e se identificassem com o género masculino. Sendo assim, todas as pessoas
que participaram da pesquisa se reconhecem como mulheres.
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como uma particular reconstrugdo da experiéncia por meio da qual,
ao fazer um processo reflexivo, se outorga sentido ao acontecido e
vivido.

Durante as entrevistas narrativas procuramos “seguir as
narradoras”, em lugar de assumir uma postura mais diretiva. Delory-
Momberger (2012, p. 528) assinala que nas entrevistas narrativas:

Em se tratando de seguir os atores, o narratario ndo
pode mais anteceder o narrador, s6 pode correr
atrés dele e tentar ficar o mais perto possivel dele
nas sinuosidades, nas bifurcacdes, nas rupturas dos
seus caminhos e dos seus desvios, sem nunca
ultrapassa-lo. Ao se manter até o fim esta posicdo
(de epistemologia e de método), chega-se a esta
afirmacdo paradoxal: a questdo do narratario s6
pode vir depois, seu questionamento sb pode ser
ulterior.

Desta maneira, registramos as narrativas sobre as experiéncias
de docéncia de nove professoras da RME-BH com ampla trajetéria na
EPJA. No presente texto, focalizaremos a nossa reflexdo nos achados
sobre os modos pelos quais as docentes da pesquisa constroem
relagdes e praticas que se organizam em prol da garantia do direito
a educacdo das pessoas jovens, adultas, idosas que frequentam a
modalidade na RME-BH.

Buscaremos desenvolver analises que demonstram que as
professoras participantes da pesquisa ndo sé reconhecem as
especificidades dos sujeitos que frequentam a EPJA na RME-BH,
como também constroem, junto com os/as proprios/as educandos/as
e o resto da comunidade escolar, um conjunto de ag¢des cuja
finalidade é a busca da garantia do direito a educagdo das pessoas
que chegam na EPJA. Isto aponta para uma forma particular de
conceber o processo educativo de e com pessoas jovens, adultas e
idosas como uma responsabilidade que circula entre os diferentes
membros da comunidade; quer dizer, ndo é unilateral, e se
desenvolve sob posicbes éticas e politicas de cooperagdo e
centralidade da vida. Isto permite reposicionar o lugar dos/as
educandos/as nos seus processos de formacdo, ja que mais do que
estudantes que recebem uma educagdo, se colocam como sujeitos
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que produzem, participam e colaboram nas condigdes de
possibilidade de permanéncia na EPJA e de garantia de uma
educagdo apropriada.

A DIMENSAO RELACIONAL DA DOCENCIA NA EPJA

Um traco se destaca logo na escuta-leitura desses
narradores: indagam sobre si mesmos, sobre sua
profissd@o no espelho dos educandos, nas interacées
humanas que se ddo na relagdo docente.
Redescobrem a docéncia como uma relagdo que néo
se aprende, nem se entende por si mesma |[..]
Docentes com longos anos de magistério se
perguntando o que é possivel ainda fazer de nossas
vidas no didlogo com esses educandos na concretude
de seu viver.

Miguel Arroyo (2012, p. 434).

As palavras de Arroyo (2012) permitem pensar como, frente a
educandos/as que ndo sao aqueles/as compreendidos pelo discurso
pedagdgico predominante (como o sdo, por exemplo, as infancias
urbanas), a docéncia para e se mira no espelho. Os espelhos, entao,
nao refletem uma imagem conhecida, com um caminho a seguir. Os
espelhos devolvem uma pergunta. Pensar os/as educandos/as da
EPJA como espelhos, como sugere Arroyo (2012), habilita a
indagacao para o/a educador/a sobre como, quando, para qué e de
que modo é possivel, esperavel e desejavel exercer a docéncia em
relacdo a esses/as educandos/as em particular. Assim, o espelho
interpela, questiona e estabelece uma abertura, um didlogo, cujo
fundamento é a vida real dos/as educandos/as, a concretude de seu
viver. Cabe perguntar, entdo, o que as docentes desta pesquisa
reinventaram ao se olhar no espelho?

Na “escuta-leitura” das narrativas foi possivel compreender
que as professoras que participaram desta pesquisa, com as suas
amplas trajetérias, nos permitem refletir em torno de uma particular
dimensdo da docéncia que diz respeito ao seu aspecto relacional.
Trata-se da dimensdo que chamaremos de dimenséo relacional da
docéncia na EPJA e das configuragdes que esta assume no particular
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processo educativo que envolve docentes e pessoas jovens, adultas,
idosas em escolas municipais da RME-BH.

Nesse sentido, é importante destacar, primeiramente, que
uma das principais lutas do campo da EPJA diz respeito ao
reconhecimento das especificidades dos sujeitos que frequentam esta
modalidade. Isto é assim porque a compreensdo das especificidades
dos/as educandos/as da EPJA permite refletir e construir praticas
pedagdgicas apropriadas para o desenvolvimento de acdes
educativas para e com estes sujeitos.

Nesse sentido, nos interessa focalizar no aspecto das praticas
educativas na EPJA que diz respeito as relagdes estabelecidas entre
docentes e educandos/as. Esta tematica tem sido levantada por
diversos estudos da area ao se encontrarem com a constatagdo por
parte dos/as sujeitos da EPJA (tanto docentes como educandos/as)
de que a construcao de uma relacao ou vinculo entre eles/as torna-
se uma dimensao extremamente relevante para o desenvolvimento
dos processos educativos (LLOSA et al,, 2000, LAFFIN, 2007, SOARES;
SILVA; SOARES, 2015).

Segundo Soares, Silva e Soares (2015), a partir do estudo de
quatro projetos educativos para pessoas jovens, adultas e idosas,
constataram que: “como parte da proposta curricular, o acolhimento
e a relacdo educador-educando figuram como uma prdtica
diferenciada” (op. cit., p. 9, grifo nosso). Laffin (2007) também destaca,
a partir de sua pesquisa de doutorado com professores/as da EPJA
de Santa Catarina, que "o acolhimento” se configura como uma agdo
central e a descreve como uma intencionalidade por parte dos/as
educadores/as para o provimento de condi¢cbes para o ato de
conhecer das pessoas jovens e adultas que frequentam a escola. Na
mesma linha, outras pesquisas tém chamado a atenc¢do sobre a
"afetividade” presente na sala de aula na EPJA e na importancia da
relagdo entre professores/as e educandos/as como uma dimensao
gue promove processos favoraveis de ensino e de aprendizagem
(LOUREIRO, 1998; CAMARGO, 2017).

Desde outra perspectiva, também é importante destacar
aqueles estudos que apontam sobre a recorréncia de relages
chamadas de “infantilizadoras” na EPJA (VOVIO, 2007; PORCARO,
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2011) por reproduzirem praticas e recursos que foram originalmente
elaborados para o trabalho com a infancia.

Porém, isto ndo se refere apenas a utilizagdo indiscriminada
de materiais ou na réplica de acBes e estratégias pedagdgicas
realizadas com criancas transpostas a EPJA, sendo que, como
destacou pertinentemente Ribeiro (1999), se relaciona com uma visdo
assistencialista da educagdo. Assim, a docéncia com pessoas jovens,
adultas e idosas é entendida como uma acdo de carater “social”,
baseada em uma concepcado da acdo educativa como “ajuda” aos
mais pobres e como caridade. Nesse sentido, ainda é comum escutar
na EPJA a referéncia aos/as educandos/as como sujeitos “carentes”,
“medrosos/as”, com “baixa autoestima”, enfim, como pessoas
necessitadas de atengdes especiais pela sua condicdo de pobreza e
subalternidade.

Pode se dizer que, desde este olhar, a dimensao das relagdes
que se estabelecem entre docentes e educandos/as da EPJA se
associa a uma visdao em que a docéncia com pessoas jovens, adultas
e idosas consiste, em grande parte, em suprir, seja conhecimento, seja
uma caréncia afetiva, emocional ou de personalidade dos/as
educandos/as.

Como veremos adiante, os relatos das professoras que
participaram da pesquisa nos permitem pensar de outra maneira a
concepgao desta dimensdo da docéncia na EPJA.

RELACOES QUE BUSCAM GARANTIR UM DIREITO: DO
RECONHECIMENTO A ACAO

Como foi afirmado previamente, a questdo da dimensao
relacional da docéncia na EPJA vem sendo abordada de diversas
maneiras no campo como uma busca pela compreensdao das
particulares relacbes que se estabelecem entre docentes e
educandos/as nos processos educativos e que constituem uma
dimensdo relevante na hora de pensar as a¢des para e com este
publico. Sendo assim, nos interessa contribuir com esta discussao no
sentido de qualificar o que entendemos ao nomear esta singular
relacdo a partir do material empirico produzido para a pesquisa.
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Para avancarmos nesta analise, se faz pertinente
contextualizar ainda mais o histérico de luta pela educagdo de
pessoas jovens, adultas e idosas da RME-BH. Como se explica no
Parecer 092-02, os/as docentes da RME-BH tiveram um
protagonismo na construcdo da politica pedagdgica para EPJA na
cidade. Este processo de elaboragdo coletivo se caracterizou pelo
profundo entendimento dos/as educandos/as da EPJA, pessoas
jovens e adultas, como sujeitos socio-culturais, inseridos em diversos
tempos e espagos que envolvem ndo sé a escola, como também, e
principalmente, o trabalho, a familia, a religiosidade, a politica, a
afetividade.

O parecer expressa a relevancia do legado da Educacdo
Popular para a construcdo da EPJA como modalidade na RME-BH;
realca a relacdo entre o fazer pedagdgico e o fazer politico, colocando
em destaque a dimensao politica da acdo educativa e do trabalho de
educar e ensinar, e destaca o direito dos educandos/as de
participarem da construcdo da proposta pedagdgica da EPJA.

A maior parte das professoras entrevistadas relembraram nas
suas narrativas os chamados “tempos de efervescéncia politica e
pedagdgica da prefeitura”, que aconteceram durante a década de
1990, quando houve a expansdao da RME-BH e a criagdo e
implementacdo do programa Escola Plural* em 1995. A reflexdo
coletiva sobre as especificidades do campo da EPJA como
modalidade de educagdo e a sua inser¢do no programa Escola Plural
levou o movimento de educadores/as, professores/as
universitarios/as, entre outros segmentos da sociedade civil, a definir
trés pontos fundamentais a serem discutidos e aprofundados para
pensar uma politica para a EPJA na RME-BH: “o perfil sociocultural
dos educandos jovens e adultos, a configuracdo das dimensdes
formadoras da vida adulta e a adequacdo da organizagéo do trabalho,

‘0 programa Escola Plural se caracterizou pela reorganizagdo dos tempos e espagos
escolares partindo das experiéncias ja existentes nas escolas municipais de Belo
Horizonte e visando a promocédo da autonomia das instituicdes para a criacdo de suas
proprias propostas politico-pedagdgicas. A sensibilidade com a formacdo humana, a
escola como tempo de vivéncia cultural e experiéncia de producao coletiva, a busca pela
garantia de permanéncia dos/as alunos/as na escola, a socializacdo adequada para cada
idade/ciclo de formacdo, a construcdo de uma nova identidade de escola e seus
profissionais, foram alguns dos principios que regeram o programa. Ver: ROCHA, 2009.
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dos tempos e dos espacos as especificidades da vida adulta” (BELO
HORIZONTE, 2000, p. 5).

Fernanda, uma das professoras entrevistadas, relembra na sua
entrevista esse passado recente. Quando perguntada sobre como ela
observou esse processo sendo recebido pelos/as educandos/as na
época, Fernanda dedicou um tempo para pensar e responder. Ela
afirma que o aspecto denominado como “acolhimento, acolhida”
aos/as educandos/as da EPJA é uma das maiores contribuicdes que
todo o processo de mobilizacdo na EPJA deixou como legado a
modalidade; como modo de pensar, formular e fazer a EPJA nas
escolas da RME-BH. Ela descreve:

E esse cuidado com o aluno de ouvir, o acolhimento,
eu acho que ele se sente muito acolhido e isso é
uma, acho que mesmo que a gente nado formule isso
e a gente nem pensa nisso assim, no dia a dia. Pensa
de certa maneira, mas a gente vai fazendo e
pensando, sempre pra acolher da melhor maneira
possivel, de ouvir, de dar atencdo e respeito, né,
com ele. De entender que foi uma pessoa que foi
excluida por vérias razdes e que acredita ainda que
é possivel realizar um sonho. [..] Eu acho que essa
acolhida, muito mais que qualquer outra coisa.
(FERNANDA, 2019).

Quando ela se refere ao termo “acolher”, ela explica que,
mesmo que seja algo “ndo formulado”, faz parte do dia a dia do
trabalho na EPJA. Logo depois, ela menciona o ocorrido no ano
anterior com as turmas de EJA externa® que faziam parte da escola.
Estas funcionavam em um espaco de uma comunidade proxima que
era cedido por um deputado estadual. Ao perder as elei¢des, de um
dia para outro, o ex-deputado decidiu interromper a concessdo do
local. Assim, a direcdo da escola iniciou uma mobilizacdo para

5 As chamadas “turmas de EJA externa” sdo um modo de oferta da modalidade na RME-
BH que tem como objetivo possibilitar o acesso a educacdo a pessoas em cujas
comunidades ndo existem escolas municipais que oferecem EPJA, ou que, por diferentes
motivos, ndo se encontram em condi¢des de frequentar uma escola e a oferta de
educacdo deve ser desenvolvida em outro espaco. As turmas externas funcionam em
variados espacos da cidade, incluindo hospitais, locais de trabalho, centros culturais das
comunidades, igrejas, entre outros.
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preservar as trés turmas externas. Apds meses de negociagao, e tendo
passado pelo aluguel de uma garagem de vizinhos do bairro para
garantir as aulas de EPJA, as trés turmas foram abertas na prépria
escola em horéarios pouco usuais no que diz respeito a modalidade,
sendo uma de manhd e duas de tarde. Fernanda relata que, em
comparagao a como estavam dadas as condi¢des para o trabalho em
turmas externas, especialmente ap0s ter perdido o primeiro espaco,
abrir essas turmas na escola foi um ganho. E interessante observar os
movimentos que foram iniciados pela instituicdo para garantir a
permanéncia dos/as educandos na EPJA.

A situacgao relatada por Fernanda nos permite pensar nessa
busca de estratégias que acolhem e tém o nitido objetivo de garantir
um direito. Inclusive, ela continua elaborando a sua resposta e relata
0 seguinte:

A diretora (G) ontem acompanhou aquela minha
aluna (M), aquela da carta, vocé lembra, né? Entdo
ai a G, ela escreveu a carta pra mais pessoas,
entregou na escola, e o pessoal fez um movimento
|4 e conseguiu a cesta de alimentos pra ela. E a G foi
levar a M no hospital, porque ela anda a pé. A G
falou que é muito longe, muito longe o caminho
que ela faz, ficou impressionada. Ela gasta mais de
hora, acho que uma hora e quarenta a pé, pra ir e
vir. E com problemas no joelho, né... (FERNANDA,
2019).

Fernanda, assim, continuou contando outro tipo de situa¢des
em que ela compreende que se esta falando sobre “acolhimento”. Lia
também narra situacdes similares:

A gente, por exemplo, aqui nés, n6s mesmas nos
unimos aqui e fazemos cestas basicas pra levar pra
essas familias que precisam, que muitas vezes estdo
numa situacdo muito dificil. Acredito que na maioria
das escolas os professores sabem assim, os alunos
que estdo passando... existe um dinheiro de bolsa
familia que eles recebem, mas muitas vezes a
situacdo é muito pior. Entdo a gente vai, faz a
vaquinha, né. Junta todo mundo e compra os
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alimentos, leva. A gente visita algumas casas. (LIA,
2019).

Como nomear o que a diretora fez ao levar a aluna para o
hospital? E a organizacdo das/os professoras/es para buscar garantir
a alimentacdo de determinados estudantes? Se léssemos essas
situacdes de forma isolada, poderiamos fazer diversas elaboracdes.
Por exemplo, dizer que as professoras estdo fazendo algo que nao
corresponde a ordem do “ensino”, do “pedagdgico”, sendo do campo
do “assistencial”, da “contengdo social”. Porém, cabe aproximar-nos
das realidades narradas em busca de compreender como este tipo de
mobilizagdes faz parte de um conjunto de modos de estar e fazer
EPJA, cujos sentidos, intencbes e motivagbes devem ser mais
aprofundadas.

Prosseguindo com a analise, Concei¢do, na sua narrativa,
explica porque, segundo ela, a EPJA na escola onde ela trabalha
“funciona”. Esta escola tem recebido educandos/as de escolas
vizinhas que fecharam as turmas de EPJA por diferentes motivos no
decorrer do ano 2019.

Mas tém comunidades que sdo dificilimas, né, tém
realidades na EJA que é complicado. Tem um monte
de fator que entra ai, né. A questdo também da
direcdo. A nossa direcdo estd presente todas as
noites na escola. Diretora e vice-diretora. Se uma
ndo est4, a outra esta. Ndo tem uma noite que a
gente ndo tem uma das diretoras aqui. Isso tudo faz
diferenca numa escola, ta? Isso faz diferenca na
escola. Eu falei isso essa semana, eu falei: Por que
aqui funciona a EJA? Porque a gente tem uma
direcdo que quer a EJA na escola, ela quer a EJA na
escola, t4? (CONCEICAQ, 2019).

“Querer a EJA na escola” pode assumir diferentes significados.
Conceicao continua explicando como se materializa esse querer.

Eles (os/as educandos/as) tém muitas dificuldades,
coisas que a gente assim, ndo imagina. [..] e eles
saem por "n" motivos, "n". Por incrivel que pareca,
ele sai por ndo ter dinheiro pra pagar um 6nibus pra

vim pra escola. O ano passado nés fizemos aqui, nos
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aqui da escola, nés fizemos um mapa com uma
trajetéria, um trajeto que um Onibus podia fazer
aqui no bairro pegando aluno de EJA e deixando em
pontos estratégicos para atender em todas as
escolas da regido. Nés ndo conseguimos. Porque
tem um Onibus ai de manhd, de tarde, pra
meninada, mas nés ndo  conseguimos.
(CONCEICAOQ, 2019).

O relato de Conceicdo permite pensar sobre como a EPJA
“funciona” na escola ou, melhor dizendo, como ela se organiza para
funcionar e, mais especificamente, como a dire¢do, a coordenacao e
as/os professoras/es se organizam para fazer a EPJA funcionar. Neste
caso, “funcionar” implica se organizar para garantir a permanéncia
dos/as educandos/as da EPJA na escola, implica atender as mais
variadas demandas que se apresentam, que sdo especificas deste
publico, e implica compreender e defender estas especificidades.
Implica, por fim, “acolher”; acolher como se organizar para a garantia
do direito a educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas nas escolas.

Ainda buscando qualificar esta organiza¢do do acolhimento,
que se refere as particulares relacdes estabelecidas entre docentes e
educandos/as, os relatos de Conceigao, Fernanda e Lia nos permitem
observar que certas praticas circulam dentro da comunidade escolar.
Em primeiro lugar, porque ao relatar sobre o “funcionamento” da
escola e os movimentos em busca da garantia do direito a educagao,
seja provendo cesta basica, levando uma estudante no hospital,
abrindo turmas em horarios incomuns, organizando a luta pela
garantia do transporte escolar para o publico da EJA, enfim,
atendendo as especificidades destes sujeitos, percebe-se que se trata
de acles feitas pelo conjunto da comunidade educativa da EPJA.
Nesse sentido, Conceicdo acrescenta:

Isso te ajuda, isso fortalece o trabalho, ndo faz vocé
ser melhor, faz o grupo ser melhor, ndo é sua aula
que vai ficar melhor, é a escola que vai ficar melhor.
[...] Entdo vocé tem um retorno, mas ndo é porque
vocé tem uma aula boa, é porque vocé tem uma
escola boa, um coletivo bom, né. £ um coletivo que
vocé vai estendendo, né, chega no aluno, chega até
no funciondrio, que vocé pede: “"vocé faz um bolo
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pra minha sala amanha?” A funcionaria faz o melhor
bolo, porque ela é acolhida porque os jovens vao
trazer um refrigerante e eles vdo levar um
refrigerante |4 pra ela e agradecer pelo bolo. Isso
torna o ambiente todo melhor, né. (CONCEICAO,
2019, grifo nosso).

Assim como relata Conceicdo, essa disposicdo a mobilizagdo
promove uma espécie de circulo virtuoso em que uma agao incentiva
e se beneficia de outra, permitindo que este acionar seja mais do que
uma iniciativa isolada de um/a docente, caracterizada muitas vezes
como uma agdo que busca suprir algo que falta (afeto, atencéo,
saber), e passe a formar parte de uma organizagdo de praticas que
adotam outros sentidos, e que também sustentam a construcdo de
uma determinada relacao.

Sofia, outra das docentes entrevistadas, nos permite observar
isto por meio de uma determinada situagdo que estava sendo vivida
na escola na época da pesquisa. A EPJA estava com possibilidades de
fechamento de turmas por nao ter alcangado o nimero suficiente de
matriculas. O trecho citado é interessante para observar as
mobilizagdes empreendidas pela equipe frente a situacdo de ameaca
ao direito a educacao do publico em questdo. Ela conta:

Bom, te situando a respeito das negocia¢des, os
Ultimos encontros com a Secretaria de Educacao,
nés conseguimos um outro prazo. Ainda nédo
sinalizaram que estd OK, que podemos seguir ai
com os trabalhos tranquilos, ndo. H& uma presséo
de fechamento das turmas, sim, continua, mas
deram mais um prazo pra gente matricular mais
estudantes. Agora a direcdo deve comparecer la de
novo, entdo os coordenadores estdo montando um
projeto para mostrar o perfil dos alunos, igual a
gente fez com as turmas de alfabetizagdo. Com
essas turmas ndés montamos o perfil e explicamos
porque ndo da pra trabalhar com alfabetizacdo
cheia. E também estamos pedindo para considerar
os alunos flutuantes, né, porque os alunos com
cinco faltas ou dez alternadas eles (a Secretaria) ndo
estdo considerando [...] (SOFIA, 2019).

Revista Educagio e Emancipagio, Sdo Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021 37



Sofia destaca o trabalho feito pela direcdo, coordenacao e
professoras/es para tentar garantir todas as turmas abertas. Cuidar,
defender e garantir esse direito se apresenta como uma acado que
parte do reconhecimento da equipe das especificidades da EPJA e
seus sujeitos.

Assim, a medida que nos aproximavamos das interpreta¢des
apresentadas até o momento, foi possivel entender que as
professoras relatam que este tipo de praticas que acolhem, circulam
e viabilizam o trabalho na modalidade, fazem parte da dimensao
relacional da docéncia na EPJA. Como mencionado anteriormente, a
relacao entre docentes e educandos/as tem sido considerada de
grande relevancia para a viabilidade das a¢des educativas propostas
para o publico da EPJA. A nossa interpretagdo é que as relagdes se
materializam em um determinado contexto que habilita a construcao
de praticas, sentidos e processos que promovem formas de se
relacionar com os/as educandos/as cujo objetivo é a garantia do
direito a educacdo das pessoas que frequentam a EPJA. A partir do
material empirico produzido para a pesquisa, foi possivel
compreender que nessas relagdes ambas partes sdo ativas, tanto
docentes como educandos/as. Sendo assim, estas relacbes nao
acontecem de forma dada, sendo que se constroem com uma
intencionalidade que é ética e politica.

Nesse sentido, vale retomar as palavras de Freire (2015) ao
falar sobre a profisséo docente como uma préatica que exige um alto
nivel de responsabilidade ética, da qual a capacidade cientifica faz
parte, mas que também inclui “a razao ética da abertura” (FREIRE,
2015, 133). Para o autor, ensinar exige uma disponibilidade a tocar e
ser tocado, como um movimento que é tanto formador como
transformador. Nas suas palavras:

Preciso, agora, saber ou abrir-me a realidade desses
alunos com quem partilho a minha atividade
pedagdgica.  Preciso  tornar-me, se ndo
absolutamente intimo de sua forma de estar sendo,
no minimo, menos estranho e distante dela. E a
diminuicdo da minha estranheza ou de minha
distancia da realidade hostil em que vivem meus
alunos ndo é uma questdo de pura geografia. Minha
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abertura a realidade negadora de seu projeto de
gente é uma questdo de real adesdo de minha parte
a eles e a elas, a seu direito de ser [...] O fundamental
€ a minha decisdo ético-politica, minha vontade
nada piegas de intervir no mundo (FREIRE, 2015, p.
134)

Lia narra esta relacdo em termos de “ponte”. Na escola onde
ela trabalha, algumas circunstancias se apresentam com maior
destaque e urgéncia, devido a chegada de muitos/as adolescentes na
EPJA que tem desafiado ainda mais a organizacao da escola. Segundo
ela, se uma “ponte” ndo for criada entre professoras/es e estes
educandos/as, € muito provavel que, nas palavras dela, “vocé vai
afundar mais o abismo que ele (o/a adolescente) ja esta”. Ela
continua: “entdo na hora que ele entra aqui, eu quero ver assim, eu
preciso também, construir essa base, sabe? Essa relagdo com ele.
Porque isso é importante pra poder as coisas caminharem”.

Em outro sentido, para Mercedes, uma das professoras
entrevistadas, estes momentos de fortalecimento das relacGes se
desenvolvem também em atividades realizadas fora da escola. Ela
relata:

E essas (saidas), esse projeto de convivéncia com os
alunos, de ampliar, de ocupar outros espagos com
eles, isso faz parte do curriculo da EJA. [...] E depois
eu fui entendendo que nesses lugares vocé
aprimora os vinculos, aproxima mais. Melhora
muito, é, a coisa é aproximar, relacionar melhor e ai
o trabalho na sala de aula fica mais facil. Mas nesses
momentos também vocé conversa outras coisas e
eles contam coisas [..] E ai vocé vai, vocé vai pensar
as aulas muito a partir do que vocé vai conhecendo
desses sujeitos, né. E eu faco isso cada vez mais.
(MERCEDES, 2019).

Retomando as consideracbes de Segato (2018), citada no
inicio deste texto, a construcdo de realidades que permitam ir contra
a pedagogia da individualizacdo torna-se fundamental. Assim, uma
docéncia capaz da abertura e da disponibilidade ao outro pode ser
um caminho que “inaugura com seu gesto uma relagdo dialdgica”
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(FREIRE, 2015, p. 133), como um movimento que se resiste a
crueldade, a fragmentacdo do tecido social do qual todos/as somos

parte.

O ENVOLVIMENTO ENTRE ESCOLA E COMUNIDADE: DO
ACOLHIMENTO A COOPERACAO

Junto com as tentativas para conciliar os diversos tempos,
desejos e objetivos que convivem em uma mesma sala de EPJA, entre
os/as educandos/as também se desenvolvem relagdes e circulam
praticas que visam garantir um direito. Vejamos como as professoras
se referem a esta compreenséo:

Sdo geragbes muito diferentes, muito diferentes
(em uma mesma sala). Mas eu trabalho muito nessa
questdo assim da cooperagdo, sabe? Eu acho que
tem que ser uma simbiose ali, um ajudando o outro.
E vou falando isso muito com eles e eu brinco muito
com eles assim: “a gente sé vai conseguir superar o
ano letivo e chegar no final do ano com uma sala
cheia, lotada se um ajudar o outro e se a gente fizer
dessa sala de aula uma familia. [...] Entdo eu ndo
tenho essas duas gera¢des dentro de sala como um
conflito ndo, sabe? Eu, eu tento fazer disso o
desafio. E a gente, porque eles trocam muito, e isso
é muito bom, sabe? Porque um da suporte pro
outro ali o tempo inteiro. Entdo é o adulto que
chama a atencdo do jovem, é o jovem que numa
aula de Informatica que vira e fala assim: “Oh, senta
aqui comigo, vocé ndo estad sabendo mexer, eu te
ensino, eu te ajudo”. Entdo essa troca, eles vdo
fazendo essa amizade, fazendo esses lacos e isso
sustenta a sala. (CONCEICAO, 2019).

Mercedes narra como essas relagdes se constroem também

em sua turma:

Agora uma coisa que eu fui aprendendo também no
processo é essa coisa de convencer os mais velhos
que eles tém que aprender a conviver e convencer
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os mais novos de que eles tém que respeitar os mais
velhos. [..] a gente tinha uma aluna aqui muito
emburrada, muito séria, conversava muito pouco. E
nds recebemos na minha sala um aluno que estava
com tornozeleira eletrénica. E... ele cumpriu uma
parte da pena e estava cumprindo a outra agora no
semiaberto. Esse rapaz de 26 anos fez a G (a aluna)
se abrir na sala, por que? Porque ela morria de
vergonha de ter filho preso. Quando o M (o aluno)
foi acolhido na sala, eu conversei da importancia de
todos os adultos terem mais paciéncia. Ele é mais
ativo, ele é, ele deve ser, ele ndo fica muito quieto.
E eu falei da importancia, da energia que tem o
jovem de 26 anos perto das, dos mais velhos, né. A
G virou outra pessoa! Ela falta menos hoje e ela
contou abertamente que ela tem filho preso. E
antes, ela deixou de ter vergonha de ter um filho
preso. Ela passou a entender. (MERCEDES, 2019).

A expressao utilizada por Concei¢do ao dizer de um coletivo
que: “vai se estendendo e chega no aluno, até no funcionario”, reflete
a circularidade das agoes que vém sendo descritas. Estas formam um
circulo em que as praticas que acolhem se retroalimentam; ou seja,
ndo se trata apenas de uma via de mao Unica na qual algo é dado,
doado ou cedido a um outro que lhe falta algo e, por isso, deve ser
compensado (com educag¢do, conhecimento, escolarizagdo, afeto),
senao que todas as partes envolvidas se organizam para contribuir e
cooperar em conjunto, construindo relacdes que promovem a
permanéncia dos sujeitos na EPJA.

Vale recuperar os relatos das professoras sobre a relagéo
estabelecida entre elas e a comunidade de educandos/as que
frequenta a escola, ou que ja teve algum contato com elas, como
equipe, ao longo da sua vida. Por “comunidade” elas também estdo
se referindo tanto a esse grupo de educandos/as, quanto ao territério
no qual a escola encontra-se inserida. A maior parte das professoras
salienta que uma relagdo consolidada com as comunidades se
configura como mais uma parte desta dimensdo relacional da
docéncia na EPJA que promove uma engrenagem de praticas que
reconhecem e defendem o direito a educagdo do publico que chega
na escola de EPJA. Essa relagdo da equipe docente com a comunidade
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parece adquirir um lugar relevante no que diz respeito ao suporte do
trabalho na EPJA no periodo noturno, principalmente em territorios
gue podem ser de potencial conflito. As narrativas das professoras
apontam que existe, por um lado, uma certa mediacdo da propria
comunidade para a prevencao de potenciais conflitos dentro da
escola. Por outro, elas destacam essa relagdo como a possibilidade de
construcdo de novas bases ao longo do tempo. Algumas das
professoras a descrevem assim:

E uma escola muito bem quista, uma escola que é
muito referéncia pras pessoas aqui do bairro. A
gente tem aqui criangas menores, né, de seis até
agora no maximo dez anos, a noite tem os adultos,
muitos deles sdo pais, sdo tios, sdo avds, também
tem uma histéria com a prépria escola, né. Entdo
tem um vinculo e um envolvimento e um abraco,
assim, da comunidade do bairro com a escola. [..]
eu considero que é uma escola que tem uma relagdo
boa assim, da comunidade ter consciéncia de
preservar essa escola e de cuidar. E os profissionais
sdo muito cuidadosos também assim, com o
ambiente da escola, todos os gestores que
passaram por aqui sempre se preocuparam por
deixar a escola melhor do que ja estava, né, até a
propria aparéncia. [...] A vantagem, né, do professor
ficar por um tempo na comunidade é mesmo essa
construgdo e essa identidade que a gente tem, ja se
torna uma referéncia. (VERONICA, 2019).

Sobre o vinculo, o envolvimento e o abrago entre comunidade
e escola, Lia afirma:

Mas eu posso andar aqui, a comunidade e a escola
tém um laco muito grande, sabe? A comunidade
abraca a escola. Se eles verem, eles ndo aceitam
aqui, por exemplo, had casos que se aluno vem de
fora, que a comunidade aqui escolar vé que o aluno
ndo é do bairro e que falou de uma forma agressiva
comigo, que eles podem até discutir, eles ja ndo vdo
gostar. Nosso papel é tratar da unido ali... Eles tém
orgulho da gente estar aqui, sabe? E falam assim,
por exemplo, as vezes se eu estiver sem carro e eu
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tiver que subir, eles me acompanham até
determinado local, sabe? Se alguma coisa estiver, se
eles acharem que eu vou passar por qualquer
problema eles chegam e me falam. (LIA, 2019).

Patricia, outra professora entrevistada, expressa que é a partir
da organizacdo e mobilizagdo dessas praticas que se estabelece entre
professores/as e educandos/as da EPJA um “vinculo efetivo” que
contribui para a permanéncia dos/as educandos/as na escola, apesar
das adversidades que sdo enfrentadas. A partir do relato dela, porém,
foi possivel analisar que a EPJA na sua escola tem encarado diversas
realidades que vém debilitando a possibilidade de criar e fortalecer
essa relacdo entre equipe docente e comunidade. Assim, isto que
vinha acontecendo em um tempo anterior ndo tem conseguido se
manter. Patricia explica como funcionava alguns anos atras a
organizagao destas praticas e a promogao destas relagdes:

Antes a gente tinha um outro processo inclusive de
ir nas vilas para fazer visita, entendeu? A gente ia, as
vezes a gente conversava, se o aluno tinha alguma
questdo, a gente entrava e conversava. A gente
ultimamente, aquela histéria, a gente ndo esta se
sentindo segura pra ir, o grupo estd pequeno,
entdo... Até isso muda. A gente tinha uma insercéo
maior na comunidade que hoje ndo temos. A gente
nao sabe direito, deve ter no minimo cinco anos que
eu ndo vou na casa de ninguém assim. Porque vocé
tinha isso mesmo, né, com eles, de sair. As vezes a
gente saia, até, olha que coisa bacana, a gente sabia
gue o aluno estava fora da escola e a gente ia. E as
vezes a gente ia com o préprio colega, com o
préprio vizinho que estava aqui estudando. Entdo
tinha um vizinho: “ah, ele ndo estd estudando”, a
gente ia em busca desse aluno e a gente fazia esse
movimento também de trazer o aluno pra escola.
Entdo isso era bacana, se mantinha essa ligacao, né,
com eles. E acho que a gente ultimamente ndo tem
conseguido isso. (PATRICIA, 2019).

Patricia assinala que a escola onde ela trabalha vem sofrendo
mudancas problematicas para a organiza¢do da EPJA. Isto ndo podera
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ser abordado com profundidade no presente texto, porém, cabe
salientar que se trata de um processo progressivo de reducdo de
turmas que provoca a diminuicdo da equipe docente disponivel para
a EPJA, junto com uma menor capacidade para o desenvolvimento de
propostas pedagdgicas apropriadas. Apesar disso, é relevante
destacar que todas as professoras entrevistadas salientam o papel
ativo da comunidade como um todo, quer dizer, entendida como o
grupo de educandos/as, ex-educandos/as e familias, para a
viabilizacdo da EPJA nas escolas.

Como elas destacam, o reconhecimento, cuidado e
preservacao dessa relacao entre a escola e a comunidade acontece
de forma singular na EPJA, em correspondéncia com o publico
atendido. Estas relagdes se desenvolvem porque existe um contexto,
uma histéria, uma forma de organizacdo que as habilita, em um
processo no qual todos/as os/as envolvidos/as tém um papel
relevante. Nesse sentido, cabe reforcar a importancia de a equipe
docente das escolas terem uma ampla trajetéria de trabalho na
modalidade e nas préprias escolas nas quais atuam. Este fato da
permanéncia nas escolas, ndo s6 dos sujeitos educandos/as, mas
principalmente dos/as educadores/as da EPJA, se constitui como um
fator primordial para a construcdo das relacdes que incentivam o
envolvimento de todos os sujeitos com o direito a educagao.

OS SUJEITOS NO CENTRO, A VIDA NO CENTRO

Quais sdo os sentidos que guiam as relacdes analisadas no
presente texto? Podemos afirmar que as mesmas se fundam na
convicgdo de que o direito a educacdo supera a busca pela
transmissdo de conhecimentos, e implica, portanto, o entendimento
de que a EPJA se constitui como um espago-tempo em que as
préprias vidas dos sujeitos envolvidos se (re)constroem, sustentam e
formam mutuamente. Assim, “a atividade docente de a que a discente
ndo se separa" (FREIRE, 2015, p. 139) assume formas particulares. Nas
palavras do autor:

E digna de nota a capacidade que tem a experiéncia
pedagdgica para despertar, estimular e desenvolver
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em nos o gosto de querer bem e o gosto da alegria,
sem a qual a pratica educativa perde o sentido [...].
Mas é preciso, sublinho, que, permanecendo e
amorosamente cumprindo o seu dever, (o docente)
ndo deixe de lutar politicamente por seus direitos e
pelo respeito a dignidade de sua tarefa, assim como
pelo zelo devido ao espago pedagdgico em que
atua com seus alunos (FREIRE, 2015, p. 139).

Partindo destas reflexdes, a andlise proposta neste texto
busca oferecer outras referéncias para a interpretagdo e expressao
deste encontro entre docentes e educandos/as da EPJA, o qual
produz relagbes que se sustentam nao s6 na reciprocidade, mas
também na apropriagdo e (re)construcdo da dimensdo politica da
docéncia, “como qualidade que tem a pratica educativa de ndo poder
ser neutra” (FREIRE, 2015, p. 68).

Dussel e Southwell (2005) propéem uma posicdo politico-
pedagodgica para a docéncia e as escolas em que assumir a
responsabilidade signifique serem responsaveis com os/as outros/as
de um mundo em comum, ja que: “o lugar do outro é um espaco e
um tempo que se produz no tecido que uns fazem para buscar ao
outro. O lugar do outro € um assunto que se constréi entre palavras,
gestos, miradas e histérias que se colocam em comum”. (Op. Cit,
2005, p. 31, tradugéo nossa). Mais uma vez, como vem se afirmando,
a construcdo das relacdes entre docentes, educandos/as, enfim, a
comunidade educativa como um todo, ndo se trata de um
acontecimento unilateral. A dimensdo relacional da docéncia na EPJA
envolve o reconhecimento das pessoas que a frequentam como
sujeitos de direitos que se mobilizam para garanti-los, que se
envolvem e se responsabilizam na defesa da sua dignidade e
desenvolvimento de suas vidas (ARROYO, 2017), pela sua
humanizacao (FREIRE, 2015).

Sendo assim, as relagdes aqui analisadas se enraizam também
em uma ética que coloca a sustentabilidade da vida no centro
(OROZCO, 2013). Em oposicao aos valores impostos e reproduzidos
pela ética do mercado e do capitalismo nas diferentes esferas sociais
que vivemos, colocar a sustentabilidade da vida no centro significa
reconhecer que a vida é possivel, mas que ndo acontece sempre e em
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qualquer circunstancia. Seguindo a autora citada, organizar as nossas
praticas sociais em torno desta noc¢do implica um posicionamento
ético que reconhece que uma vida possivel se torna uma vida efetiva
apenas na vida em comum com outras vidas, na interdependéncia.

Tendo isto em consideragao, podemos afirmar que as praticas
realizadas e sustentadas nas diversas relacdes estabelecidas entre
docentes, educandos/as, e outros membros da comunidade
educativa da EPJA se fundamentam, também, em uma ética que, ao
colocar o sujeito no centro, deve colocar a vida e as condi¢des de sua
possibilidade em primeiro lugar. Isto se baseia em uma compreensao
da educacdo como um direito humano que é muito mais do que um
percurso escolar exitoso, ja que este se configura como um
articulador entre a pluralidade de direitos humanos ainda ndo
garantidos (ARROYO, 2017). Assim, a EPJA como experiéncia de
afirmagdo de direitos (ARROYO, 2017), pode se organizar em torno
de relagdes, praticas, sentidos e posicdes que além do certificado de
conclusdo de um nivel educativo, tem promovido a sustentabilidade
da vida. Isto ndo se faz de forma individual e isolada, sendo coletiva,
circular e interdependente.

CONSIDERACOES FINAIS

Voltando as reflexdes de Segato (2018), a autora afirma que
existem hoje dois projetos historicos em disputa: o projeto historico
do capital ou “das coisas” e o projeto histérico dos vinculos. Segundo
ela, o projeto histérico do capital, promovido pela pedagogia da
crueldade, impulsiona uma relagdo vazia entre as pessoas que acaba
se transformando em uma relacdo entre fungdes, utilidades e
interesses. Por sua vez, o projeto histérico dos vinculos, explica a
autora, incita ao enraizamento e a constru¢do do tecido social e
comunitario que se faz necessario para sustentar qualquer vida.

Considerando estas reflexdes, pretendeu-se analisar as
relacdes construidas entre docentes e educandos/as na EPJA. Buscou-
se destacar que a dimensao relacional da docéncia nesta modalidade
em particular se desenvolve a partir de determinadas posi¢des, éticas
e politicas, que reconhecem as especificidades dos/as educandos/as
e promovem praticas que visam garantir o direito a educacdo dos
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mesmos. Sendo assim, os vinculos gerados, tanto entre docentes e
educandos/as, como entre os/as proprios/as educandos/as, e entre a
equipe docente e a comunidade escolar mais ampla, demonstram a
capacidade que tem a EPJA de se mobilizar e se constituir como um
espago-tempo em que é “o mundo ndo é o mundo estd sendo”
(FREIRE, 2015, p. 74). Dessa maneira, se ampliam as possibilidades de
criar outros modos de estar no mundo e no proprio fazer educativo
menos cruéis e, portanto, mais empaticos e comunitarios.

As analises apresentadas também permitiram qualificar o que
se costuma compreender como “acolhimento” nas praticas
educativas na EPJA, aprofundando nas formas nas quais se
desenvolvem essas praticas e na definicdo de suas motivagdes. Além
disso, o trabalho de interpretacdo e reflexdo sobre os dados
produzidos para a pesquisa, demonstraram que o fato de as
professoras entrevistadas terem uma longa trajetoria de trabalho na
EPJA assumiu uma centralidade na hora de compreender a dimensao
relacional da docéncia nesta modalidade. As docentes, ao
permanecerem na EPJA por longos anos e, em geral, em uma mesma
escola, foram capazes de construir ndo s conhecimentos e praticas
apropriadas para o desenvolvimento de seus trabalhos, mas também
sélidas relacbes com a comunidade de educandos/as que faz e/ou
fez parte da escola, a qual, ao mesmo tempo, se insere em
determinados territorios. Isto possibilitou confirmar a relevancia da
permanéncia dos/as professores/as na EPJA, em contraposicdo a
recorrente rotatividade docente que caracteriza a area na RME-BH.

E possivel afirmar, finalmente, que a intencionalidade das
relacbes e praticas que foram aqui analisadas ndo partem de uma
visdo que infantiliza o/a outro/a ou simplesmente o assiste, dando-
Ihe algo que ndo possui, sendo que se constroem em determinados
contextos de colaboracdo entre os diversos sujeitos da comunidade
educativa, que se organizam para juntos/as, defender o direito a
educacdo das pessoas que frequentam a EPJA.

Revista Educagio e Emancipagio, Sdo Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021 47



REFERENCIAS

ARROYO, Miguel G. Posfacio para Viver e Contar: experiéncias e
praticas de professores de matematica, de Teixeira I. A. de Castro et
al. 1° ed., 433-443. Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2012.

ARROYO, Miguel G. Passageiros da noite: do trabalho para a EJA.
Itinerarios pelo direito a uma vida justa. Petropolis: Vozes, 2017.

BELO HORIZONTE. Cadernos da Escola Plural — EJA: a construcao de
diretrizes politico-pedagogicas para a Rede Municipal de Ensino de
Belo Horizonte. 2000.

BELO HORIZONTE. Conselho Municipal de Educagao. Parecer n°
093/2002, de 07 de novembro de 2002. Regulamentacdo da
Educacao de Jovens e Adultos nas Escolas Municipais de Belo
Horizonte. 2002.

CAMARGO, Poliana da S. A. S. Representacdes Sociais de docentes
da EJA: afetividade e formacao docente. In: Educacdao & Realidade.
Porto Alegre, v. 42, n. 4, p. 1567-1589, out./dez. 2017. Acesso em
out. de 2020. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/2175-
623663306.

CONNELLY, F. M; CLANDINNIN, J. D. Jean. Relatos de experiencia e
investigacién narrativa. In: LARROSA, J. y otros. Déjame que te
cuente. Ensayos sobre narrativa y educacién. Barcelona: Laertes.
1995.

DELORY-MOMBERGER, Christine. Biografia y educacion: figuras
del individuo-proyecto. Buenos Aires: Editorial de la Facultad de
Filosofia y Letras Universidad de Buenos Aires; Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales. 2009.

DELORY-MOMBERGER, Christine. Abordagens metodoldgicas na
pesquisa biogréfica. In: Revista Brasileira de Educagao. v. 17 n. 51
set.-dez. 2012.

DUSSEL, Inés; SOTHWELL, Myriam. Cuidar ensefiando. In: El
Monitor. Revista del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia
de la Nacion. v. 5. n. 4. 2005.

48 Revista Educagdo e Emancipagio, S3o Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021


http://dx.doi.org/10.1590/2175-623663306
http://dx.doi.org/10.1590/2175-623663306

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2005.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2015.

LAFFIN, Maria H. L. A constituicao da docéncia entre professores
de escolarizacao inicial de jovens e adultos. Tese de Doutorado.
Programa de Pés Graduacdo em Educacdo. Universidade Federal de
Santa Catarina. 2007. 216p.

LLOSA, Sandra et al. La situacion de la Educacion de Jovenes y
Adultos em la Argentina. CD-ROM- 232 Reunido Anual da Anped,
Caxambu: MG, 2000.

LOUREIRQO, T. C. Afetividade, contetido e metodologia:
diagnosticando as relagdes que se constroem em sala de aula na
visdo do aluno adulto. 1998. Trabalho apresentado a 212 Reuniao
Anual da ANPEd, Caxambu, 1998.

OROZCO, Amaia P. La sostenibilidad de la vida en el centro, ;y
eso qué significa? 2013. Trabalho apresentado a 42 Jornada
Economia Feminista. 2013.

PORCARO, Rosa. Caminhos e desafios da formacao de
educadores de jovens e adultos. Tese de doutorado. Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo. UFMG. Belo Horizonte, 2011. 186 p.

RIBEIRO, Vera M. A formacao de educadores e a constituicdo da
educacdo de jovens e adultos como campo pedagdgico. In:
Educacao & Sociedade. Ano XX, .° 68, dez. 1999.

ROCHA, Maria da C. Politicas de valorizacao do magistério:
remuneracao, plano de carreira, condicoes de trabalho - uma
analise da experiéncia de Belo Horizonte. Tese de Doutorado.
Programa de Pés Graduacdo em Educacdo. Universidade de Sao
Paulo. 2009.

SEGATO, Rita. Contra-pedagogias de la crueldad. Ciudad
Auténoma de Buenos Aires: Prometeo Libros. 2018. 112p.

Revista Educagio e Emancipagio, Sdo Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021 49



SOARES, Ledncio J. G. O educador de jovens e adultos e sua
formacdo. In: Educacdo em Revista. Belo Horizonte, n. 47, p. 83-
100, jun. 2008.

SOARES, Ledncio J. G,; PEDROSO, Ana Paula F. Formacao de
educadores na educacao de jovens e adultos (EJA): Alinhavando
contextos e tecendo possibilidades. In: Educacao em Revista. Belo
Horizonte. v.32. n°.04. p. 251-268. Outubro-Dezembro 2016.

SOARES, Ledncio J. G; SILVA, Fernanda R.; SOARES, Rafaela Carla e
S. Educacao de jovens e adultos e propostas curriculares:
(re)conhecer especificidades dos sujeitos. 2015. Trabalho
apresentado a 372 Reunido Nacional da ANPEd. UFSC Floriandpolis.
2015.

VOVIO, Claudia Lemos. Entre discursos: sentidos, praticas e
identidades leitoras de alfabetizadores de adultos. Tese de
Doutorado. Instituto de Estudos da Linguagem. Universidade
Estadual de Campinas. 2007. 287p.

Submetido em: Julho/ 2021.
Aceito em: Setembro/ 2021.

50 Revista Educagdo e Emancipagio, S3o Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021



DOI: http://dx.doi.org/10.18764/2358-4319.v14n3p51-76

AS IDENTIDADES NEGRAS DA EJA EM DIALOGO COM A
(RE)EDUCACAO DAS RELAGCOES ETNICO-RACIAIS

Luis Carlos Ferreira '
Euclides André Musdna Malu 2

RESUMO

O propdsito do texto é discutir o processo de reeducacdo das
relagdes étnico-raciais na educacdo de jovens e adultos, a partir das
identidades negras no cotidiano escolar da EJA. E um estudo de
abordagem qualitativa em que recorremos a pesquisa bibliogréafica,
cujos referenciais estdo pautados em documentos legais como a Lei
10.639/2003, Diretrizes Curriculares Nacionais das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
Censo Educacional de 2019; além do aporte te6rico em Falola (2020),
Oyéwumi (2018), Gomes (2005), Odé Inocéncio (2001), Schwarcz
(2012), dentre outros que fundamentam a discussdo. No primeiro
momento, consideramos os dados oficiais de pardos e pretos
informados nas matriculas da EJA, como resultado do Censo
Educacional (2019) e seus efeitos na producdo das identidades e
reconhecimento das culturas africanas e afro-brasileiras. No segundo
momento, problematizamos a questdo da reeducacdo para as
relacbes étnico-raciais reconhecendo que, passados dezessete anos
de implementacdo da primeira versao da Lei 10.639/2003, ndo foram
suficientes para a ressignificacdo dos conhecimentos potenciais de
Africa e da diaspora. Por fim, é necessario continuarmos a discutir os
aspectos ligados a dimensdo da corporeidade, africana e afro-
brasileira, tornada invisivel e negada nas salas de aula da EJA; as
multiplas abordagens das religiosidades de matriz africana; as
inUmeras manifestacbes e praticas culturais de raiz africana
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conectadas com as experiéncias de seus descendentes brasileiros,
sem esgotarmos o debate.

Palavras-chave: RelacGes Etnico-Raciais. Identidades africanas e
afro-brasileiras. Educacao de Jovens e Adultos.

EJA'S BLACK |IDENTITIES IN DIALOGUE WITH THE
(RE)EDUCATION OF ETHNIC-RACIAL RELATIONS

ABSTRACT

The purpose of the text is to discuss the process of re-education of
ethnic-racial relations in the education of young people and adults,
based on black identities in the daily life of EJA. It is a study with a
qualitative approach in which we resorted to bibliographical research,
whose references are based on legal documents such as Law
10.639/2003, National Curriculum Guidelines for Ethnic-Racial
Relations and for the Teaching of Afro-Brazilian and African History
and Culture, Census 2019 Educational; in addition to theoretical
contributions in Falola (2020), Oyéwumi (2018), Gomes (2005), Odé
Inocéncio (2001), Schwarcz (2012), among others that support the
discussion. At first, we considered the official data of browns and
blacks informed in EJA enrollments, as a result of the Educational
Census (2019) and its effects on the production of identities and
recognition of African and Afro-Brazilian cultures. In the second
moment, we problematize the issue of re-education for ethnic-racial
relations, recognizing that, seventeen years after the implementation
of the first version of Law 10.639/2003, it was not enough for the re-
signification of the potential knowledge of Africa and the diaspora.
Finally, it is necessary to continue to discuss aspects related to the
dimension of corporeality, African and Afro-Brazilian, made invisible
and denied in EJA classrooms; the multiple approaches to African-
based religiosities; to the countless manifestations and cultural
practices of African roots connected with the experiences of their
Brazilian descendants, without exhausting the debate.
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LAS IDENTIDADES NEGRAS DE EJA EN DIALOGO CON LA (RE)
EDUCACION DE LAS RELACIONES ETNICO-RACIALES

RESUMEN

El proposito del texto es discutir el proceso de reeducacion de las
relaciones étnico-raciales en la educacién de jovenes y adultos,
basado en las identidades negras en la vida cotidiana de EJA. Se trata
de un estudio con enfoque cualitativo en el que se recurrié a la
investigacion  bibliografica, cuyas referencias se basan en
documentos legales como la Ley 10.639 / 2003, Lineamientos
Curriculares Nacionales para las Relaciones Etnico-Raciales y para la
Enseflanza de la Historia Afrobrasilefia y Africana y Cultura, Censo
2019 Educativo; ademas de aportes tedricos en Falola (2020),
Oyéwumi (2018), Gomes (2005), Odé Inocéncio (2001), Schwarcz
(2012), entre otros que apoyan la discusion. En un primer momento,
se consideraron los datos oficiales de pardos y negros informados en
las inscripciones de EJA, como resultado del Censo Educativo (2019)
y sus efectos en la produccién de identidades y reconocimiento de
las culturas africanas y afrobrasilefias. En un segundo momento,
problematizamos el tema de la reeducacion para las relaciones
étnico-raciales, reconociendo que, diecisiete afios después de la
implementacion de la primera versién de la Ley 10.639 / 2003, no fue
suficiente para la resignificacién del conocimiento potencial. de Africa
y la didspora. Finalmente, es necesario seguir discutiendo aspectos
relacionados con la dimensién de la corporeidad, africana y
afrobrasilefia, invisibilizados y negados en las aulas de EJA; los
multiples enfoques de las religiosidades africanas; a las innumerables
manifestaciones y practicas culturales de raices africanas conectadas
con las vivencias de sus descendientes brasilefios, sin agotar el
debate.

Palabras clave: Relaciones étnico-raciales. Identidades africanas y
afrobrasilefias. Educacién de jévenes y adultos.

Revista Educagio e Emancipagdo, S3o Luis, v. 14, n. 3, set/dez. 2021 53



INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a questao da educacgdo das relacdes étnico-
raciais na Educacdo de Jovens e Adultos tem sido objeto de
discussdes nada definitivas, nem tampouco, acabadas, acerca da
tematica que envolve ndo somente a autoafirmacdo fenotipica nos
registros oficiais do censo educacional, mas o que isso representa no
contexto ampliado das identidades e culturas afro-brasileiras. E
flagrante que a categoria racial definida e informada nas matriculas
escolares da educacdo de jovens e adultos, demonstra ndo sé o
reconhecimento da negritude e a valorizacdo da pessoa humana
como também nos desafiam repensar a emblematica relacdo de
distanciamento entre as identidades negras, os curriculos da EJA e o
cotidiano escolar da modalidade.

Sendo assim, o proposito do texto é discutir o processo de
reeducagdo das relacdes étnico-raciais na educacdo de jovens e
adultos, a partir das identidades negras presentes no cotidiano
escolar da EJA.

Em um primeiro momento, consideramos os dados oficiais de
pardos e pretos informados nas matriculas da EJA, como resultado
do Censo Educacional (2019) e seus efeitos na producdo das
identidades e reconhecimento das culturas africanas e afro-
brasileiras. No segundo momento, problematizamos a questdo da
reeducacdo para as relagdes étnico-raciais reconhecendo que,
passados dezessete anos de implementacdo da primeira versdo da
Lei 10.639/2003, ndo foram suficientes para a ressignificacdo dos
conhecimentos potenciais de Africa e da didspora.

Buscamos as bases politicas e pedagdgicas previstas nas
normativas legais expressas na Lei 10.639/2003, em sua versao inicial,
bem como nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao
Basica e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, ambas do INEP/MEC, assim como na literatura
especializada nesse debate educacional.

Nesse contexto, despertamos para as questdes identitarias do
povo negro brasileiro, jovem ou adulto, negro e negra da
modalidade, recuperando alguns aspectos ligados as culturas
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africanas e expressdes africanas e afro-brasileiras. Ndo por acaso,
reconhecemos o desafio arduo e complexo do curriculo escolar que,
ainda, invisibiliza, nega e hierarquiza a cultura negra.

A preocupagdo com a reeducacdo das relagdes étnico-raciais
consiste na paridade dos conhecimentos ligados as culturas africanas
e afro-brasileiras nos projetos politico-pedagodgicos e praticas
educativas em face das identidades negras presentes nas salas de
aula da EJA. Ao mesmo tempo, revelamos os desafios interpostos na
efetividade dos curriculos da modalidade, das diretrizes curriculares®
e da Lei 10.639/2003* em consonancia com as culturas africanas e
afro-brasileiras vivificadas nas salas de aula.

Desse modo, as DCN's para a Educacéo das Relacées Etnico-
Raciais nos mostram que “nao se trata de mudar um foco
etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas
de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural,
racial, social e econdmica brasileira.” (BRASIL, 2004, p.17).

Identidades Negras na Educacao de Jovens e Adultos

Longe de tratarmos de determinismo bioldgico, nosso
interesse pelas informacdes sobre o pertencimento racial nos dados
das matriculas da EJA e, posteriormente, nos dados do censo
educacional deve-se ao sentido politico de como as pessoas se veem
e se consideram em relacdo as suas historias, experiéncias e culturas.
Assim, consideramos um significativo avan¢o os dados do Censo da
Educacao Basica de 2019, em que mostram 75,8% de pretos e pardos,
matriculados no Ensino Fundamental e 67,8% de pretos e pardos, no
Ensino Médio, com base nas autodeclaragdes nas matriculas. (BRASIL,
2020).

Por essa razdo, faz-se necessdrio o didlogo entre as
informag¢des dadas pelos sujeitos da EJA no ato da matricula e o

® Documento oficinal publicado em 17 de junho de 2004, pela Resolucdo N° 1 que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

* Publicada em 9 de janeiro de 2003, a Lei 10.639/2003, Altera a Lei 9.394/1996 que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira.”
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reconhecimento das identidades negras reveladas ndo somente nas
caracteristicas fenotipicas, tracos fisicos e bioldgicos, mas nas
epistemologias africanas e afro-brasileiras encarnadas nos valores
civilizatérios, ascendéncia negra, ancestralidade, incidéncias
religiosas de matrizes africanas e afro-brasileiras e em outras relacdes
culturais amplas e diversas, no processo de constru¢do da igualdade
racial.

O numero nas matriculas e a consolidacdo estatistica pela
base de dados do Censo Educacional do INEP/MEC e de outros
instrumentos de controle e acompanhamento dos estados e
municipios, nos mostram a sensibilidade e a poténcia encorajadora
de busca por igualdade racial quando a/o jovem e adultos, ao se
matricular, se reconhece como negro e negra, na escola e fora dela,
frente as inUmeras questdes impostas pelo racismo estrutural e
institucional, consequéncia da exclusdo social. Ao mesmo tempo,
desvela 0os muitos caminhos que precisamos percorrer para superar
alguns dos mecanismos internos e silenciados praticados por uma
“exclusdo includente” (GENTILI, 2005), geradora da discriminacéo e
do preconceito “invisiveis” aos processos educativos que passam no
cotidiano das relagdes sociais.

Baseados em Schwarcz (2012, p.49), adotamos a categoria de
raca social como "construcdes sociais, politicas e culturais produzidas
nas relagdes sociais e de poder ao longo do processo historico" como
forma de avangarmos no debate acerca das identidades negras e do
"re-conhecimento" explicito da negritude e do fortalecimento de
vinculos, movimentos, construcdes, percursos e historias que auxiliam
na igualdade racial, na construcao do ser negro e negra e, sobretudo,
no acesso aos direitos humanos.

N&o por acaso, nosso questionamento estd concentrado na
educacao escolar, sobretudo, na modalidade da Educacao de Jovens
e Adultos no que se refere a reorganizacdo curricular, as estruturas
formais de ensino, metodologias e didaticas que (des)consideram os
corpos negros, os valores ancestrais e espirituais, as presengas
religiosas de matrizes africanas e afro-brasileiras, as tradi¢des, os
movimentos afrodiaspéricos e as referéncias africanas e afro-
brasileiras que chegam as salas de aula.
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A abordagem fenotipica expressa nos corpos negros ndo nos
parece suficiente para ampliacdo do debate em torno das culturas
africanas, tampouco, merece ser isolada de um contexto mais amplo,
pois o0s corpos carregam credenciais inscritas em valores,
representagdes e significados que podem ser traduzidos na postura,
no comportamento, nas formas de agir e pensar das pessoas. No
caso, “trata-se de uma espécie de 'escrita viva ou vivificante' em que
se imprimem as ressonancias perceptivas e escavam os trilhos, com
os sentidos, na existéncia humana". (MARTINS, 2015, p.164).

As caracteristicas fenotipicas negras falam muito e importam
quando nos referimos as questdes raciais e, sobretudo, de
pertencimento ao universo em que 0Os COrpos com seus signos
proprios, denunciam o racismo visual. Ndo por acaso que, reforcamos
o quanto as formas e representacdes visuais do corpo, no tipo e estilo
de cabelo, no formato do nariz, nos riscos e expressdes da boca, entre
outras marcas, veiculadoras da beleza negra, implicam nos
estereo6tipos dominadores do senso comum ligados ao belo, estético,
aceitavel etc.

Estudos de Odé Inocéncio (2001) nos orientam muito a
respeito da identificacdo dos corpos visuais e todo sentido dado a
um conjunto de signos que se diferenciam pela questao racial. Nesse
percurso, destacamos que

é preciso que olhemos para este corpo nao apenas
como um territério que demarca bem a diferenga
racial, um termometro que indica as tensdes
cotidianas resultantes das desigualdades geradas
pelo racismo. (ODE INOCENCIO, 2001, p. 192)

Recorremos ao passado e ao presente para olharmos a
complexidade das culturas africanas, multidimensionais e diversas,
com base nos significados e na relevancia que explicam as nossas
identidades negras, influéncias, herancas e legados de Africa e da
diaspora, na constituicio do povo negro brasileiro. E em torno do
Atlantico que inimeras contribuices tém sido dadas - ciéncia,
literatura, artes cénicas, musica, danga etc. —, principalmente, na
formacdo da consciéncia humana em relagdo a riqueza e poténcia dos
valores culturais como simbolo das diferencas.
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O legado histérico de dominagao forcada pela Europa, ainda
constitui parte da preocupacdo do povo africano em transformar a
imagem de marginalizacgo do continente e potencializar as
credenciais e a cor, tornadas frageis, em muitas regides do mundo.
Em outras palavras, carregamos o tragico processo de colonizagéo
que acentuou a busca por “recuperar o que lhes foi negado, modificar
o que foi introduzido, reconectar a cultura e o desenvolvimento,
apropriar-se do passado de modo a criar um futuro melhor, e
defender o “particular” diante da ofensiva do “universal”. (FALOLA,
2020, p.88).

Nesse contexto em que as culturas importam, entendemos
que existe um compromisso maior com as identidades africanas e
afro-brasileiras, mantidas em constante dinamica pelos processos de
adaptacao, transformacdo e mudanca. Nao é novidade que a culturas
se renovam e se reconstroem como instrumento de resisténcia. Ao
afirmamos, pensemos na divida historica, politica e social por toda
violagdo e consequéncias geradas pelo trafico de escravos, na brutal
devastacdo dos povos no continente e tantas outras marcas
negativas® deixadas pela civilizacdo ocidental nas culturas locais e na
identidade coletiva de Africa.

Com base na insercdo das culturas africanas no debate
educacional, na perspectiva das identidades negras da EJA, outras
questdes atravessam a discussao que nao podem [e nao devem] estar
dissociadas da cultura, ou seja, as politicas econdmicas, tecnoldgicas,
cientificas que carregam histérias, memdrias, fundamentos
enraizados na cultura que conduzem a producdo de novos
conhecimentos, modos de ser e de viver.

No caso dos jovens e adultos brasileiros que declaram suas
autorreferéncias identitarias nas categorias raciais de pardos e pretos
na escola da segunda chance, temos condi¢des de analisar as
mudancas culturais, a dindmica dos movimentos de conscientizacao,

5 As consequéncias do colonialismo foram muito diversas e brutais em que as
desigualdades sociais e educacionais foram agravadas pelo abandono de um passado
para, assim, renascerem de um presente transformado pela imposicdo de linguas
estrangeiras, a dominacdo religiosa, a desintegracdo cultural pela ruptura, subordinacéo,
assimilacdo e imitacdo de valores, costumes, tradicdes e normas ocidentais. (FALOLA,
2020).
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o empoderamento da identidade negra e, principalmente, a
educacdo [e reeducacdo] para as relacbes étnico-raciais. Nesse
processo, tem sido fundamental aprender a superar o passado da
colonizacdo e potencializar a presenca negra em diversos campos
sociais, sobretudo, na educacao servindo como elemento propulsor
para a reformulagédo dos curriculos escolares.

Reconhecemos que a educagdo escolar assume papel
fundamental na superacdo positiva dos valores e afirmagdo da
identidade africana e afro-brasileira, ao promover politicas
institucionais internas e externas de recupera¢do da igualdade e
dignidade do povo negro. Arriscamos dizer que, essa concepgao se
revela na ampliacdo do contingente de negros e negras que chegam
as escolas da Educagdo de Jovens e Adultos. Embora estejamos
tratando dos que reingressam tardiamente as salas de aula, os
tempos sao outros que ndo podem ser naturalizados ou passar
despercebidos entre as razées do abandono e da exclusdo no periodo
proprio da idade escolar.

Nem, tampouco, podemos manter invisiveis, no caso
especifico, a constatacdo desses dados que nos revelam importantes
transformacdes culturais e subjetivas dos corpos negros desses
sujeitos, jovens e adultos, quando retornam seus estudos em busca
de novas, e outras, oportunidades, expressam suas demandas e
interesses por novas realidades.

Os valores encarnados na esséncia de cada pessoa, negro e
negra, fundamentam as referéncias que ddo sentido ao
conhecimento de si e que ajudam na construcdo das diferengas
raciais, religiosas, filosoficas, geracionais, sexuais, territoriais etc.
Interseccionadas, essas referéncias ampliam as redes de didlogo
coletivo e influenciam, positiva ou negativamente, na formacdo da
identidade negra da EJA. Em outros termos, podemos dizer que
tantos marcadores da diferenca produzem sentidos e significados
diferentes que nos auxiliam na producdo de um olhar sobre as
diferencas para os diferentes.

Vale lembrar de Boaventura de Souza Santos em uma de suas
contribuicdes para o olhar sobre as diferencas, em que nos afirma
que "temos o direito a ser diferentes quando a diferenca nos
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inferioriza, temos o direito a ser diferentes quando a igualdade nos
descaracteriza". (SANTOS, 1996, p.3).

Nessa perspectiva, a identidade cultural africana e seus
reflexos na producdo dos modos de ser e ver o mundo por diferentes
sujeitos negros/as, ddo mostras sensiveis entre as nossas referéncias
culturais afro-brasileiras, resultando na transformacao da consciéncia
libertadora dos corpos e mentes, negros e negras que, social e
culturalmente, habitam nos jovens e adultos que se reafirmam no
jogo de forgas politicas e culturais.

Sendo assim, somos afetados pelas culturas africanas em
experiéncias diversas e, ao mesmo tempo, afetamos novas producdes
da cultura e da educacdo. E possivel falarmos que as diferentes
identidades construidas — ndo descobertas — dado significado ao jogo
das diferencas, ndo pelas diferencas em si, mas o que elas
representam em nossas consciéncias quando reconhecemos que, a
partir do ‘outro’ constituimos nossas referéncias singulares.

Uma das razdes para trazermos a questdo das identidades
consiste em problematizarmos os sujeitos a EJA em suas historias,
memorias, estilos e perspectivas de vida que somam as suas
identidades politicas ao se enxergarem como negros e negras. Essa
liberdade do sujeito em mergulhar, subjetivamente, em si, sendo
capaz de reinterpretar sua esséncia, suas referéncias e culturas
explicam as inesgotaveis tentativas de constru¢des e/ou afirmacdes
de negritudes.

Insistimos em tratar das referéncias que constituem o ‘eu’,
singular e subjetivo de cada um, por entendermos que as relages
entre 0s grupos sociais nos quais pertencemos, participamos e
interagimos tém valiosa importancia na construcdo de concepgdes
pautadas nas diferencas, na aceitacao, respeito e reconhecimento do
‘outro’. Ao afirmarmos, Gomes (2005, p. 41) nos auxilia a pensar que:

A identidade ndo é algo inato. Ela se refere a um
modo de ser no mundo e com os outros. E um fator
importante na criacdo das redes de relagbes e de
referéncias culturais dos grupos sociais. Indica
tracos culturais que se expressam através de
préaticas linguisticas, festivas, rituais,
comportamentos alimentares e tradi¢des populares,
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referéncias civilizatérias que marcam a condigdo
humana.

A articulacdo dos conhecimentos ligados as culturas africanas
e afro-brasileiras e suas influéncias na cultura escolar e, sobretudo,
nos sujeitos negros e negras da escola de jovens e adultos, nos instiga
a recorrer aos textos legais como o Parecer 03/2004, que da origem
as DCN's para Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Lei 10.639/2003.

As Diretrizes Curriculares em dialogo com as culturas africanas
e afro-brasileiras

Acreditamos nos avangos das politicas publicas de educagao
promovidas no ano de 2003 e assumimos o compromisso de
incorporarmos praticas e experiéncias pedagodgicas ligadas as
referéncias legais instituidas pela implementagéo da Lei 10.639/2003
e a consequente alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional N° 9.394/1996, assim como na elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e tantas
outras politicas reparadoras e de valorizacado das culturas africanas e
afro-brasileiras.

Desse modo, a criacdo da Secretaria Especial de Politicas de
Promocdo da Igualdade Racial® (SEPPIR) e, por conseguinte, da
Politica Nacional de Promocdo da Igualdade Racial, colocaram no
centro do debate educacional as questdes do combate ao racismo,
promocado da igualdade de oportunidades entre diferentes grupos
étnicos, afirmacdo de direitos humanos fundamentais ao exercicio da
cidadania e, sobretudo, a luta pela eliminacdo das desigualdades
raciais para a construcdo de uma sociedade democratica, justa e
igualitaria. (BRASIL, 2004).

Nao temos duvidas de que a militdncia do movimento negro
e as iniciativas da sociedade civil exerceram [e ainda exercem] papel

® Em 2018, a Secretaria Especial de Politicas de Promoc&o da Igualdade Racial (SEPPIR) foi
extinta pelo governo de Jair Bolsonaro, tornando-se um departamento dentro da
Secretaria da Cidadania, ligada ao Ministério de Direitos Humanos (MDH).
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importante na construcdo de politicas publicas, curriculares,
fundamentais na transformacdo da realidade educacional.
Compreendemos, inclusive, que o ser negro e o declarar-se negro nos
registros oficiais, como no caso das matriculas para ingresso na
modalidade da educacdo de jovens e adultos, seja parte de um
resultado da consciéncia politica que vem sendo construida ao longo
dos anos de luta por igualdade de direitos do povo negro.

Nesse trabalho, problematizamos a existéncia do publico da
EJA, em sua maioria constituida por mais negros e negras, frente os
curriculos educacionais, colonizados e carregados de saberes da
branquitude, mesmo com todas as conquistas refletidas entre as
politicas de educacao. Contudo, o crescimento da populagdo negra,
jovens e adultos, autoafirmados na escola, expressa parte da
libertacdo dos corpos e das mentes, conscientizagao, reflexao e agoes
que incluem, entre outras situacbes, a formacao de atitudes,
comportamentos, posturas e valores do orgulho de seu
pertencimento étnico-racial, previstos nas diretrizes curriculares.

Por tantos motivos, arriscamos dizer que a autonomia,
espontaneidade e a autenticidade das pessoas negras que expressam
suas categorias raciais como pretas e pardas, ndo podem passar
despercebidas nos curriculos oficiais, tampouco, invisiveis no debate
étnico-racial na escola [e fora dela]. Até que ponto as identidades
negras presentes nas turmas e/ou escolas de Educac¢do de Jovens e
Adultos sdo representadas nos projetos politicos pedagdgicos,
propostas curriculares e nos conteddos de ensino da modalidade?
Sublinhamos que a resposta para essa indagagdo € tdo complexa
quanto a reflexdo sobre o curriculo da educacdo brasileira e as
realidades obscuras e explicitas de racismo e exclusdo escolar.

Entendemos o orgulho de se manifestar negro e negra no
primeiro rito de reingresso na escola — a matricula — como um passo
importante para o fortalecimento e a legitimidade do direito de
negros e negras serem negros e negros, ou Seja, exercerem suas
negritudes na escola [e fora dela] e provocarem mudancas nos
saberes e fazeres escolares, na perspectiva da produgéo de curriculos
integrados as diferentes culturas que deem sentido aos avancos
positivos da histéria.
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Pelo tempo decorrido de normatizagao da politica, chamamos
atencdo para o fato de que ndo cabe pensar em projetos pedagdgicos
que ndo sejam politicos, em sua esséncia. Muito menos, termos
projetos politicos que insistem em ndo atentar para o que ha de
pedagdgico na inclusdo das culturas africanas e afro-brasileiras,
indispensaveis ao direito dos negros e negras de serem vistos e se
reconhecerem, tedrica e metodologicamente, nas praticas
pedagodgicas, acdes didaticas e em tudo relacionado ao processo de
ensino e aprendizagem.

Importa dizer que o crescimento da populagao negra na EJA
nos revela, principalmente, o quao excludente tem sido a educacao
escolar aos negros e negras, criancas e jovens, que por diversos
motivos fracassaram na aprendizagem, foram abandonados e
evadiram dos bancos escolares na etapa de escolarizagdo. Por isso, é
importante olharmos para o retrovisor, no sentido de refletirmos
sobre a educagdo que tem sido desenvolvida entre as criangas e os
jovens, sobretudo, das classes populares e continuarmos a insistir na
modalidade da EJA que assegure aos jovens e adultos o reingresso,
com éxito, nos vinculos estabelecidos com a aprendizagem.

Essa é uma das premissas expostas no documento, ao
mencionar que:

[...] politicas de reparagdes voltadas para a educacdo
dos negros devem oferecer garantias a essa
populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso na
educacdo escolar, de valorizacdo do patrimonio
histérico-cultural afro-brasileiro, de aquisicdo das
competéncias e dos conhecimentos tidos como
indispensaveis para continuidade nos estudos, de
condigOes para alcancar todos os requisitos tendo
em vista a conclusdo de cada um dos niveis de
ensino, bem como para atuar como cidadaos
responsaveis e  participantes, além  de
desempenharem com qualificacdo uma profissdo.
(BRASIL, 2004, p.11).

Temos dito a respeito da valorizacdo das culturas africanas e
as influéncias afro-brasileiras que precisam ser estudadas e
divulgadas entre as concepg¢des cientificas e os conhecimentos
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ligados a formacdo de professores. Ressignificar os conhecimentos
de Africa e reafirmar as manifestacdes afro-diaspéricas advindas da
matriz de seus descendentes é, sobretudo, deslocar o lugar social de
superioridade da branquitude pela paridade dos processos
pedagdgicos que visem promover pedagogias antirracistas e a
reeducacao das relacdes étnico-raciais na escola.

As bases epistemoldgicas, filoséficas e pedagodgicas que
fundamentam as concepcdes africanas e  afro-brasileiras
protagonizam as orientagdes deixadas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana em todos os niveis e modalidades de ensino. Acrescentamos
que a riqueza tracada em tantos fios que movem essa rede de
conhecimentos, faz parte do esforco individual e coletivo de
integrarmos historias, memorias, tradi¢des, saberes orais, praticas e
manifestacdes culturais, cientificas e tecnoldgicas que nos servem de
registros contados [e ndo-contados] de uma Africa que estamos por
conhecer ou que pouco conhecemos.

Sob varios aspectos, reforcamos a autonomia dos sistemas de
ensino e das instituicdes escolares na producgdo sistematica de seus
projetos pedagdgicos e de ensino que versem sobre a diversidade e
o respeito as diferencas. Pode nao parecer, mas o arduo exercicio de
reeducacao das relacdes sociais e humanas, sobretudo, étnico-raciais,
tem avancado na direcdo de transformarmos ideias, costumes,
atitudes e comportamentos enraizados no preconceito,
discriminacdo e no racismo estrutural, no caso, também, institucional.
Nas palavras de Gomes (2005, p. 51):

E por isso que dizemos que as diferencas, mais do
que dados da natureza, sdo construcdes sociais,
culturais e politicas. Aprendemos, desde criancas, a
olhar a diversidade humana — ou seja, as nossas
semelhancas e dessemelhancas — a partir das
particularidades: diferentes formas de corpo,
diferentes cores da pele, tipos de cabelo, formatos
dos olhos, diferentes formas linguisticas etc.

Ao refletirmos a respeito da inclusdo da cultura africana e
afro-brasileira nos curriculos da EJA com base nas DCN's,
aproximamos as singularidades dos sujeitos negros da modalidade,
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representados nos conteldos, falas, imagens, metodologias,
bibliografias sugeridas e nas atividades pedagdgicas desenvolvidas
em salas e extrassalas de aula. Além disso, a tematica das relacdes
étnico-raciais, na perspectiva da cultura e diversidade cultural, atende
a uma proposta interdisciplinar no curriculo escolar, especificamente,
planejamentos de ensino, planos de trabalho e situacdes educativas
na EJA que somem na luta pela constru¢do de uma sociedade justa,
igualitaria e democratica.

Por se tratar de jovens e adultos, negros e negras, 0 processo
interdisciplinar de reeducacdo das relacdes étnico-raciais na escola,
pressupde o dialogo com as diferentes abordagens das expressdes
culturais entre os sujeitos da modalidade. Essa tentativa nos move
para o deslocamento e a problematizacdo de determinadas praticas
educativas produzidas no cotidiano da escola da EJA que estdo
enraizadas nas desigualdades culturais e nas dimensées do racismo.

Entdo, provocamos o didlogo entre as diretrizes curriculares e
alguns aspectos considerados encorajadores da reflexdo e da
superacdao do poder exercido pela cultura escolar na modalidade.
Destacamos a corporeidade afro-brasileira, as expressdes da
religiosidade de matriz africana, os valores civilizatérios africanos que
constituem os modos de ser e de resistir e, por fim, as praticas e
manifestacdes culturais afro-brasileiras.

Nossas preocupac¢des partem de situagdes que, quase
sempre, permanecem naturalizadas pela escola em diversos
contextos cotidianos e tornadas, tantas vezes, homogéneas entre os
sujeitos jovens e adultos da escola da segunda chance, insistindo na
reproducdo do curriculo escolar pautado na centralidade da
branquitude e dos valores eurocéntricos. De um lado, quando
reprime vontades, desejos, emocdes da pessoa humana, no campo
subjetivo; de outro, quando privilegia a padronizagao e uniformizacao
dos corpos e mentes ao torna-las objeto de controle, vigilancia e
obediéncia, no ambiente escolar.

Na base do dialogo interdisciplinar, utilizamos a concepc¢do
de corporeidade ligada ao reencontro humano, ndo apenas dos
aspectos fisicos e objetivos da matéria [o corpo] como as relacdes
subjetivas estabelecidas nessa integracao do espirito, emocao, afeto
e valores. Os corpos negros chegam as salas de aula carregados de
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conhecimentos e experiéncias culturais que favorecem ao
entendimento sobre as tradicbes, os valores da oralidade, a
ancestralidade, a espiritualidade e as praticas, assim como das
multiplas linguagens e representacdes visuais que fazem parte do
contetido humano, africano e afro-brasileiro. (AHLERT, 2010).

A expressao dos corpos e movimentos libertarios,
espontaneos e autdénomos, herdados das experiéncias de Africa e da
diaspora podem ser percebidos nas representacdes visuais, seja no
embelezamento e poténcia dos cabelos, nas cores vivas dos tecidos,
nos acessoérios da moda africana, na riqueza artistica da musica,
literatura, danca, entre outros aspectos que influenciam [e
influenciaram] a cultura afro-brasileira. Essa € uma das razdes para
ressignificarmos os corpos e as mentes dos que estdo nas salas de
aula das escolas de jovens e adultos pois, sistematicamente, passaram
pela experiéncia do silenciamento e da opressao nos tantos projetos
curriculares voltados para a cultura da obediéncia e controle rigido
do ensino regular.

Reeducar as relagdes étnico-raciais pressupdem abolirmos
alguns ritos da cultura escolar que mais reproduzem a
disciplinarizagdo, a obediéncia e a repressdo que lembram os
processos de privagdo a que negros e negras foram submetidos. De
modo ambiguo, quando falamos da escola de adultos, pressupomos
que esta fundamentada na liberdade dos sujeitos da EJA, tanto nos
discursos como nas praticas académicas progressistas. No entanto, a
realidade, ainda, reforca as normas disciplinares incondicionais de
controle e vigilancia sob esses mesmos corpos sem consulta-los ou
dar-lhes autonomia nas escolhas. Lembremos do rito de entrada nos
portdes da escola pela rigidez do tempo, do uso incontestavel do
uniforme ou farda, da sincronia estabelecida no comportamento do
sentar/levantar-se, a partir de comandos e tantos outros mandos que
sdo repetidos nessa modalidade de educacdo constituida por pessoas
jovens, adultas e idosas.

Sabemos que a formagdo da identidade da crianga, jovem,
adulto esta ligada a apreensdo de normas, regras e condutas sociais,
mas de modo algum podemos esquecer do passado de privagdo das
expressoes do corpo vividas pelo povo negro em suas manifestagdes
e trocas culturais, assumidamente, desumanas. Oyéwumi (1997, p.3)
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nos diz que “o corpo esta sempre em vista e a vista”. No caso da EJA,
os sentidos da vida, as percepcdes de mundo e a sensibilidade das
emocdes servem de forca para a humanizacdo das relagdes
estabelecidas dentro e fora da escola e, principalmente, como
aproximagao do sujeito as multiplas possibilidades de aprendizagem.

A concepgdo dialégica e interdisciplinar das expressdes
simbdlicas, conceituais e estruturais do curriculo escolar em relagdo
aos jovens e adultos, negros e negras da modalidade, consistem no
reconhecimento das diferentes raizes de matrizes africana e afro-
brasileira e na mudanca de um novo olhar sobre as culturas e grupos
étnicos-raciais diversos, como é o caso das religides de raiz africana
e afro-brasileiras.

No exercicio politico e social de compreendermos as relagdes
étnico-raciais, no campo das diretrizes, damos énfase a questdo das
religides tradicionais africanas relacionadas com outras culturas que
subsidiam inUmeras discussdes, no caso dos conhecimentos
ancestrais, valores espirituais, simbélicos e, sobretudo, encontro das
religides afro-brasileiras. Entdo, os processos pedagdgicos
promovidos no interior das salas de aula devem ser conduzidos em
favor do que as DCN's nos indicam quanto a

[..] valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e historia.
Significa buscar, compreender seus valores e lutas,
ser sensivel ao sofrimento causado por tantas
formas de desqualificagdo: apelidos depreciativos,
brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo
incapacidade, ridicularizando seus tracos fisicos, a
textura de seus cabelos, fazendo pouco das
religides de raiz africana. Implica criar condicoes
para que os estudantes negros ndo sejam rejeitados
em virtude da cor da sua pele, menosprezados em
virtude de seus antepassados terem sido explorados
como escravos, ndo sejam desencorajados de
prosseguir estudos, de estudar questdes que dizem
respeito a comunidade negra. (BRASIL, 2004, p.12).

Consideramos fundamental incluirmos no debate, os espagos
dos terreiros — candomblé e umbanda — como [6cus ndo formais de
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producdo de sentidos e conhecimentos ou como “educagdo nos
terreiros” (CAPUTO, 2012), pois reinem jovens e adultos com saberes
préprios, especificos e afro-religiosos. E bom que se diga que no chao
de terra batida das religides de matriz africana estdo as marcas da
luta e da resisténcia do povo negro, africano e afro-brasileiro, na
recuperacao de sua histéria, preservacdo da memoria e constituicdo
da cultura nacional.

Ao falarmos das manifestacdes afro-religiosas praticadas no
interior desses espacos, problematizamos os cenérios e as multiplas
possibilidades de abordagens desse tema que, de tdao amplo e
diverso, nos sugere tratar das experiéncias cosmologicas e celestiais
ligadas aos elementos da natureza (agua, ar, fogo, terra) com as
nossas cosmopercepgées”. (MACHADO; PETIT, 2018, p.10). Em
outras palavras, o corpo inteiro fala e sente, desde a relagdo dos pés
descalcos em contato com o chdo batido do Xiré® a sincronia da
circularidade, o ritmo dos tambores, a ginga nos movimentos da
danca, os mistérios dos ritos e das celebragdes, o poder das palmas
e a sintonia dos corpos, a musica com suas letras, o pulsar dos corpos
em contato com a energia espiritual, o respeito a ancestralidade, a
reveréncia aos mais velhos na hierarquia do santo, entre outras
situacdes que nos ‘africanizam’. (OLIVEIRA, 2006).

Alguns pontos destacados, mostram a complexidade de se
trabalhar as culturas [africanas e afro-brasileiras] na travessia das
praticas interdisciplinares, pois envolvem o plano fisico/material do
plano espiritual/imaterial. A énfase na questao religiosa ndo esta no
detalhamento do que ocorre nas rodas dos terreiros, mas na reflexdo
acerca do publico negro, jovem e adultos, que carrega o
pertencimento étnico-racial como parte de suas historias ligadas as
religides de raiz africana e afro-brasileira e estdo presentes nas salas
de aula da EJA, quase sempre, sem serem vistos, reconhecidos e
legitimados nas praticas pedagdgicas.

Vemos que sdo muitos desafios da realidade social, histéria e
cultural nos curriculos oficiais — colonizadores e eurocentrados — e

" Definimos as cosmopercepcdes como "modos de perceber e sentir, pensar de corpo
inteiro; em outras palavras: corpo e pensamento em ac¢ado”. (MACHADO; PETIT, 2018,
p.10).

® Em Yorub4, a palavra Xiré significa roda. (www.wikipedia.org.br)
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apoiamos os principios norteadores das diretrizes curriculares que
sustentam a valorizacdo da diversidade e o respeito aos processos
histéricos de resisténcia negra. Entdo, a educacdo nos terreiros que
nos referimos, entre muitas razdes, mostra o quanto seus praticantes
e suas praticas, dentro e fora da escola, “"ddo continuidade a uma
tradicdo viva, afirmam identidades, sentem orgulho da tradicdo em
gue vivem, constroem e reconstroem autoimagens”. (CAPUTO, 2012,
p.21).

O contexto interdisciplinar das experiéncias afro-religiosas na
escola [e fora dela], nos desafia a pensar em rupturas epistemoldgicas
dos conhecimentos que operam na légica dos isolamento e
fragmentagdo dos saberes, pelas trocas da experiéncia integrada e
integral dos contelddos, ensinamentos e valores encarnados nas
crencas e nos sujeitos-praticantes das religides de matriz africana.
Sao muitas articulacBes entre os conhecimentos desenvolvidos nos
campos da aprendizagem, como é possivel analisar na passagem de
Moura (2017, p. 112-113):

[..] vérios registros sdo acionados simultaneamente
na vivéncia pratica desses saberes, uma vez que,
para se entender de dancas, por exemplo, é preciso
dos toques das cantigas, que, no caso de um terreiro
de candomblé, invariavelmente envolve a
capacidade de articular minimamente o yoruba.
Desse modo, saudar uma divindade por meio da
danca implica mobilizar um conjunto de
conhecimentos linguisticos, corporais, musicais,
estéticos, que sb se aprende no processo que se
estabelece desde o primeiro momento de inser¢do
em um terreiro e que perpassa pelo
estabelecimento de relacbes com as demais filhas
de santo e, principalmente, com aquelas que
ocupam niveis hierarquicos mais elevados dentro da
organizacdo da religido, ou mais tempo em contato
com o universo afro-religioso.

E na resisténcia dos curriculos escolares e na abertura para
novas, e ndo tdo novas epistemologias e praticas cientificas e
pedagdgicas, que encontramos um oceano de possibilidades para a
tessitura dos conhecimentos afro-religiosos aliadas a imensidao de
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saberes e conteldos escolares necessarios a aprendizagem dos
jovens e adultos, negros e negras. “O que sabemos a respeito de
tantas manifestacbes culturais africanas e afro-brasileiras
disseminadas entre muitas comunidades de aprendizagem e de seus
sujeitos-praticantes?” (FERREIRA; RUBIM, 2019). As inUumeras
tentativas de respostas passam pelo reconhecimento da diversidade
e na afirmacdo da identidade cultural; questionamento da
desigualdade étnico-racial, sobretudo, nos aspectos afro-religiosos;
reparacdo das estruturas sociais que hierarquizam, reforcam a
depreciagdo em relacdo aos negros e reafirmam estere6tipos que
diminuem e silenciam as pessoas. Dependem, também, da correcdo
do abismo das desvantagens culturais e da exclusdo social que
impedem a troca com o Atlantico e seus descendentes.

A afirmativa utilizada por Falola (2020, p.443) nos convence
de que “quanto mais pessoas souberem quem somos, africanos no
continente e na diaspora, talvez elas aprendam pouco a pouco a nos
valorizar”. Logo, por diversos fatores, potencializamos as culturas
ligadas ao povo negro, consciente de suas historias, valores,
conhecimentos e experiéncias de luta e de resisténcia, como
fundamentos para a descolonizagdo de saberes e fazeres presentes
nas salas de aula da modalidade.

A ressignificagdo que queremos com a educacdo das relagdes
étnico-raciais ndo esgota as possibilidades de muitas Africas
espalhadas nas escolas brasileiras e, de modo restrito, nas
identidades da negritude produzidas pela diaspora africana que
permanece presente e mantém viva as expressoes e manifestacoes
das culturas. Embora a reeducacdo das relacdes étnico-raciais ndo
seja tarefa exclusiva da escola, os espagos das salas de aula
desempenham importante papel na desalienacdo dos processos
pedagogicos e, sobretudo, na descolonizagdo dos curriculos
etnocentrados na branquitude do europeu.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos que tratam da educagdo das relagdes étnico-
raciais tém nos revelado um arduo exercicio de ruptura com as
epistemologias tradicionais, conservadoras e praticas enraizadas em
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valores que reproduzem a opressao, o racismo e tantas outras formas
de exclusdo social. Vemos que a compreensdo sobre as relacbes
sociais ligadas as questdes raciais e identitarias estdo mergulhadas na
diversidade e resultam no atravessamento da educacdo em todos
sentidos dados a humanizacao e a vida.

Ao discutirmos as questBes étnico-raciais nos processos
educativos, ndo é novidade a alteracdo da LDBEN 9.394/1996, em
2003, pela implementagdo da Lei 10.639/2003 e o surgimento das
Diretrizes Curriculares Nacionais que tratam da inclusdo da tematica
afro-brasileira nos curriculos da educacdo basica. Isso significa que,
embora seja uma das importantes conquistas do movimento negro e
das entidades ligadas as politicas publicas de educagdo em favor do
povo negro, ainda nao sao suficientes para declararmos o fim da luta
antirracista, na escola e fora dela, por uma democracia racial na
sociedade brasileira. Ao contrario, assistimos [ainda] curriculos e
praticas educacionais flagrantes no distanciamento, negacdo e/ou
apagamento historico, politico e cultural ndo corrigidos ao longo
desses anos.

Essas razdes explicam o uso da expressdo “reeducacdo” por
tratar-se de um processo que, reiteradas vezes, se repete e se renova
no ambito das relacBes socio-culturais-educacionais. Entdo, a
reeducacdo das rela¢es étnico-raciais resgata a historia construida
nas marcas da luta e reconhece os avancos de uma Africa que resiste
ao tempo, revigora movimentos dinamicos de preservagao da cultura
e que se adapta ao presente nas interacbes com outros grupos
étnico-raciais e grupos sociais diversos.

Nesse movimento continuo e permanente, ndo cabe
naturalizar a questdo étnico-racial na escola sem impacto politico,
reflexivo e transformador de pensares e fazeres, mesmo que o
caminho ainda seja longo, temos, a consciéncia da cidadania que esta
encarnada nos sujeitos que reconhecem, em si, suas identidades
como pessoas hegras, jovens e adultos e que, por meio da educagao
passam a compreender as diferencas como necessarias ao projeto
democratico de sociedade. (GOMES, 2011).

Por esse motivo, partimos do pressuposto que a educacao das
relagdes étnico-raciais, em um primeiro momento, apontada nas
diretrizes curriculares ndo alcanga as questdes mais profundas acerca
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do conhecimento de e sobre a histéria e as culturas de Africa. Por
outro lado, nos permite compreender as transformacgdes, adaptacdes
e influéncias (con)sentidas nas culturas afro-brasileiras em diversos
aspectos — histéricos, politicos, culturais e sociais — que nos auxiliam
no trabalho de superacdo dos conhecimentos enraizados nas
violéncias simbdlicas (quando ndo, explicitas), preconceitos e nos
racismos.

Na mesma tentativa, problematizamos os registros oficiais das
matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos acompanhados dos
nimeros do Censo Educacional com a afirmacdo das identidades
negras, constatadas nas categorias raciais e posicdes fenotipicas
informadas — brancos, pretos, pardos, amarelos e indigenas. Além do
crescimento de pessoas que se autoafirmam e autodeclaram, negros
e negras, na Educacéo de Jovens e Adultos, muitas expressdes de suas
referéncias pessoais e coletivas refletem parte dos avancos positivos
desse processo de construcdo da identidade do povo negro,
fundamental, na ampliagdo do debate e luta antirracista, igualitaria e
democratica.

Sabemos que a questdo do pertencimento bioldgico centrado
na marcagao racial vai muito além do tingimento fisico da cor da pele
ou dos tracos da negritude, pois envolve a construcao social
produzida nas redes de sociabilidade, grupos de interacdo, canais de
comunica¢do e movimentos que reivindicam maior visibilidade social
nas inimeras manifestacdes identitarias negras. E o que Gomes
(2005, p.43) nos diz a respeito da identidade negra como “uma
construcao social, histdrica, cultural e plural. Implica a construcdo do
olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um
mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relacdo com
o outro”.

Desse modo, consideramos a autonomia na escolha das
categorias raciais informadas no ato da matricula, um ponto de
partida muito importante no processo de legitimidade da identidade
negra na escola. Dito de outra forma, reconhecer-se negro, preto ou
pardo é, provavelmente, para muitos, o inicio do anuncio de um
fortalecimento identitério e, ao mesmo tempo, a denlincia contra as
formas explicitas (e implicitas) de discriminagdo e desigualdade,
produzidas, historicamente, na légica da wunidade e da
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homogeneizacdo racial, resultado do racismo estrutural e
institucional.

Parece-nos que, passados os anos da promulgacdo da Lei
10.639/2003 e implementagdo das DCN's para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais, o enraizamento e a heranca histérica e
cultural das populagdes negras africanas ainda representam um
arduo caminho no debate educacional sobre o curriculo escolar e as
praticas pedagogicas desenvolvidas a partir dessa tematica,
necessaria e fundamental, na garantia da igualdade de direitos das
populacdes negras se reconhecerem e serem vistas em suas culturas,
de forma comprometida e democratica pelos sistemas educacionais.

Chama a atencdo, a afirmativa de Falola (2020, p. 19) de que
“a cultura tem sido a principal fonte para a construcao da identidade
e para a reinvencao da nacao e da etnicidade em face da imposicdo
colonial e das mudancas decorrentes dela”.

Mais que isso, a constatacdo das identidades negras
informadas e autodeclaradas entre os jovens e adultos, negros e
negras da EJA, marcam ndo somente pelo motivo suficiente para o
didlogo interdisciplinar entre as diretrizes curriculares e alguns
aspectos das culturas africanas e afro-brasileiras. Também nos leva a
problematizar e mudar o olhar sobre as questdes étnico-raciais na
escola, resgatando parte das origens histéricas e culturais presentes
na identidade da negritude que, por si s6, merecem atencdo dos
projetos politicos e pedagdgicos, dos conhecimentos previstos no
curriculo e, principalmente, nas agdes didaticas desenvolvidas na
modalidade.

Sem esgotarmos o debate, é preciso que os curriculos
forjados na branquitude e nos valores ocidentais deem lugar as
discussdes criticas que aprofundem as culturas africanas e afro-
brasileiras. E possivel problematizar aspectos ligados a dimens&o da
corporeidade, africana e afro-brasileira, tornada invisivel e negada
nas salas de aula da EJA; as multiplas abordagens das religiosidades
de matriz africana; as inUmeras manifestacdes e préaticas culturais de
raiz africana conectadas com as experiéncias de seus descendentes
brasileiros.
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DIALOGOS SOBRE PRAXIS REFLEXIVA DOCENTE E A ADOGCAO
DO ENSINO REMOTO NO PROEJA

Aldo Rezende'
Edna Castro de Oliveira 2
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RESUMO

O artigo problematiza a adocdo do ensino remoto nos cursos
técnicos integrados do Proeja no Ifes em tempos pandémico e suas
consequéncias, como possibilidade de mais uma interrupcao da
trajetéria escolar dos estudantes da EJA. No contexto de
naturalizacdo de praticas educativas instrumentais e pragmaticas,
alicercadas nas diretrizes da educacdo a distancia e que
desconsideram as especificidades e as condi¢cdes objetivas de
sobrevivéncia desses educandos, recorremos aos pressupostos da
epistemologia da praxis, estabelecendo nexos possiveis entre os
estudos socio-historico-culturais de Vygotsky e o pensamento de
Paulo Freire, na defesa da educacdo como pratica da liberdade. As
inferéncias da pesquisa documental e da sistematizagdo da
experiéncia permearam as analises em curso e permitiram apresentar
um panorama, ainda que parcial, dos resultados da implementacao
do ensino remoto no Proeja como ameaca a formacdo humana
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integral, ressaltando a importancia do papel ético-politico dos
educadores, na condicdo de mediadores dos processos de producdo
do conhecimento.

Palavras-chave: Praxis. Formacdo humana. Ensino remoto.

DIALOGUES ON REFLECTIVE TEACHING PRAXIS AND THE
ADOPTION OF REMOTE TEACHING AT PROEJA

ABSTRACT

The article problematizes the adoption of remote teaching by the
technical courses of Proeja at Ifes during the coronavirus pandemic
and its consequences, as another possible interruption in the school
trajectory of EJA’s students. In time of naturalization of instrumental
and pragmatic educational practices, guided by distance education
principles that disregard the specificities and objective conditions of
survival of EJAs students, we resorted to the assumptions of the
epistemology of reflective praxis, establishing possible links between
socio-historical studies and cultural aspects of Vygotsky and the
thoughts of Paulo Freire, in the defense of education as a practice of
freedom. The inferences from the documental research and the
systematization of the experience permeated the ongoing analyzes
and allowed to present an overview, albeit partial, of the results of the
implementation of remote education at Proeja as a threat to integral
human education, highlighting the importance of the ethical-political
role of educators, as mediators of knowledge production processes.

Keywords: Praxis. Human formation. Remote teaching.

DIALOGOS SOBRE LA PRAXIS PEDAGOGICA REFLEXIVA Y LA
ADOPCION DE LA ENSENANZA A DISTANCIA EN PROEJA

RESUMEN

El articulo problematiza la adopcion del aprendizaje a distancia en los
cursos técnicos integrados de Proeja en Ifes en tiempos de pandemia
y sus consecuencias, como una posibilidad de otra interrupcion en la
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trayectoria educativa de los estudiantes de EJA. En el contexto de
naturalizacion de practicas educativas instrumentales y pragmaticas,
basadas en pautas de educacién a distancia y que desconocen las
especificidades y condiciones objetivas de supervivencia de estos
estudiantes, se recurri6 a los presupuestos de la epistemologia de la
praxis, estableciendo posibles vinculos entre los estudios socio-
histéricos-culturales de Vygotsky y el pensamiento de Paulo Freire,
en defensa de la educacibn como practica de la libertad. Las
inferencias de la investigacién documental y la sistematizacién de la
experiencia permearon los analisis en curso y permitieron presentar
un panorama, aunque parcial, de los resultados de la implementacion
de la educacion a distancia en Proeja como amenaza a la educacion
humana integral, destacando la importancia del rol ético-politico de
los educadores, como mediadores de los procesos de produccion de
conocimiento.

Palabras clave: Praxis. Formacion humana. Ensefianza remota.

INTRODUCAO

Em tempos sombrios, assistimos cada vez mais ao recuo das
teorias educacionais emancipatoérias e ao avanco das concepgdes
pragmaticas e instrumentais que, assumidas durante o processo de
formacdo docente, acabam conformando praticas educativas
voltadas para o imediatismo de intervengdes paliativas e, por vezes,
improvisadas. Emergem assim, intencionais e convenientes formas de
enfrentar as questdes do cotidiano da vida escolar; nesse particular,
em um contexto histérico marcado por insistentes medidas
governamentais de precarizacdo da escola publica (FREITAS, 2018),
quando prevalece a “pedagogia da flexibilidade”* (CAMARGO, ROSA,
2018; KUENZER, 2017).

4 Para Kuenzer (2017), as discussdes acerca da flexibilizagdo dos projetos e das praticas

pedagogicas, no ensino médio, mediados pelas novas tecnologias de informacao e
comunicacdo sdo retomadas recentemente. "A aprendizagem flexivel surge como uma
das expressdes do projeto pedagdgico da acumulacdo flexivel, cuja l6gica continua
sendo a distribuicdo desigual do conhecimento, porém com uma forma diferenciada.
Assim, o discurso da acumulacdo flexivel sobre a educacdo aponta para a necessidade
da formacgdo de profissionais flexiveis, que acompanhem as mudangas tecnoldgicas

Revista Educagdo e Emancipagdo, S3o Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021 79



Mesmo que de forma sutil, trata-se de um intencional e
histérico movimento de precarizagdo, material e intelectual, da escola
publica imbricado a reconhecida desqualificagdo do processo de
producdo do conhecimento elaborado, que tem como alvo o
esvaziamento do papel dos profissionais da educacdo e, por
conseguinte, o apagamento das matrizes tedricas e conceituais
indutoras da praxis docente comprometida com os pressupostos
teoricos e conceituais da proposta de formacdo humana integral
(BRASIL, 2007).

Na perspectiva de potencializar uma maior compreensao e
apreensdo no campo da epistemologia da praxis, cabe-nos destacar
que as praticas docentes precisam ser taticamente avaliadas e
redimensionadas, notadamente, quando tensionadas, a exemplo do
momento atual pautado pelas estratégias de fragmentagdo, ainda
maior, do processo formativo escolar por meio das diretrizes contidas
na reforma do ensino médio em curso: a base nacional comum
curricular (BNCC). A reforma consiste em um projeto impulsionado a
partir do golpe de 2016, seguido das eleicdes de 2018, com a
ascensdo do projeto neofascista de governo e do agravamento da
crise sdcio-econOmica, marcada pela retracao dos setores produtivos
e pelo desemprego em ascensao.

E nesse cenario desolador, agravado pela crise sanitaria
ocasionada pela pandemia do Coronavirus SarsCoV-2 (Covid-19) que
o projeto de reformas educacionais coaduna com o perverso jogo de
reducdo da capacidade de investimentos do Estado brasileiro, com o
desmonte das politicas sociais e de financeirizacdo da economia com
graves consequéncias sociais e econdmicas que afetam diretamente
as camadas populares, cada vez mais empobrecidas. Desde entdo, de
forma paradoxal, no contraponto ao necessario enfrentamento da
pandemia do novo Coronavirus, ganhou forca a negacdo da ciéncia e
das medidas de controle de contaminagdo, assim como a

decorrentes da dinamicidade da producdo cientifico-tecnoldégica contemporanea, em
vez de profissionais rigidos, que repetem procedimentos memorizados ou recriados por
meio da experiéncia. Para que essa formacdo flexivel seja possivel, propde-se a
substituicdo da formagdo especializada, adquirida em cursos de educagao profissional e
tecnoldgica, por uma formacdo mais geral" (KUENZER, 2017, p. 338-339).
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prevaricacdo da campanha de vacinacdo. Na atualidade, o pais ja
ultrapassa a marca histoérica de mais de 600 mil vidas interrompidas.

A escola parou! As salas de aulas foram fechadas, as atividades
letivas presenciais suspensas e, com as relacbes pessoais entre
educadores e educandos interrompidas, a¢gdes paliativas passaram a
ser adotadas, tendo em vista a manutencdo do funcionamento do
sistema de ensino privado, financeiramente abalado.

De forma paulatina, assistimos ao avanco da politica de
precarizacdo da escola publica brasileira, por meio das iniciativas
voltadas para a adocao de plataformas virtuais e de videoaulas, quase
sempre veiculando conteldos encomendados por empresas
privadas. Tais aparatos tecnolégicos passaram a fazer dos docentes
meros repassadores de atividades nos moldes da producédo “home
office”. Esses profissionais transformaram suas residéncias em salas
de aula e se viram, cada vez mais, envolvidos nas exaustivas tarefas
de produzir videos, realizar encontros virtuais, criar e monitorar
grupos de estudantes, via whatsapps e e-mails, além de efetuar
ligacOes telefonicas com a finalidade de motivar, orientar e atender
educandos.

E nessa perspectiva de reflexdo critica que objetivamos
contribuir com as discussdes acerca do necessario e permanente
repensar do papel dos educadores, na condi¢do de intelectuais
organicos, para o enfrentamento do projeto neoliberal, indutor da
precarizacdo material e intelectual da educagdo publica e de
afirmacdo do tecnicismo-pragmatico, consubstanciado no projeto de
educacao unilateral (GRAMSCI, 2000).

No campo da epistemologia da praxis, destacamos as
importantes contribuicdes dos pensamentos de Vygotsky e de Paulo
Freire, no sentido de contribuir com o movimento de avaliacdo e de
redimensionamento das praticas docentes, pela reafirmagdo dos
educadores no papel de mediadores dos processos de produgao do
conhecimento, em especial, dos estudantes da modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), integrados ao Programa
Nacional de Integracdo da Educagdo Béasica com a Educacdo
Profissional na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (Proeja)
do Instituto Federal dos Espirito Santo (Ifes).
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Outrossim,  considerados os  argumentos iniciais
apresentados, na sequéncia das pontuais relagdes entre as
contribuicbes de Vygotsky e de Paulo Freire, objetivamos, por meio
das orientagdes da pesquisa documental e da metodologia de
sistematizacdo de Experiéncia, evidenciar os paradoxos decorrentes
das acOes paliativas relacionadas as experiéncias de ensino remoto,
adotadas nos Cursos Técnicos Integrados do Proeja do Ifes, Unidade
Vitéria, no contexto da crise sanitaria do novo Coronavirus. Sem a
pretensdo de esgotar o movimento reflexivo, entendemos ser
importante contribuir com o debate sobre o intencional movimento
de precarizacdo material e intelectual da educacdo publica brasileira,
em especial para a modalidade de EJA.

EPISTEMOLOGIA DA PRAXIS: conhecimento e pratica refletida

A epistemologia é um ramo da Filosofia voltado para o estudo
da origem e das possibilidades do conhecimento humano em sua
complexidade. Uma permanente procura por respostas para
questdes inquietantes, notadamente em determinados momentos
historicos, em especial no tempo presente, quando inimeras e
complexas questdes nos movem para o permanente exercicio de
contextualizac¢des, inclusive sobre e a partir do repensar a fungado
social da escola publica, do projeto politico da educagdo escolar e,
por conseguinte, da intencionalidade politica da acdo educativa no
campo da producdo do conhecimento elaborado (CHAUI, 2010).

Nos termos do enunciado, a praxis revela-se, no amago da
relagdo entre teoria e prética, reflexo da estrutura do pensamento em
movimento, mediante as possibilidades objetivas de compreender
para uma maior apreensdo, capaz de promover a emancipagao, por
meio da intervencdo orientada, no sentido de potencializar os
processos de transformacdo social (VAZQUEZ, 1968). E justamente
nessa perspectiva da praxis reflexiva, problematizadora do real-
concreto em suas contradi¢des, que acreditamos ser possivel
redimensionar e dar concretude a novos sentidos e significados as
praticas docentes, particularmente em contextos marcados por
intencionais ameacas a educagdo publica, como sinalizado.
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Com esse entendimento critico e emancipatorio, a
epistemologia da praxis na formacdo e na reflexdo sobre a atuagdo
de educadores, em especial na EJA, reitera a modalidade como
importante area do conhecimento; portanto, indissociavel das teorias
do conhecimento critico que fundamentam os debates relacionados
ao campo da educacdo e da escola publica brasileira. E nesse
horizonte que se tornam consideraveis as contribuicdes dos
pensamentos vygotskyano e freireano. Ao revisitar as obras de
Vygotsky e Freire, reiteramos a importancia da epistemologia da
praxis no sentido de exercitar, de forma fundamentada, a
problematizacdo do movimento de aparente naturalizacdo das
préticas docentes, no atual contexto da pandemia e pandemédnios”.

Mediante as permanentes ameagas a escola publica, torna-se
inconcebivel deixar prevalecer a condicio de heteronomia®, em
especial de educadores, em muitos casos, cerceados tanto pelo
movimento escola sem partido como pela campanha de negacéo a
importancia do conhecimento cientifico; e no contexto da pandemia
do Coronavirus, pelo “canto da sereia” referente ao formato de ensino
remoto. Tal formato se mostra improvisado e enviesado pelos clichés
frequentemente propalados: “novo normal”, “homeoffice”, “educacdo
remota emergencial”’, “ensino hibrido alternativo” e “ensino remoto
flexivel”, dentre outros termos de apelo ao encantamento imediato e,

por conseguinte, de expressao da sutil tentativa de naturalizacdo do

> As pandemias referem-se as crises sanitaria e a humanitaria, trazidas pelo Covid-19 e

aprofundadas pela situagdo de desigualdade social do pais. O pandemonio diz respeito
ao governo cadtico do Presidente Jair Bolsonaro e a sua administracdo do momento
pandémico que vivenciamos (ARAGAQ, 2020).

"O conceito iluminista de autonomia, que adquire centralidade em Kant, foi essencial
para o desenvolvimento da sociedade e da educagdo desde a modernidade. Kant propés
uma educacao a partir da metafisica da subjetividade como uma ética aplicada; formulou
tal sentido por meio de uma fundamentagdo filosofica racionalizada de
autodeterminacdo e de autonomia. Para ele, o homem guiado pela sua razdo universal,
agindo por dever, segundo o imperativo categérico, é autorresponsavel e autébnomo,
enquanto o homem sensivel que recebe influéncias externas a razdo é o homem em
condi¢do de heteronomia. Em Paulo Freire, a autonomia ganha um sentido sécio-
politico-pedagdgico, visto que cabe a educagdo formar o homem consciente e critico,
capaz de transformar as estruturas opressoras e alienantes, capaz de transformar as
condigbes concretas de heteronomia. Para Freire, autonomia se da a partir da praxis que
leva a libertacdo" (ZATTI, 2007, p. 6).

6
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projeto neoliberal de reestruturacdo e desqualificacdo da educacao
publica.

Assim, no contraponto a condi¢do de heteronomia resultantes
das estratégias de opressao e alienacdo, para afirmar o indispensavel
sentido sécio-politico da autonomia dos professores, o permanente
esforco de revisdo e de redimensionamento das praticas docentes
apresenta-se como importante estratégia de promover a unidade das
dimensbes tedricas: tedrico-epistemoldgica, técnico-cientifica,
politica e estética e pratica, de forma fundamentada e comprometida
com o estudo e com a reflexdo critica da praxis.

Mediante a complexidade do momento atual, marcado por
experimentos improvisados e tentativas de naturalizag¢do do formato
de ensino remoto nas escolas publicas, ndo menos redundante se
torna considerar que, no campo da epistemologia da préxis, a propria
etimologia da palavra remete-nos a expressao do sentido exato do
"estudo do conhecimento” como estratégia de analise de
determinadas teorias, indutoras da busca por respostas a
determinadas questdes. Assim, face as profundas reestrutura¢des da
educacdo escolar e novos “modus operandi” de produzir
conhecimentos, é preciso problematizar: qual conhecimento? Para
quem? A quem interessa?

Dessa forma, no ambito da epistemologia da praxis, este
estudo provocativo pauta pela necessidade de transpor a “zona do
conforto” e ou “imobilismo” em que muitos educadores se
encontram, plasmados, principalmente, pelo fetiche das tecnologias
da informacdo enquanto alternativa Unica para fazer funcionar o
sistema de ensino e para produzir conhecimentos nas escolas. O que
se pretende é promover a reflexdo critica e, dessa forma, empoderar
educadores e educadoras para, cada vez mais, questionar o projeto
de educacao “desinteressada” e as armadilhas de atendimento aos
ditames e interesses do mercado, em especial na modalidade da EJA,
em que, em muitos casos, predomina a concepc¢ao de educagado
tecnicista-pragmatica (GRAMSCI, 2000).

No campo dos pressupostos filosdficos, metodologicos e
pedagdgicos a concepcao materialista-histérica em muito contribui
para a constituicdo do pensamento reflexivo, tendo em vista a
complexidade do repensar criticamente e redimensionar as praticas
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docentes no contexto politico atual, marcado por intencionais jogos
de interesses das classes dominantes. Dessa forma, eivada pela
fundamentagdo tedrica, revela-se a praxis como acdo humana
transformadora a partir dos processos de produg¢do do conhecimento
gue por meio da compreensdo da realidade, permite a apreensdo e
as objetivas condigdes de intervir para transformar a realidade. Como
assegurado por Vazquez (1968, p.152) "O objeto do conhecimento é
produto da atividade humana, e como tal, ndo como mero objeto de
contemplagdo, é conhecido pelo homem. O conhecimento é o
conhecimento de um mundo criado pelo homem, isto €, inexistente
fora da historia, da sociedade e da indUstria".

No ambito da educacdo escolar, indissociavel dos processos
de producdo de conhecimentos, a praxis, enquanto agao refletida,
pavimenta o caminho da tomada de consciéncia e da emancipagao
dos sujeitos envolvidos na produgdo do conhecimento. Ainda de
acordo com Vazquez (1968, p.108), a indissociabilidade entre teoria e
praxis afirma-se enquanto,

[..] atividade humana que transforma o mundo
natural e social para fazer dele um mundo humano,
sem que por outro lado essa atividade seja
concebida com um carater estritamente utilitario. A
praxis contém as dimensdes do conhecer (atividade
tedrica) e do transformar (atividade prética), ou seja,
teoria e pratica sdo indissociaveis: "[...] fora dela fica
a atividade tedrica que ndo se materializa [...], por
outro lado nao ha praxis como atividade puramente
material, sem a producdo de finalidades e
conhecimentos que caracteriza a atividade teorica.

Nestes termos, o exercicio de repensar o formato do ensino
remoto na EJA reitera as questOes até entdo apresentadas. Tomamos,
como ponto de partida, os pressupostos da epistemologia da praxis
no sentido de contribuir com as tentativas de compreender e
apreender os processos educacionais a partir do real-concreto, em
suas contradicdes e complexidades e, assim, redimensionar, na
esséncia, o verdadeiro sentido da educagdo como praxis - acao
humana transformadora, fundada no campo do conhecimento
tedrico-conceitual para, entdo, romper com a “naturalizagdo” e o
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“imobilismo”, visando a potencializar a educacdo no movimento da
pratica da liberdade e da emancipagdo. Isso se faz urgente na atual
conjuntura, que exige a desnaturalizacdo do “novo normal” e que
insiste no pensamento Unico, bem como na condi¢do heterondmica
de expressiva parcela da sociedade.

EDUCADOR MEDIADOR: revisitando aspectos pontuais dos
estudos de Vygotsky.

No campo da epistemologia da praxis, o repensamento e o
redimensionamento das praticas pedagdgicas ndo se esgotam
apenas por meio da imersdao na pratica. A mediacdo tedrica é
elementar no processo de busca pela compreensao e apreensado da
realidade em suas contradicdes e complexidades. Ou seja, a agao
refletida somente tera sentido se embasada por um sélido campo
teodrico-conceitual capaz de suscitar novos e permanentes
movimentos de “organizagdo do espirito”, em sua possibilidade de
inovar para intervir e transformar.

No atual momento brasileiro, a crise sanitaria corrobora o
comportamento cada vez mais individualizado e imp&e “auséncias”,
rompimento de rela¢es interpessoais, notadamente nos espacos
habituais de convivéncia publica, a exemplo dos espagos escolares.
Oportunidade em que sdo flagrantes os experimentos em tentativas
de fazerem cumprir, de formas improvisadas, a dindmica e a
organizacao da escola.

Nao obstante, o sentido da expressdo “na auséncia do outro,
o0 homem néo se constréi homem” (VYGOTSKY, 2002, p. 235) merece
uma profunda reflexdo capaz de dar conta do compromisso politico
e pedagdgico - a préaxis politica de educadores, mediante a proposta
de formacdo humana desejada dos sujeitos.

O permanente exercicio de busca pela compreensdo sobre os
significados da educagdo como préatica da liberdade (FREIRE, 1967)
exige, cada vez mais, a responsabilidade histérica e social dos
docentes no cotidiano de suas praticas educativas refletidas, com
vista a criar condi¢des objetivas e contribuir de forma efetiva com os
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processos de transformacdo da sociedade, em suas contradigdes
cada vez mais agudizadas.

No exercicio de busca pela compreensdo sobre o sentido
ético e politico do “ser” e do “estar” no mundo, docentes e discentes,
em grande parte, encontram-se expostos e bombardeados por
ideologias e por mecanismos diversos de controle social, promovidos
pelas elites dominantes por meio da grande midia, em especial nas
redes sociais. Uma histérica dominacdo de classe que se afirma de
forma veemente e intensificada por meio das midias, das seitas
neopentecostais, entre outros mecanismos de dominagdo e
alienacdo. Essas constatacGes tém colocado em cheque os valores
democraticos e, de forma concomitante, também promovem a
naturalizagdo da barbarie no ambito das relagdes interpessoais, cada
vez mais latente na nossa sociedade.

Nessa conjuntura politica marcada por profundas
contradicOes e pela ascensao do projeto neofascista de poder, torna-
se imprescindivel a nods, educadores, problematizar de forma
fundamentada as praticas educacionais, a partir de teorias e conceitos
solidos no campo da Educacdo. Ao revisitar a obra de Vygotsky’, em
suas importantes contribuicdes, somos levados a rever de forma
permanente nossa postura e condicao de educadores mediadores do
processo de producao do conhecimento.

Portanto, ndo ha redundancia em reiterar alguns aspectos
relacionados aos sentidos e significados da teoria sécio-historico-
cultural de Vygotsky, tendo em vista, notadamente, as consideracées
sobre a origem dos processos de mudancas possiveis, por meio das
possibilidades de interacdes entre o individuo e a sociedade, em sua

7 "[.] A sistematizacdo dos estudos de Vygotsky, realizada principalmente por seus

colaboradores e seguidores, ndo foi tarefa facil: seus textos eram complexos, traziam
novas reflexdes e dados de pesquisas inéditas, alguns ndo passavam de puros esquemas,
fragmentos de proposi¢cdes ou resumos de idéias, ndo raro registradas por outras
pessoas, devido a salde precaria de seu autor. Dessa forma, ndo se pode afirmar que
Vygotsky deixou uma teoria completa e estruturada. Nao obstante, setenta anos apos a
sua morte, sua obra continua presente e atual, contribuindo para a pratica de
professores, pedagogos, psicdlogos, psicopedagogos, dentre outros profissionais. Por
fim, para que a contribuicdo de Vygotsky seja efetiva, faz-se necessario que seu legado
seja revisitado com base em indagacdes suscitadas pela realidade histérica e cultural”
(MIRANDA, 2004, p. 11).
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totalidade. Interagdes no ambito das praticas docentes, em suas
totalizacbes operadas também pelo uso da linguagem, enquanto
instrumento de humanizacdo por meio das inter-relagdes, bem como
das vivéncias e experiéncias indispensaveis ao almejado alcance e
ressignificagdes da gramatica da relacdo sujeito-objeto do
conhecimento.

No curso das reconhecidas complexidades, o
desenvolvimento do individuo se efetiva como resultado de um
processo socio-historico-cultural pautado, particularmente, por meio
da linguagem e pela permanente interacdo dos sujeitos. Para
Vygotsky (1993), a linguagem é o principal instrumento de
intermediacdo do processo de constru¢do do conhecimento,
tratando-se, portanto, de um sistema simbdlico, elementar para a
concretude da relacdo sujeito-objeto.

No ambito de seus estudos, sdo apresentados os conceitos:
mediacdo simbolica, signos, sistemas de simbolos, zona de
desenvolvimento proximal, desenvolvimento e aprendizado. Sao
conceitos que sedimentam o campo tedrico de compreensdo e
apreensdo de destacados processos relacionados a construcdo do
conhecimento, por meio das praticas educativas pautadas no
permanente movimento de interacao entre os sujeitos envolvidos.

Antes mesmo da busca pela relacdo entre teoria e pratica,
refletida no viés da concretude das praticas pedagdgicas docentes,
em especial de educadores comprometidos com os principios basicos
norteadores do Proeja (BRASIL, 2007), como politica publica,
revisitaremos, de forma pontual e articulada, os estudos vygotskiano
e freireano, em seus conceitos estruturantes e indispensaveis, capazes
de contribuirem com o exercicio de repensar e redimensionar a
pratica educativa.

Nesse entendimento, torna-se possivel desvelar algumas
aproximacOes das ideias desses educadores. Sdo didlogos que
revelam, na totalidade do método de concepgdo e analise dos
processos socio-histérico e cultural, as peculiaridades inerentes a
compreensao do real-concreto, das condi¢des objetivas dadas para a
producdo do conhecimento e possibilidades de intervengdo. Mesmo
nao se aproximando integralmente, no que tange aos pressupostos
de origem do conhecimento e do decorrente processo de
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aprendizagem, sdo ideias que se complementam e que permitem aos
educadores tomarem consciéncia das estratégias de opressao,
alienacdo e dominacao de classe.

Nesses termos, a consideracdo e valorizacdo dos saberes, do
conhecimento cotidiano, o papel dos sujeitos e os pressupostos
relacionados ao processo de conscientizacdo sdo alguns dos aspectos
que permitem reconhecer didlogos possiveis entre os respectivos
campos teodricos em pauta. A mediagcdo simbodlica por meio de
instrumentos, signos e sistemas de signos traz o docente para o
centro do processo ensino-aprendizagem, nao como o detentor
exclusivo do conhecimento a ser depositado. Trata-se de reconhecer
o papel do educador como mediador do processo de producdo do
conhecimento nas mais diversas possibilidades e estratégias de
estruturacdo e de articulacdo do saber compartilhado, a partir do
meio social em que o préprio educador e os estudantes estdo
inseridos.

Ao considerar o desenvolvimento humano e a aprendizagem
os temas centrais da teoria socio-historico-cultural de Vygotsky, o
meio social, contextualizado face as estratégias articuladas de
promocao do desenvolvimento cognitivo, mesmo que
superficialmente, desvelam a importancia do educador enquanto
sujeito histérico, na condicdo de mediador no processo
compartilhado de construcdo do conhecimento. Assim, sob a
influéncia do meio social e cultural, a formagao do sujeito autbnomo
reverbera a importancia dos principios basicos da teoria sécio-
histérico-cultural de Vygotsky, em sua relagdo com os fundamentos
tedricos do pensamento freireano, cimentados na mesma base
epistemoldgica, qual seja, no materialismo histérico e dialético.

EDUCAGCAO LIBERTADORA: consideragdes a luz do

pensamento freireano.

No sentido de superagéo da educagdo bancaria e conteudista,
reconhecer e desvelar a realidade criticamente (FREIRE, 2006) sao
partes do processo de construcdo do conhecimento que,
intermediado pelo docente, sinaliza para a possibilidade de

Revista Educagdo e Emancipagdo, S3o Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021 89



emancipacdo dos educandos e dos educadores. Trata-se de um
processo que se inicia com o movimento de transformacdo do
docente em sua possibilidade e capacidade de autorreflexdo critica,
como pressuposto capaz de fomentar a praxis refletida e
revolucionaria, que "[...] implica na a¢do e na reflexdo dos homens
sobre o mundo para transforma-lo” (FREIRE, 2001, p. 67).

Contudo, para que os educadores deem conta do sentido e
significados de seu lugar de "ser e estar no mundo” e, por
decorréncia, de suas praticas docentes refletidas e fundamentadas no
campo das teorias do conhecimento, faz-se necessaria a superacao
do  trabalho alienado e opressor pela concepcao do trabalho
enquanto principio educativo. Dessa forma, na perspectiva dos
pressupostos filosoficos, metodoldgicos e pedagdgicos, interessa
compreender a dialética da realidade em movimento para apreendé-
la e transforma-la. No cotidiano das vivéncias e experiéncias nao
existe neutralidade politica e o papel dos docentes ndo esta
descolado do contexto social em que estes e os educandos sao partes
indissociaveis.

Ao assumir a educacdo enquanto um ato politico, os
educadores também assumem um determinado projeto de educagdo
e, assim, o modelo de sociedade que se pretende afirmar, reproduzir
ou contrapor. Portanto, sobre o alcance do projeto educacional em
suas mais diversas possibilidades de concepcdo e de intervencdo
social, a postura e a atuacao refletidas do docente séo, sem duvidas,
reveladoras do sentido de sua forma de “ser e estar no mundo” e
podem estar comprometidas com o proposito da redencdo, da
reproducdo ou de transformacdo da sociedade (LUCKESI, 1994).

Destarte, em qualquer das situacdes apresentadas sdo estas,
na pratica, reveladoras do papel e da postura assumidas pelos
educadores. Tais afirmacdes refutam o pragmatismo do paradigma
positivista, também indutor da postura de pseudo-neutralidade do
educador em suas praticas pedagdgicas, em muitos casos,
conformadas na “zona de conforto” e no “imobilismo” do
pensamento Unico e de posturas e narrativas equivocadas.

Também na perspectiva da epistemologia da praxis, para
melhor compreensdo e apreensdo, enquanto recurso de método,
cabe afirmar a contribuicdo do pensamento marxista pautado nos
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principios do materialismo histérico e dialético (MASSON, 2012), base
tedrico-epistemoldgica de relevante importancia para movimentar e
compreender os processos de constru¢cdo do conhecimento. Ao
educador cabe a possibilidade de assumir-se e, assim, dar conta de
movimentar categorias analiticas e alcancar as totalizacdes nos
dinamicos e contraditorios movimentos da histéria.

Sdo processos de construcdo do  conhecimento
protagonizados pelos educadores e educandos e que, partindo do
real-concreto, do particular, permitem reconhecer as relacbes e
imbricagbes com o geral (e vice-e-versa). Em se tratando de um
movimento historicamente contextualizado, a tomada de
consciéncia, tanto do educador-mediador quanto do educando, é
capaz de potencializar intervengdes solidarias, colaborativas e
comprometidas com o propésito da transformacdo social: praxis.

Ainda sob inspiracdo do pensamento marxista, evocar a
possibilidade da necessaria postura ético-politica do educador
revoluciondrio no contraponto a postura de redencdo e de
reproducdo do modelo de sociedade, definido a luz dos interesses de
dominacdo e opressdo das elites, & com certeza, reafirmar a
importante contribuicdo da educacao escolar para o conjunto do
processo de transformacao social. Nesse sentido, Paulo Freire (2006)
faz as seguintes consideragdes, a saber:

[..] Educadores e educandos ndo podemos, na
verdade, escapar a rigorosidade ética. Mas, é
preciso deixar claro que a ética de que falo ndo é a
ética menor, restrita, do mercado, que se curva
obediente aos interesses do lucro [..]. Falo, pelo
contrario, da ética universal do ser humano. Da ética
que condena o cinismo do discurso citado acima,
gue condena a exploracdo da forca de trabalho do
ser humano, que condena acusar por ouvir dizer,
afirmar que alguém falou A sabendo que foi dito B,
falsear a verdade, iludir o incauto, golpear o fraco e
indefeso, soterrar o sonho e a utopia, prometer
sabendo que ndo cumprird a promessa,
testemunhar mentirosamente, falar mal dos outros
pelo gosto de falar mal. A ética de que falo é a que
se sabe traida e negada nos comportamentos
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grosseiramente imorais como na perversdo
hipdcrita da pureza em puritanismo. A ética de que
falo é a que se sabe afrontada na manifestagcdo
discriminatdria de raca, de género, de classe. E por
esta ética insepardvel da préatica educativa, ndo
importa se trabalhamos com criancas, jovens ou
com adultos, que devemos lutar. E a melhor maneira
de por ela lutar é vivé-la em nossa pratica, é
testemunha-la, vivaz, aos educandos, em nossas
relagdes com eles [..] (FREIRE, 2006, p. 15).

Ao fim e a cabo, no amago da sociedade capitalista, as
relagcdes de dominacao e de opressao das classes dirigentes precisam
ser consideradas e enfrentadas, quando se pretende discutir de forma
fundamentada o modelo de sociedade vigente. E preciso enfatizar
que, nessa mesma sociedade de classes, nao ha espaco para posturas
de neutralidade e de heteronomia por parte dos educadores, sob
pena destes se tornarem cumplices do estado de barbarie que
ameaca o estado de direito, as liberdades democraticas e o direito a
vida com dignidade.

Nesse cenario de retrocessos e de tentativas evidentes de
afirmacdo do neofascismo no Brasil, negar a ética enquanto virtude,
proposta na Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire, é referendar a
onda inescrupulosa e perversa do mercado financeiro que, sob a
égide do pensamento neoliberal, reduz as fung¢des do Estado e
transforma pessoas em objetos despreziveis, descartaveis, alijados de
seus direitos elementares.

O ato de educar como pratica de liberdade evoca reconhecer
o sentido da praxis refletida do docente mediante o compromisso
com a proposta de transformacgdo da sociedade a partir de si e, por
conseguinte, do educando e do meio em que vivenciam e
experienciam o cotidiano de suas existéncias materiais. E do particular
para o geral, por sua vez alcancado, por meio do exercicio da
permanente contextualizacdo e da sistematizacdo, quando os
processos politicos, econdmicos, sociais e culturais se tornaram mais
iluminados, compreendidos e apreendidos.

Cada vez mais se faz necessdrio o exercicio da
problematizagdo para a acdo refletida. A realidade do cotidiano de
vida dos educadores e, principalmente, dos estudantes, em suas mais
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diversas possibilidades de posi¢bes sociais em curso, ndo esta
desvinculada dos fatos e fendbmenos cada vez mais pautados pelo
“obscurantismo”, enquanto ameaga permanente das relacdes e da
coesao social em sua totalidade. E nessa conjuntura que tenta ganhar
forca o movimento de imposicdo de novos valores sociais
alimentados por sentimentos de misoginia, feminicidio, xenofobia,
homofobia, preconceitos étnico-raciais, preconceito de classe, dentre
outras manifestacdes degradantes. Situagdes que precisam ser
enfrentadas no cotidiano, notadamente nas escolas.

Na perspectiva da epistemologia da praxis, e ancorados neste
campo argumentativo, é que se torna importante buscar transpor a
aparéncia dos fatos e fendbmenos, em muitos casos naturalizados,
para que, uma vez problematizados, permitam dar conta de novos
sentidos e significados indispensaveis ao permanente movimento do
pensamento reflexivo e critico.

Nesse particular, por meio do exercicio de dialogo entre os
pressupostos tedricos e conceituais de Vygotsky e Freire, pretendeu-
se tornar menos cruel e intransitavel o caminho para o necessario
repensar sobre o comprometimento dos educadores, tendo em vista
os permanentes desafios e ameagas ao projeto de educagdo
libertadora e emancipatéria dos sujeitos.

O fato de terem vivido em épocas e contextos diferentes ndo
desqualifica e tampouco deslegitima o exercicio de tentar estabelecer
didlogos entre os estudos socio-histérico-cultural de Vygotsky e a da
Educacao Libertadora de Paulo Freire. De acordo com Petroni e Souza
(2009, p. 354), a primeira aproximacao entre a Teoria Socio-historica
de Vygotsky e a Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire,

[...] estd na base epistemoldgica. Ambos os autores
se utilizam de conceitos do marxismo para
fundamentarem seus postulados. Vygotsky cunha
do marxismo o uso de instrumentos para a
transformacdo da natureza, a partir do que ele
elabora a nocdo de signo e sua funcdo na
transformacdo do psiquismo humano. Toma como
base o materialismo dialético e histérico para
compreender o contexto e as ac¢Ses do sujeito,
entendendo o fendmeno psicolégico como em
constante movimento [...].
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Tanto para Vygotsky como para Freire, prevalece a concepcao
do homem como sujeito histérico-cultural. Com base no
materialismo histérico e dialético, enquanto recurso de método, a
reflexividade critica sobre o movimento do real em suas contradicoes
apresenta-se como possibilidade para transpor perspectivas e
posturas pragmaticas e reducionistas, muitas delas em processo de
naturalizagdo, como ja apontamos.

Uma vez mediado pela historia, a partir do sujeito histérico-
cultural compreendido em sua totalidade social, destacadas as
condicbes materiais existentes, torna-se possivel ressignificar os
signos, os simbolos e a linguagem, enquanto estratégia capaz de
promover o desenvolvimento da consciéncia critica, a emancipagao
do oprimido e sua tomada de consciéncia para a transformacao da
realidade.

PANDEMIA, PANDEMONIOS E ENSINO REMOTO: um pontual
exercicio de sistematizacao de experiéncias no Proeja.

O contexto politico atual ja foi, parcialmente, elucidado. A luz
das contribuicbes dos pensamentos vygotskiano e freireano
relacionados ao movimento de potencializacdo do processo de
producdo do conhecimento cientifico e elaborado, interessa-nos,
neste topico, sistematizar as experiéncias (JIMENEZ, 2009) realizadas
a partir da adogdo do formato de ensino remoto junto as turmas dos
Cursos Técnicos Integrados do Proeja do Ifes, em seus notérios
impactos e contradi¢des em relacdo a proposta de formagédo humana
integral.

Com o agravamento do quadro de crise sanitaria decorrente
da pandemia do novo Coronavirus, foram suspensas as atividades
letivas presenciais no Ifes, no inicio do ano letivo de 2020. A partir de
entdo, face as diversas tentativas de adocdo do formato de ensino
remoto, inUmeras foram as manifestacbes de estudantes e
professores do Proeja contrarios a esse encaminhamento. A partir
das orientacbes da pesquisa documental (CELLARD, 2008),
depreendemos pelos documentos analisados que uma intensa
mobilizagdo foi feita por meio de reunides virtuais, elaboracdo e
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publicacdo de notas de repudio e de documentos fundamentados
nas especificidades da modalidade EJA e nas condi¢bes objetivas da
realidade de vida dos sujeitos jovens, adultos e idosos, o que
resultaram na decisdo de ndo adog¢do do ensino remoto no Proegja,
nessa primeira imposicao.

Contudo, no final do ano de 2020, sob a intensa pressdo dos
dirigentes, foi retomada a discusséo sobre a implementacdo do
ensino remoto no Proeja. Naquela ocasido, todos os documentos
produzidos e suas linhas argumentativas pautadas na defesa dos
estudantes em suas singularidades, notoriamente reconhecidas,
deixaram de ser consideradas por parte dos educadores. A exemplo
do Curso Técnico Integrado em Guia de Turismo e em Seguranca do
Trabalho que acabaram aderindo as atividades pedagdgicas ndo
presenciais - APNP. Tais atividades impuseram aos estudantes as
opg¢des do trancamento de matricula ou a adesdo, sob o risco de
reprovagao.

Contrariamente, nesse mesmo periodo, os Cursos Técnicos
Integrados em Hospedagem e Metalurgia e de Qualificagdo em
Cadista ndo aderiram as APNP e assumiram o compromisso de
efetivarem as Atividades Complementares de Ensino - ACE. Essas
acdes educativas, ndo obrigatdrias aos discentes, objetivam assegurar
os vinculos institucionais e afetivos dos estudantes com a instituicdo
e com professores, por meio da oferta de atividades tematicas, de
cunho interdisciplinar e de carater formativo, durante o periodo de
suspensao das atividades letivas presenciais.

No inicio do ano de 2021, tais propostas - as APNP e ACE,
foram implementadas nas turmas do Proeja. Porém, antes do término
do semestre letivo definido pelo calendario escolar, a Coordenagdo
de Ensino da Unidade Vitoria promoveu uma avaliacdo parcial e um
novo processo de decisdo acerca dessas praticas educativas®.
Contrariando a ordem sutilmente estabelecida, o Curso de
Hospedagem e o de Qualificagdo em Cadista mantiveram a proposta
de prosseguimento com o0s projetos em andamentos, que
compunham as ACE.

& As APNP foram mantidas nos cursos técnicos que ja as tinham adotado e ampliadas

para o Curso Técnico Integrado em Metalurgia.
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Concluida a primeira fase das experiéncias referentes a
proposta de ensino remoto junto as turmas do Proeja, e contando
com algumas iniciativas voltadas para o apoio financeiro para a
inclusdo digital de estudantes, o resultado, ainda que parcial, apontou
sinais de comprometimento da oferta da EJA em Vitdria, uma das trés
unidades de ensino do Ifes que ofertam essa modalidade.

De acordo com resultados parciais divulgados, no Curso
Técnico Integrado em Guia de Turismo, grande parte dos estudantes
desistiu, outros trancaram matricula e, quanto aos demais discentes
que aderiram as APNP, parte ficou retida em varias disciplinas. Como
também apontam reduzida participacdo dos estudantes em
atividades sincronas e assincronas realizadas nas plataformas virtuais
nos Cursos de Metalurgia e de Seguranca do Trabalho (ATA DA
REUNIAO, 2021).

Para os docentes e educandos dos cursos que aderiram as
APNP, a exaustao é uma realidade que, somada as dificuldades dos
estudantes, inclusive daqueles com deficiéncias, em acompanhar as
tarefas sem a presenca e a mediacdo dos educadores, revela os
impactos negativos do ensino remoto, por meio da adoc¢ao das APNP,
nos cursos do Proeja.

Em especial, no Curso Técnico Integrado em Hospedagem, as
propostas de ACE, sob a orientacdo do coordenador e do trabalho de
docentes comprometidos com esse curso, tém assegurado a
participagdo, mesmo que flutuante, de aproximadamente 65% a 70%
dos estudantes matriculados. Sob o lema "ninguém solta a méao de
ninguém”, os discentes passaram a ter dois encontros sincronos
semanais, recebendo materiais impressos e digitais, pelo sistema
académico, e-mails e por meio do grupo de Whatsapp. Também
passaram a ter acessos as informacdes oficiais, esclarecidos e
motivados diariamente, inclusive durante o final de semana.

Cabe destacar que os encontros sincronos sdo pautados por
metodologias participativas, a partir de discussdes de tematicas
relacionadas as ementas do curso, em didlogo permanente com a
realidade dos estudantes, sem deixar de considerar as questdes
referentes a saldde publica, "desgoverno”, desemprego, fome,
pobreza, miséria e orientagdes de cuidados pessoais e dos familiares,
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extremamente necessarios para a resisténcia e sobrevivéncias nesse
cenario pandémico que atravessamos.

Embora reconhecemos ser o ensino remoto, em suas
atividades sincronas e assincronas, um formato paliativo assumido na
tentativa de manter o vinculo dos estudantes e reduzir a possibilidade
de mais uma interrupcao da trajetéria escolar de estudantes jovens,
adultos e idosos, o papel do educador, tanto em relacdo ao
planejamento das atividades quanto (e principalmente) na
permanente intermediacdo junto aos estudantes, tem se revelado
uma importante estratégia pedagogica.

No caso especifico das experiéncias relacionadas as ACE no
Curso Técnico Integrado em Hospedagem, tanto a metodologia dos
encontros sincronos, sempre pautada na interatividade entre
educadores e educandos por meio da problematizacdo de tematicas
de alcance interdisciplinar, quanto as estratégias de estudos e de
pesquisas orientadas enquanto atividades assincronas permitem
reconhecer novas possibilidades de repensar a pratica docente.

Por meio da realizacdo de entrevistas sobre os mais diversos
temas junto a familiares e membros da comunidade, como também
do registro e comentarios sobre fatos, fendmenos e particularidades
relacionados ao modo de vida dos estudantes em familia e na
comunidade, as praticas docentes se revelam inovadoras na medida
em que valorizam a histéria de vida dos jovens, adultos e idosos e, no
coletivo, abrem o debate sobre questdes importantes para
potencializar o processo de emancipacao dos sujeitos: educandos e
educadores.

Mesmo diante dos resultados negativos apresentados pelos
cursos que adotaram as APNP, como explicar a insisténcia de grande
parte dos educadores e gestores nesse formato de ensino que
compromete a qualidade do processo de formacdo, assim como
ameaga novamente interromper a trajetéria escolar dos estudantes
jovens, adultos e idosos? Com certeza, resposta para tal questao
merece um maior aprofundamento no sentido de buscar melhor
conhecimento das circunstancias, dos fatos e dos fenomenos
relacionados aos processos, em sua totalidade. Porém, ndo impede-
nos de apontar questdes para o permanente exercicio de reflexdo
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critica sobre as contradicbes do projeto de educacdo escolar
pretendido pelas elites dominantes.

Nesse breve exercicio de sistematizacdo de experiéncias
relacionadas aos Cursos Técnicos Integrados do Proeja, ressaltamos
a importancia da intencionalidade ética dos educadores, sem perder
de vista as importantes contribuicdes de Vygotsky e de Paulo Freire
guando chamam a atengdo desses profissionais para o exercicio
permanente da praxis reflexiva, mediante as contradicbes do
contexto politico que cada vez mais exigem o compromisso politico
de resisténcia.

Para os estudantes que resistem, na sua expressiva maioria, a
sala de aula é o lugar de producao do conhecimento junto a presenca
do educador. Cabe-nos permanecer problematizando a partir das
incertezas que insistem em ameacgar a oferta da EJA, no Ifes. Séo
permanentes os desafios frente as armadilhas que insistem em
precarizar a escola no plano material e intelectual e, cada vez mais,
desqualificar a importancia do conhecimento cientifico elaborado e o
papel do educador na escola publica brasileira.

CONSIDERAGOES FINAIS

O elemento central motivador dessa reflexdo (ndo finalizada e
que precisa ser ampliada) é justamente o acelerado processo de
naturalizacdo do movimento de precarizacao da educacao escolar
publica, no ambito da pandemia do novo Coronavirus, e que faz coro
com o0s interesses nefastos da "elite brasileira do atraso", em
correspondéncia ao projeto de sucateamento das politicas sociais e
apropriacdo do orgamento publico para fins de acumulacdo privada.

Admitir cegamente, por imposicdo ou conveniéncias, receitas
paliativas para aligeirar e comprometer a qualidade de ensino das
escolas publicas, especialmente em relagdo a oferta da modalidade
EJA, parecer ser, na nossa avaliagdo, uma estratégia para aniquilar de
vez com o Proeja e com sua existéncia vinculada aos Institutos
Federais.

Com certeza, a negagao por meio da cegueira, intencional ou
ndo, somada ao pensamento alienado e as praticas subservientes de
gestores e docentes, sdo algumas das situa¢gdes que denotam a
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opgao em fugir do compromisso ético-politico capaz de dar sentido
a praxis reflexiva e contribuir com o processo de afirmacdo das
politicas publicas de interesse popular, quicad, dos processos mais
complexos de intervencdes e transformacdes sociais.

Mediante o arcabouco tedrico e conceitual dos pensamentos
vygotskiano e freireano, e tendo em vista o impasse que limita a
presenca em espacos de interrelacdes e interacdes sociais, a exemplo
da sala de aula, como ressignificar o papel de mediador do educador,
indispensavel ao processo de produgdo do conhecimento cientifico
elaborado, nesse particular, para os estudantes jovens, adultos e
idosos, no contexto de permanentes desafios e ameacas? Nessa
conjuntura de pandemia e de pandemonios, os problemas sdo cada
vez mais complexos e as incertezas ainda maiores. Nesse interim,
precisamos resistir na “rebeldia” e, assim, fazer valer a praxis reflexiva
comprometida com o ato de revolucionar, sempre!
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A PEDAGOGIA LIBERTADORA DE FREIRE COMO
POSSIBILIDADE DE EMPODERAMENTO DA MULHER NA EJA
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RESUMO

Este trabalho apresenta o resultado de um estudo tedrico que
compoe parte de uma pesquisa desenvolvida na Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) e consiste em discutir praticas de leitura voltadas ao
empoderamento das mulheres/estudantes vinculadas ao Ensino
Fundamental das séries iniciais (1° ao 5° ano) da EJA. A pesquisa se
justifica pela necessidade de analisar alguns estudos ja realizados por
pesquisadores nesta modalidade de ensino, sustentados a luz dos
pressupostos de Freire, no intuito de refletir sobre as praticas
educativas que se configuram no universo escolar da EJA. Pautados
na metodologia da pesquisa exploratoria, do tipo bibliogréfica, os
resultados desta investigacdo apontam a necessidade de
aproximacdo docente com a pedagogia do didlogo, da escuta, bem
como entre as estudantes, frente a necessidade de praticas de leitura
ao encontro do empoderamento das mulheres para além dos muros
da escola. Sinalizam ainda para um ensino da lingua materna ao
encontro das mulheres em situagdo de diversidade, na busca pelo
desejo unanime de aprender a ler/escrever, indo além do processo
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mecanico de decodificacdo, diante dos desafios colocados para a
educacdo emancipadora na sociedade contemporanea.

Palavras-chave: Educacdo emancipadora. Leitura. Empoderamento.
Diversidade. EJA.

FREIRE'S LIBERATING PEDAGOGY AS A POSSIBILITY OF
WOMEN'S EMPOWERMENT IN EJA

ABSTRACT

This work presents the result of a theoretical study that is part of a
research developed in the Education of Youth and Adults (EJA) and
consists of discussing reading practices aimed at the empowerment
of women/students linked to elementary school in the early grades
(1st to 5th year) of EJA. The research is justified by the need to analyze
some studies already carried out by researchers in this modality of
teaching, supported in the light of Freire's assumptions, in order to
reflect on the educational practices that are configured in the EJA
school universe. Based on the methodology of exploratory research,
of the bibliographic type, the results of this investigation point to the
need to bring teachers closer to the pedagogy of dialogue, listening,
as well as among students, given the need for reading practices to
meet the empowerment of women to beyond the school walls. They
also point to a teaching of the mother tongue to meet women in a
situation of diversity, in the search for the unanimous desire to learn
to read/write, going beyond the mechanical process of decoding,
given the challenges posed for emancipatory education in
contemporary society.

Keywords: Emancipatory education. Reading. Empowerment.
Diversity. EJA.
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LA PEDAGOGIA LIBERADORA DE FREIRE COMO POSIBILIDAD
DEL EMPODERAMIENTO DE LAS MUJERES EN EJA

RESUMEN

Este trabajo presenta el resultado de un estudio tedrico que forma
parte de una investigacion desarrollada en la Educacion de Jovenes 'y
Adultos (EJA) y consiste en discutir practicas lectoras orientadas al
empoderamiento de mujeres/estudiantes vinculadas a la escuela
primaria en los primeros grados (ler. a 50 afo) de EJA. La
investigacién se justifica por la necesidad de analizar algunos
estudios ya realizados por investigadores en esta modalidad de
ensefianza, apoyados a la luz de los supuestos de Freire, con el fin de
reflexionar sobre las practicas educativas que se configuran en el
universo escolar de EJA. A partir de la metodologia de investigacion
exploratoria, de tipo bibliografico, los resultados de esta investigacién
apuntan a la necesidad de acercar a los docentes a la pedagogia del
dialogo, la escucha, asi como entre los estudiantes, dada la necesidad
de précticas lectoras para atender el empoderamiento. de las mujeres
mas alla de los muros de la escuela. También apuntan a la ensefianza
en lengua materna para encontrar mujeres en situacion de diversidad,
en la busqueda del deseo unanime de aprender a leer / escribir,
yendo mas allad del proceso mecanico de decodificacién, dados los
desafios que plantea la educacion emancipadora en la sociedad
contemporanea.

Palabras clave: Educacién emancipadora. Leer. Empoderamiento.
Diversidad. EJA.

INTRODUCAO

Este texto versa sobre abordagens reflexivas desencadeadas
pela pesquisa tedrica realizada no campo da educagdo basica,
particularmente, na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e busca
discutir os desafios postos a docéncia no Ensino Fundamental, no que
diz respeito ao empoderamento das mulheres que integram as séries
iniciais (1° ao 5° ano) da EJA. Para tanto, busca investigar as questfes
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aplicadas a uma pedagogia libertadora orientada a aprendizagem da
leitura/escrita, a partir da perspectiva do projeto de educacao,
sustentado por Paulo Freire, a discutir possibilidades de praticas de
leitura voltadas, em particular, ao empoderamento das mulheres
nelas inclusas.

A realizacdo deste estudo se deu mediante a execu¢do de uma
pesquisa exploratoria, bibliografica e documental, que revisitou
estudos sobre as praticas pedagdgicas de leitura no campo da EJA, a
fim de averiguar os avancos e os dilemas dessa area, o que é
recorrente nas producdes académicas e quais as lacunas existentes
que ainda persistem nas questdes aplicadas a educagdo nessa
modalidade de ensino, no que tange as praticas educativas relativas
ao enfrentamento das lutas das mulheres, induzidas por uma cultura
machista e patriarcal enraizada e presente nas falas das alunas
inseridas no ambiente da sala de aula dessa etapa de ensino.

A pesquisa justifica-se mediante as preocupacgoes levantadas,
enquanto professora/pesquisadora, no campo da EJA, no que tange
a situacdo das mulheres que, apesar de estarem cotidianamente na
escola, enfrentavam severas dificuldades em aprender a ler. Além
disso, observavam-se entraves, principalmente, relacionados a ideia
de pertencimento a comunidade leitora, pela questdo do
desconhecimento dessas mulheres de se perceberem como leitoras
e cidadas nas praticas sociais de culturas letradas.

Nesse ensejo, pensando nas necessidades do aprendizado da
leitura das estudantes situadas na escola noturna, procuramos
investir em uma pedagogia da escuta sensivel, sugerida por René
Barbier (2002), vinculando-a ao principio da dialogicidade, defendido
por Freire (1994). Nessa escuta sensivel, procuramos ouvir as vozes
das estudantes da EJA, conhecer suas historias de vida, suas
expectativas quanto a necessidade da leitura em sua realidade social.

Assim, através do conhecimento das narrativas de historias de
vida, explicitadas pelas estudantes nas rodas de conversas
desenvolvidas pela pesquisadora, verificamos a necessidade de
pensar em uma pedagogia que dialogasse com a situacdo concreta
de opressdo, uma “Pedagogia que faga da opresséo e de suas causas
objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu
engajamento necessario na luta por sua libertacdo, em que esta
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pedagogia se fard e refard” (FREIRE, 1975, p. 43). Desse modo,
buscamos discutir no cenario da EJA a questdo de género, refletindo
suas necessidades socioculturais, com o objetivo de reorganizar o
conhecimento, dando sentido as atividades de leitura vivenciadas na
sala de aula.

Tal compreensdo docente reitera as possibilidades de
materializacdo de praticas escolares contra a opressdo humana,
considerando que o homem comega a pensar acerca da “sua prépria
capacidade de refletir. Sobre sua posicdo no mundo. [...] Sobre o seu
trabalho no mundo. Sobre seu poder de transformar o mundo”
(FREIRE, 1975, p. 117).

Nessa direcdo, frente aos discursos disseminados na cultura
escolar, por um lado, ha os discursos que ignoram a presenca dos
atores/sujeitos sociais nessa etapa educativa como sujeitos
aprendentes. Consequentemente, tal percepg¢ado dos discentes da EJA
passa por mudancas conceituais como fruto das experiéncias no
campo da educacdo popular, oriundas das contribuicdes de Freire
nesse segmento de ensino.

A partir das contribui¢des de Paulo Freire para a Educacdo de
Jovens e Adultos no contexto da América Latina e, particularmente,
no Brasil, aponta-se para um novo olhar para esta modalidade de
ensino. Nelas, busca-se um desenho da problematica da educagdo no
que diz respeito ao direito universal a educagdo para todos os
cidadaos, considerando os aspectos do acesso e a permanéncia dos
estudantes e das estudantes no contexto escolar, de modo a
assegurar um ensino de qualidade, a respeitar a identidade da marca
da heterogeneidade das turmas em EJA.

Nesse sentido, este trabalho busca dialogar com estudantes
reais (no caso, as mulheres da EJA), ndo concebidos na figura de
alunos tradicionalmente presentes na cultura escolar. Pensando em
tal didlogo, e a partir do ponto de vista de Soares e Giovanetti (2011,
p. 287), ao levantar as questdes no campo do direito a educacao,
compreendemos que “é preciso avancar no campo conceitual, tendo
como foco o jovem e o adulto concreto, como sujeito de direitos, e
ndo de favores”. Assim sendo, consiste em, particularmente,
problematizar a dificuldade enfrentada pelo docente com atuagao na
EJA quanto as vivéncias pedagdgicas que convergem para assegurar

106 Revista Educagio e Emancipagio, S3o Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021



o ensino e a aprendizagem da lingua materna para os grupos
historicamente discriminados e marginalizados, decorrentes de
politicas educacionais no Brasil.

Cabe ressaltar que, em seus estudos sobre os saberes
necessarios para o professor com jovens, adultos e idosos, Romao
(2014), ao considerar suas vivéncias pessoais € como pesquisador
freiriano, esclarece que Paulo Freire pontuava sempre que “ndo
deveriamos constituir uma seita, uma confraria de discipulos, nem
repetir suas ideias, mas reinventa-las em cada contexto” (ROMAO,
2014, p. 46). Nesse sentido, ha um entendimento de que se pode
avancar nos estudos epistemoldgicos quanto aos modos de
producdo de conhecimento aplicados ao contexto escolar da EJA,
particularmente, no campo da educacdo libertadora das mulheres.

Nessa direcdo, indagamos: o que representa, nesse caso,
trabalhar com géneros discursivos, com vistas a dialogar com os
atores/sujeitos sociais no aspecto da diversidade na sala de aula da
EJA e promover a emancipacao social das mulheres? Por onde iniciar
as proposi¢cdes em torno das praticas de leitura nessa modalidade de
ensino, visando facilitar o diadlogo intercultural que conduz a mulher
a refletir sobre suas historias pessoais de vida como um processo de
exclusdo social, fruto de negagdo ao direito constitucional a
educacdo, entre os grupos sociais com breves passagens ou ndo na
escola publica ou privada?

Ao falar de uma educacdo que respeite a especificidade
humana, e considerando as praticas pedagogicas de cunho
tradicional disseminadas na cultura escolar, encontramos a presenca
de discursos que buscam homogeneizar a categoria de aluno da EJA.
Sobre isso, é preciso atentar para o aspecto da natureza humana e
conceber esse aluno como um ser social aprendente. Desse modo,
como ja pontuava Freire (2002), faz-se necessario redimensionar a
pratica escolar como uma acdo problematizadora, pensando no
sujeito cognoscente inserido no processo de ensino-aprendizagem
na contemporaneidade.

Ademais, compreendemos que o acesso as diferentes praticas
de usos sociais da leitura e, consequentemente, da escrita ndo
ocorrem unicamente na esfera escolar, tida como espaco relevante
das agéncias de letramento para as camadas populares. Cumpre
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sinalizar que as estudantes da EJA ja participam dos usos sociais da
leitura/escrita, antes mesmo de sua insercao na instituicdo escolar.

Nesse sentido, a ideia defendida por Freire (1999) de que
ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica aponta para a
necessidade da formacdo permanente do professor. Partindo dessa
perspectiva, acreditamos que a realidade de sala de aula em relagao
ao ensino de leitura de textos deve ser enxergada ndo como um
produto pronto, acabado, tampouco como uma pratica cristalizada,
mas passivel ao didlogo.

Frente aos desafios da organizacao de atividades de leitura no
espaco da EJA, cumpre ressaltar o que assinala Macario (2018), em
relacdo ao perfil encontrado em suas respectivas experiéncias
educativas em turmas do Ensino Fundamental — anos iniciais (1° ao
5° ano), quanto a permanéncia de estudantes em uma mesma turma
com as seguintes especificidades: as que ndo escrevem, mas leem; as
gue escrevem, mas nao leem; e ainda as que nem escrevem e nem
leem. Essa realidade encontrada na sala de aula tende a impactar os
resultados das praticas de leitura, no sentido de que algum dos
grupos citados anteriormente podera ficar excluido das atividades
formuladas para o ensino de leitura.

Diante disso, partindo da realidade escolar e do perfil dos
sujeitos sociais da EJA, cabe-nos salientar que discutir a formacéo de
leitores nesta etapa de ensino remete a pensar em um projeto de
educacdo como direito, atentando para um processo educativo que
respeite a marca da diversidade situada nos distintos espacos
formativos nos quais as estudantes estdo inseridas.

Um olhar para a educacao libertadora e emancipadora:
revisitando teoria e pratica no campo da EJA

Ao refletirmos sobre a educacdo basica, focalizamos a EJA
como um lugar marcado pela diversidade, um aspecto que ndo pode
ser concebido meramente como um empecilho para a alfabetizacdao
critica, mas como parte de um projeto de educacdo a compreender
"o direito a diferenga como um enriquecimento educativo e social [...]
pautada em ideais democraticos e de justica social” (IMBERNON,
2000, p. 82).
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No campo na cultura académica, é perceptivel a observacdo
de um nlimero expressivo de pesquisas que apontam o processo de
escolarizagdo das pessoas jovens e adultas tendo por base o “método
Paulo Freire” de alfabetizacdo, através do qual o uso do método
“palavracdo®” buscava contribuir para a conscientizacdo dos sujeitos
da EJA.

Para Freire, rememorando a pedagogia libertadora, o
encaminhamento da pedagogia consiste na elaboracdo de uma
pratica com raizes nos movimentos sociais, fora da escola, como
explicitado abaixo:

[..] O enraizamento do paradigma da educacdo
popular nas experiéncias de movimentos sociais e
politicos que se constituiram como nucleos de
resisténcia a regimes ditatoriais, que vigoraram
durante os anos 70 em muitos paises da América
Latina, conferiu-lhe substancia e densidade, mas
acabou por confina-lo ao campo ideoldgico das
esquerdas, o que gerou resisténcias e
questionamentos em relacdo a sua vigéncia na
conjuntura de redemocratizacdo dos regimes
politicos do continente. Ao longo dos anos 80 e 90,
as mudangas politicas, econdmicas, sociais e
culturais operadas dos cenarios mundial e latino-
americano desencadearam um processo, ainda
inconcluso, de refundamentacéo tedrico-pratica do
paradigma da educacdo popular. (DI PIERRO;
ORLANDO; RIBEIRO, 2001, p. 73).

Freire (2002), apesar de pensar em uma proposta de
alfabetizacdo para alunos adultos, tem como base a “perspectiva

% Segundo o Glossario Ceale, “os métodos de palavracdo e de sentenciacio sdo agrupados
no conjunto de métodos analiticos que partem de unidades de significado. No método
de palavracgdo, a énfase recai na palavra, e ndo no texto; na sentenciagdo, a énfase incide
na palavra ou na frase. Ao mesmo tempo em que sdo incentivadas estratégias de leitura
inteligente, a atencdo do aluno pode ser dirigida a detalhes da palavra, como letras,
silabas e sons, o que caracteriza este método como analitico-sintético, garantindo o
enfrentamento de textos novos”. Disponivel em:
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/metodos-de-palavracao-
e-de-sentenciacao.
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socio histdrica, tendo o materialismo historico-dialético como pano
de fundo e expressa em seus métodos e arcabougo conceitual as
marcas de sua filiagdo dialética” (FREITAS, 2002, p. 22). Nessa direcao,
0 que também se constata é a postura de Vygotsky que,
contrapondo-se ao pensamento vigente da época, entende que a
aprendizagem ndo era uma mera aquisicdo de informagdes; ndo
acontecia a partir de uma simples associacao de ideias memorizadas,
mas, sobretudo, tratava-se de um processo interno, ativo e
interpessoal.

Cumpre assinalar que o ensino da lingua materna, numa
perspectiva tradicional, sob o mecanismo metodolégico e ideoldgico
do uso de cartilhas, método de silabacdo, bem como a utilizacdo de
textos sem sentido para o aluno inserido nas camadas populares,
como ja é recorrente nos estudos da EJA, é o reconhecimento de que
Freire, ao denunciar praticas tradicionais de leitura na escola,
elucidadas a partir do exemplo “vovo e sua uva”, numa concepgao de
alfabetizacao, contribuiu para trazer a tona a exclusao social, uma vez
que essa concepgdo de ensino percebia que os sujeitos ndo
alfabetizaveis seriam simultaneamente incapazes de pensar.

Desse modo, salientamos que o processo de mudanca
conceitual epistemoldgica de alfabetizagdo perpassa a escola e inclui
toda a sociedade moderna, com multiplos letramentos, reunindo
praticas sociais discursivas dos usos da escrita e da leitura. Em seus
estudos, Fagundes (2010) destaca um dado existente na educacao
escolar, segundo o qual a concepcao de ensino nas turmas de
alfabetizacdo pautava-se na memorizacdo-alfabetizacdo, uma
situacdo que remete a historia de fracasso escolar, traduzida nos
indices de reprovacdo dos sujeitos sociais que iniciaram o seu
processo de escolarizacao.

Para a pesquisadora Moura (1999), as contribui¢des de Freire
e de Vygotsky identificam os aspectos da teoria e da pratica que se
articulam e se completam de forma a influenciar o pensamento e as
praticas pedagdgicas dos professores da EJA. Nessa investigacdo, a
autora constata uma aproximagdo quanto as preocupacdes e as
inquietacbes similares em relagdo a exclusdo social e ao
analfabetismo.
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Diante do exposto, Moura (1999) salienta que Freire comunga
com essa ideia de Vygotsky e pontua que a alfabetizagdo ndo é um
ato meramente mecanico do codigo alfabético. Nessa interlocugdo
entre os tedricos Freire e Certeau, a autora reitera que os estudos
deles se aproximam, ja que ambos tratam das préaticas culturais como
instrumento motivador para o desenvolvimento das a¢des educativas
no interior da escola. No primeiro momento, vé-se a preocupacao de
Freire na elaboracdo de um método de alfabetizagdo para adultos,
partindo de temas geradores advindos do contexto cultural dos
alunos da EJA, através da metodologia do circulo da cultura. Nota-se
que Freire se preocupou, inicialmente, com a Educacdo de Jovens e
Adultos, atrelada ao processo de humanizacdo e de conscientizacao,
na qual a educacdo é ato politico, compromisso profissional com a
sociedade, "“método” e circulos de cultura, como ele destacou em
"Educacdo como pratica da liberdade” (FREIRE, 1994).

Trazendo a educacdo como pratica de liberdade, Freire
aproxima-se de Certeau, ao defender a ideia da escuta e do didlogo
no espago educativo. Ao pensar a escola além do espago da cultura
da escrita, da fala, Certeau indica a relevancia da escuta da alteridade
no processo escolar e, endossado pelos trabalhos de Freire,
preocupa-se com uma educacdo dialdgica e emancipadora dos
sujeitos sociais.

Nesse sentido, Freire (1987) denunciou e questionou a
concepcao de educacdo vigente no pais, concebida por ele como
“educacdo bancaria”. Segundo essa concepcdo educacional, o
professor é aquele que detém o conhecimento, o saber que pensa,
que dita todo o processo educativo, enquanto os alunos sado tidos
como “objetos”, aderecos do espaco de sala de aula. Nessa situagdo
de passividade, o aluno, na condicdo de objeto, prejudica seu poder
criador de refletir sobre sua propria condicdo de “"massificado”.
Também com os problemas do analfabetismo das camadas
populares, “Freire e Vygotsky foram engajados com o seu mundo, o
seu tempo e a sua realidade” (MOURA, 1999, p. 23). Segundo Freitas
(2002, p.25),

A perspectiva socio-histérica baseia-se na tentativa
de superar os reducionismos das concepgdes
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empiristas e idealistas. Isso fica evidente no que
Vygotsky (1896-1934) assinala como a ‘crise da
psicologia’ de seu tempo, que se debate entre
modelos que privilegiam ora a mente e os aspectos
internos do individuo, ora o comportamento
externo. Procura desse modo construir o que chama
de uma nova psicologia que deve refletir o individuo
em sua totalidade, articulando dialeticamente os
aspectos externos com os internos, considerando a
relacdo do sujeito com a sociedade a qual pertence.
Assim, sua preocupacdo é encontrar métodos de
estudar o homem como unidade de corpo e mente,
ser biolégico e ser social, membro da espécie
humana e participante do processo historico.
Percebe os sujeitos como histéricos, datados,
concretos, marcados por uma cultura como
criadores de ideias e consciéncia que, ao
produzirem e reproduzirem a realidade social, sdo
ao mesmo tempo produzidos e reproduzidos por
ela.

Nesse cenario, ao discutir a preocupacdo de Freire e de
Vygotsky aos problemas de sua época, é importante destacar que um
primeiro ponto de aproximagdo entre esses autores situa-se na base
epistemoldgica vinculada a concepgdo de sujeito histérico-cultural
subjacente as duas teorias. Sendo assim, é evidente que o que
caracteriza a cultura escolar € um quadro de tensdes e desafios na
sala de aula configurada com sujeitos sociais dotados de uma
diversidade, cuja pratica escolar ndo enxerga a mulher como fruto de
uma cultura advinda de discursos da invencao do patriarcalismo, ideia
machista, como uma pessoa nao pertencente ao mundo da escola.

Isso ocorre pelo fato de a escola trilhar pelos
encaminhamentos curriculares centrados em propostas pedagdgicas
que se dizem para a demanda social em EJA, prevalecendo um ensino
pautado nos principios norteadores do ensino regular, resultando em
quadros de reprovacdes e abandono da sala de aula por parte do
aluno. Quanto ao problema de formacdo docente para atuacdo na
EJA, Freitas e Cavalcante (2014, p. 94) advertem:

As politicas publicas de leitura tém atuado quase
sempre fragmentadas, ndo incentivando uma
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formacdo continuada especifica para os/as
educadores/as e para aqueles/as que sdo
responsaveis pelas salas de leitura, que em sua
maioria sdo professores/as readaptados, em desvio
de funcdo da regéncia de sala de aula. Focalizam
apenas a necessidade das escolas e dos/as
professores/as incentivarem o gosto pelo ato de ler,
diante de um acervo predominantemente de livros
didaticos. Outra lacuna existente nas escolas,
quando da realizacdo de agdes para se despertar o
prazer pela leitura, é que ndo se tem explicito a
definicdo sobre que tipo de leitor se pretende
formar. Néo se reflete sobre os aspectos referentes
aos eventos e praticas de letramento que estdo
ocorrendo nas salas de aula, da mesma forma, néo
se enfatiza a importdncia de os professores
conhecerem as teorias sobre processamento de
leitura, conhecimento esse necessario, mas que na
sua maioria, ndo tiveram na sua formacao inicial.

Diante do exposto, através dos resultados de pesquisa dos
autores supracitados, observa-se uma lacuna existente entre o
proclamado pelas politicas publicas de incentivo a leitura,
paralelamente ao desafio da formacdo de professores frente ao que
preconiza o Parecer do MEC: “A rigor, as unidades educacionais da
EJA devem construir, em suas atividades, sua identidade como
expressao de uma cultura propria que considere as necessidades de
seus alunos e seja incentivadora das potencialidades dos que as
procuram” (BRASIL, 2000, p. 35). O que predomina sdo praticas
pedagodgicas a favorecer a exclusdo do aluno do direito de aprender
na escola, distanciando-o de um projeto educacional voltado para a
emancipac¢do humana.

Desse modo, falar de emancipagdo humana é procurar o seu
contraditorio: a opressdo, como assinala Freire (1975), favorece, no
campo ideoldgico, reflexdes criticas em torno de praticas
pedagogicas capazes de contribuir para a constru¢cdo de sujeitos
ativos e participativos na sociedade. Sendo assim, ao discutir o papel
da pratica educativa com fins de emancipa¢do humana, convém
destacar as ideias de Santos (2010, p. 242):
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[.] do ponto de vista das relacbes entre as
particularidades  Unicas das  subjectividades
individuais e a abstraccdo e universalidade das
categorias da sociedade politica, a eficacia
subjectiva da classe operaria é, ao nivel da
emancipacdo, semelhante a da cidadania liberal, ao
nivel da regulagdo. Ou seja, a subjectividade
colectiva da classe tende igualmente a reduzir a
equivaléncia e a indiferenca as especificidades e as
diferencas que fundam a personalidade, a
autonomia e a liberdade dos sujeitos individuais.

Cabe aqui registrarmos que tal perspectiva defendida por
Santos (2010), sob o enfoque socioldgico, j& era observada nas
contribuicbes freirianas, cujo pensamento assinalava a acdo da
educacdo sob o olhar da transformacdo da sociedade.
Evidentemente, tais mudancas sociais, conforme Freire (1994), sé
eram possiveis se as pessoas tomassem consciéncia de sua condicdo
de oprimidas, o que implica uma acdo dialégica de mudanca de
consciéncia ingénua para uma consciéncia critica, passando a ser
sujeitos de sua propria histéria.

A EJA deve ser pensada como um modelo pedagdgico
proprio, com o objetivo de criar situagdes de ensino-aprendizagem
adequadas as necessidades educacionais desse publico, englobando
as trés fungdes citadas no Parecer 11/00 da CEB: a fungéo reparadora,
caracterizada pela entrada no circuito dos direitos civis e pela
restauracdo de um direito negado, o direito a uma escola de
qualidade e o conhecimento de igualdade de todo e qualquer ser
humano; a fun¢do equalizadora, centrada em um atendimento pleno
e legal a trabalhadores e a tantos outros segmentos da sociedade,
possibilitando-lhes a reentrada no sistema educacional; e a fungdo
permanente, voltada para uma educacao de jovens e adultos que
deve dar condigdes ao aluno para atualizar conhecimentos por toda
a sua vida.

Obviamente, a fun¢do permanente da EJA, que se pode
denominar de qualificadora, mais do que uma func¢do, diz Soares
(2002), é o proprio sentido da EJA. Diante disso, observamos,
também, que Ireland (2003, p. 3-4) ja criticava o modelo de EJA “a ser
tratada como em muitas instancias ja o foi, como uma atividade
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marginal a ser desenvolvida por amadores”. Enfatizamos que tal
perspectiva educativa para essa modalidade de ensino deve ser
pensada tendo em vista criar espacos educativos, principalmente
dentro e fora da escola, a oferecer praticas de letramentos de modo
a pensar uma proposta pedagdgica de qualificacdo de vida para
todos aqueles que acorrem a escola.

Os atores/sujeitos sociais da EJA

Em tempos passados na educacdo em territorio brasileiro, o
perfil dos estudantes em contexto alfabetizador da EJA era
caracterizado segundo os discursos disseminados pela cultura
escolar, como uma demanda social constituida unicamente por
pessoas adultas. Ocorre que tal caracterizacao escolar dessa etapa de
ensino, desde o inicio da segunda década deste século, passa por
mudancas perceptiveis nos contextos escolares. Como salienta
Macario (2018), se anteriormente a sala de aula era composta
basicamente por pessoas adultas e o interesse de estudar
encontrava-se preponderantemente associado a alfabetizacéo e,
consequentemente, tal realidade escolar tende a ser alterada; essa
transformacao tem ocorrido, notadamente, conforme os estudos
sinalizados por essa autora, devido a presenca dos estudantes
adolescentes e jovens com passagens no Ensino Fundamental
regular, que exigem acdes didaticas mais comprometidas com
perspectivas de inser¢do social em que o ensino da lingua materna
tem espaco central.

Assim sendo, ao percorrer os caminhos da diversidade em
EJA, é possivel observar pesquisas no campo desta modalidade de
ensino pautadas na diversidade, no que diz respeito as singularidades
dos alunos em sala de aula desta etapa de ensino, como sujeitos de
aprendizagem. Nessa direcao, Paiva (2005, p. 10) percorre a questdo
centrada na EJA, enfatizando o viés do “direito, concepg¢des e
sentidos”, e ja chamava a aten¢do para a situacdo do aluno que é
“empurrado para EJA". Cabe destacar que a preocupacdo deste
estudo recai na critica de que ndo basta assegurar ao aluno em
situacdo de insucesso escolar o acesso a escola, a escolarizacdo
através de certificacdo, mas, deve-se, sobretudo, refletir a inclusao
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escolar desse sujeito social, considerando que tal mecanismo usado
pela educacéo escolar resulta em um dilema, uma vez que tende a
ser insuficiente a escola incluir o aluno para exclui-lo do sistema
escolar.

Nessa perspectiva, ao tratar sobre a escola e a exclusao,
reiteramos para o que chama a atencdo Dubet (2003, p. 36), ao
elucidar que

[...] os alunos com dificuldades sdo orientados para
trajetdrias escolares mais ou menos desvalorizadas
no interior de uma hierarquia extremamente rigida,
que impede, quase por completo, o retorno para as
carreiras honrosas ou prestigiadas.

Desse modo, considerando o contexto da EJA, no que tange
a juventude no espaco escolar, Dayrell (2007), em suas pesquisas
sobre a escola e os jovens, reforca que a dificuldade na trajetoria
escolar dos jovens na escola encontra-se vinculada ao impasse, por
um lado, envolvendo o que é ensinado na escola para o aluno e, por
outro lado, o que envolve os sentidos atribuidos pelos alunos. Como
tais conteldos nao apresentam sentido para o aluno, este demonstra
desinteresse. Segundo o autor, trata-se de um desinteresse pelos
estudos, mas ndo a incapacidade desse aluno em aprender.

Candau (2008) traz uma abordagem reflexiva sobre a
relevancia da questdo cultural voltada ao campo da educacdo. Nessas
reflexes, direcionadas a acao docente na escola, concordamos com
assertiva no sentido de um projeto de educacao a promover uma
educacao para o reconhecimento do “outro”, para o dialogo entre os
diferentes grupos sociais e culturais, e se encontra orientada para a
construcdo de uma sociedade democratica, plural, humana, que
articule politicas de igualdade com politicas de identidade. Assim,
menciona:

Algumas doutrinas pedagogicas concorreram para
acentuar atitudes equivocadas por parte de
educadores na escola. Teorias que afirmam a
caréncia cultural, ainda que rejeitadas atualmente,
deixaram  marcas na pratica pedagodgica,
justificando o  fracasso  escolar Unica e
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exclusivamente pela ‘falta de condicdes’ dos alunos.
Esse tipo de estigma ‘contagiou’ professores e
escolas. Por ocasido do processo de ampliacdo das
oportunidades educacionais, sobretudo a partir da
década de 70, tornou-se comum certa
argumentagdo que vinculava, indevidamente, a
queda da qualidade do ensino ao acesso das
camadas populares a uma escola que fora, até
entdo, explicitamente seletiva. (BRASIL, 1997, p.
126).

Nesse sentido, em comum acordo com tais argumentos, é
importante que se destaque que o trabalho educativo na sala de aula,
especificamente, na modalidade de ensino da EJA, é momento crucial
para levar em consideracao o didlogo entre as culturas, considerando
que na sala de aula ha diferentes estudantes, com distintas
expectativas e histérias de vida. Faz-se necessario, portanto,
ressignificar as a¢des educativas voltadas para o ensino da lingua
materna, sob o foco da leitura, em diferentes contextos socioculturais,
de modo a incluir todos os diferentes grupos sociais situados na sala
da aula da EJA.

Nesse debate, cabe destacar as orientacdes de Paulo Freire e
Ira Shor em “Medo e Ousadia: o cotidiano do professor” (1986), no
tocante a preocupac¢do de uma educacdo a pensar agdes educativas
a libertarem os sujeitos sociais nelas inclusas. Como examinam os
autores,

A educacdo libertadora é, fundamentalmente, uma
situacdo na qual tanto os professores como os
alunos devem ser os que aprendem; devem ser os
sujeitos cognitivos, apesar de serem diferentes. [...]
exatamente por isso, o contexto da transformacao
ndo é so6 a sala de aula, mas encontra-se fora dela.
Se o processo for libertador, os estudantes e os
professores empreenderdo uma transformacdo que
inclui o contexto fora da sala de aula. (FREIRE; SHOR,
1986, p. 27).

Diante disso, acreditamos que a escola ndo pode
desconsiderar os usos sociais da leitura no cotidiano do aluno, e
considerando o ensino em processo de alfabetizagdo/letramento, em
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turmas de alfabetizagdo na EJA, entendemos ser mais produtivo levar
em consideracdo uma pratica de sala de aula na qual o curriculo
venha a atender as especificidades dessa demanda escolar, levando
em consideragdo os aspectos motivacionais que resultaram na busca
a escola.

Praticas de leitura na EJA: discutindo o empoderamento das
mulheres

Nesta secdo, buscamos refletir a situacdo das mulheres na EJA,
considerando as experiéncias desencadeadas no contexto escolar
desta etapa de ensino, aqui discutindo os resultados de pesquisas
desenvolvidas pela pesquisadora correlacionadas as praticas de
letramento, reunindo mulheres no ambito do ensino fundamental no
horario noturno, em escolas da rede publica municipal de uma cidade
do estado da Paraiba. Para tanto, apresentaremos, neste trabalho, um
recorte de algumas histérias de vida das estudantes a contribuir com
o objetivo desta pesquisa, no que concerne ao empoderamento das
estudantes em relacdo a aprendizagem da competéncia leitora, a
transitarem de forma bem-sucedida na leitura de textos que circulam
no ambito escolar e fora dele.

Nessa direcdo, ao discutirmos sobre o empoderamento das
mulheres nos espacos da EJA, a partir das questdes levantadas na
introducdo deste artigo (O que representa trabalhar com géneros
discursivos, com vistas a dialogar com os atores/sujeitos sociais no
aspecto da diversidade na sala de aula da EJA e promover a
emancipacao social das mulheres? Por onde iniciar as proposi¢cdes em
torno das praticas de leitura nessa modalidade de ensino, visando
facilitar o dialogo intercultural que conduz a mulher a refletir sobre
suas histdrias pessoais de vida como um processo de exclusdo social,
fruto de negacdo ao direito constitucional a educagdo, entre os
grupos sociais com breves passagens ou ndo na escola publica ou
privada?), o estudo aponta para os conflitos apontados por essas
estudantes, da questdo da necessidade da leitura para resolver os
seus problemas cotidianos.

Freire e Shor (1986), para tratar de uma pedagogia dialdgica,
utilizam o termo empowerment [empoderamento] no contexto da
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educagdo. Os educandos e as educandas, ao se perceberem como
sujeitos que entendem e refletem de forma critica sobre sua realidade
de opressao e desvantagem social, econdmica e politica, anseiam em
modificar radicalmente essa opressdo. No decorrer desse processo,
eles sdo capazes de notar o poder existente em seu grupo e nas
reagdes externas e, assim, alcangam os principios do empoderamento
como as lutas de classe social (FREIRE; SHOR, 1986).

Assim, para compreender o espaco da EJA como sendo
apropriado para tratar a questdo do empoderamento das mulheres,
segundo a perspectiva freiriana, destacamos que o empoderamento,
por si sO, ndo é suficiente para a construcdo de uma mudanca no
contexto social, mas torna-se um passo significativo para o processo
de mudanca social. Sendo assim, as mulheres empoderadas sado
sujeitos sociais e emancipadas, protagonistas de sua prépria historia,
capazes de perceber, refletir e compreender a sua situacdo social no
sentido de, individual e/ou coletivamente, produzirem mudancas
significas para a construcdo de uma sociedade mais humana e
democratica.

Nessa perspectiva, a sala de aula passa a ser palco de um
universo de alunos com ritmos diferenciados de aprendizagem,
restando ao professor se “virar”. Essa realidade de sala de aula no
contexto da EJA aponta para o fato de que a escola, além de incluir
os multiplos alunos, categorizados na sua maioria por uma
diversidade de identidades culturais, geracionais, étnico-raciais, de
género, oriundos do espaco rural/urbano, de inser¢do no mundo do
trabalho, de trajetorias e de expectativas motivacionais, precisa
langar-se ao desafio de, além de alfabetizar, focalizar o
desenvolvimento de sujeitos sociais leitores para o atendimento das
capacidades e das habilidades exigidas na contemporaneidade.

Entendemos que a experiéncia com a leitura de textos que
circulam fora da sala de aula oportuniza ao professor criar situagdes
de atividades de leitura com sentidos para a vida do alunado, haja
vista tratar de uma tematica de interesse da coletividade, reforcando
o aspecto da inclusdo social. Como sustenta Strey (2012, p. 218), é
necessario definir a interface em que se trabalha a leitura, de modo
que “Se a area de interface é a social, podemos entender leitura como
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uma pratica de inclusao social, em que se trabalha com conceitos de
capacidade critica e de exercicio da cidadania”.

Nesse contexto, corroborando a perspectiva da leitura a luz
da inclusao social, buscamos, neste estudo, apresentar alguns casos
de alunas da EJA, desencadeados pelas experiéncias da
professora/pesquisadora ja fomentadas em percursos anteriores no
ambiente escolar, convivendo cotidianamente com as estudantes.
Vale assinalar que entre os distintos grupos sociais que se
encontravam nas turmas das séries iniciais de Ensino Fundamental,
trazemos histérias de vida que dao voz ao alunado da EJA, em
particular das mulheres, abarcando praticas de leitura construidas
com a representagdo de sentidos para além dos muros da escola.

Como ja vimos, no que diz respeito as praticas educativas, na
perspectiva freiriana, é importante atentar para o fato de que a
experiéncia de vida dos sujeitos sociais da EJA confere a essa
modalidade de escolarizacdo basica praticas de letramento como
premissa de uma pratica contextualizada, numa dimensao social, ou
seja, uma pratica de letramento capaz de usar a leitura e a escrita
como meio de tomar consciéncia da realidade e de transforma-la.

Frente ao exposto, Freire (1999) vé o letramento como sendo
ou de libertagdo do homem ou de sua "domesticacao”, dependendo
do contexto ideoldgico em que ocorre, e alerta para a sua natureza
inerentemente politica, defendendo que seu principal objetivo
deveria ser o de promover a mudanca social.

Para efeito de visualizagdo, destacamos a participacdo de
quatro atores/sujeitos sociais que contribuiram significativamente
para pensar os sentidos que ajuizam a leitura dos textos nos espacos
interiores e externos a escola. O primeiro caso refere-se a
performance da estudante de 33 anos, que busca a escola para
aprender a ler apés um periodo de negagdo ao direito subjetivo a
educacdo, por uma questdo de dominagdo da cultura machista
(BOURDIEU, 2005), como podemos observar na fala da aluna T (apud
MACARIO, 2014, p. 39.:

O meu esposo dizia ‘tu ndo vai aprender nao'. Ai foi
passando o tempo, ai ele disse, e eu sempre dizia
‘[...] me deixa ir pra escola, eu quero estudar’, ai ele
dizia 'ndo, vocé ndo vai ndo, quem ja viu mulher
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casada estudar?’, ai eu disse ‘pronto, eu ja vejo um
bocado ai estudando’, ai foi passando o tempo, foi
passando o tempo, aconteceram muitas coisas, né,
ai eu disse '[...], agora eu vou estudar’, ai ele disse 'é,
va, eu vou deixar, va simbora fazer a matricula’. Ai
eu fiz a matricula um ano, ndo deu certo, ai eu digo
‘pronto, era sé o que me faltava’. Passou um tempo,
ai eu digo ‘Agora eu vou la no colégio e ndo vou
mais fazer matricula com ninguém. Eu vou
diretamente 14 no colégio que é onde se faz a
matricula de verdade’. Ai chegou o dia e fui-me
embora e hoje t6 aqui. E t6 aprendendo. E quero
aprender mais e mais. E pouco ainda porque ainda
eu erro as palavras quando eu vou escrever, mas é
perseverando que a gente chega l&. T4 bom,
professora? (risos).

Nesse cenario, observamos que a fala da aluna reflete as
situacdes de opressao a que sao submetidas as mulheres que tiveram
seus direitos negados por uma pratica cultural muito forte de
exclusdo das mulheres, enraizada nas culturas dominantes. Vé-se,
portanto, protagonistas de historias reais, particularmente, de
estudantes/mulheres, que revelam uma trajetoria de experiéncias de
negacdo ao direito a educacao formal, de desigualdade social e de
exclusdo social. Tal situacdo de negacdo do direito a educagdo
vivenciada pelas mulheres revela resquicios da concepcao machista,
signo de uma sociedade patriarcal, aliada a questdes de carater
colonial do binarismo dominante/dominado, dificultando para essas
mulheres na sua formacao profissional.

A referida aluna, de 33 anos, no intuito de aprender a ler e a
escrever, sob o olhar de uma educacdo emancipadora, apesar do
enfrentamento com o seu esposo, conduzia toda noite a sala de aula
uma filha pequena, como condicdo para estudar mais tranquila.
Assim, o percurso trilhado por essa estudante era construido por uma
participagdo assidua das aulas em todas as noites, de segunda a
sexta-feira, apesar da resisténcia do seu esposo, atribuida de forma
preconceituosa e machista em ndo permitir que ela estudasse
naquela faixa etaria. Nesse primeiro caso citado de busca do
empoderamento das mulheres, observamos que nos espagos sociais,
fora da escola, essa estudante conseguia estabelecer um didlogo
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critico junto ao seu esposo, da importancia dos estudos para o
empoderamento da dimensdo econdmica. A estudante fazia uso de
argumentos criticos, justificando a necessidade de aprender a usar o
computador em seus negdcios (mercadinho). O que estava implicito
nessa negociacdo era o seu desejo pessoal de aprender a ler e a
escrever para retirar sua carteira de habilitacdo, ser uma motorista, ou
seja, ter autonomia de se deslocar sem depender exclusivamente do
seu marido.

J& o segundo caso (aluna de 65 anos) reforca um pensamento
machista muito presente na cultura das camadas populares, de um
discurso de negacao das mulheres de estudarem, igualmente como
os do sexo masculino. Neste estudo, encontramos a presenca na sala
de aula de uma mulher que ndo tinha desistido do sonho de
frequentar os bancos escolares. Nesse caso, a negacdo da escola vem
por parte da familia, particularmente, de ordem dos pais, em
destaque da figura do “chefe da familia”, ou seja, da pessoa do pai
que ndo aceita o direito do desenvolvimento intelectual de sua filha,
com a valorizagcdo dos discursos de que filha de agricultores nado
precisa estudar para escrever cartas para namorados.

Segundo a percepgao da aluna de 65 anos, na época da sua
juventude, eram disseminados nas praticas culturais valores
ideoldgicos preconceituosos contra a mulher, pautados na
concepgao de que “mulher ndo podia estudar, para ndo escrever
cartas para o namorado”. Nao estudou porque o pai ndo deixou, e
nao porque teve de trabalhar na roga.

Nessa situacao de opressao feminina descrita, relacionada a
uma histéria de negagdo, de exclusdo, de negagdo ao direito a
educacdo escolar, salientamos o que discorre Albuquerque Junior
(2013), em sua obra intitulada “Nordestino: invencdo do ‘falo’ uma
histéria do género masculino” (1920-1940), destacando a cultura
patriarcal muito presente na nossa regido: “A prépria educagao
feminina deveria tornar-se mais pratica, voltada para as atividades
que eram destinadas a seu sexo, ou seja, era preciso educar as mogas
para serem boas donas de casa, saberem bem administrar a
economia doméstica” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2013, p. 122). Um
modelo de educagdo disseminado nas praticas culturais que
impediam as mulheres de estudar, de opinar, de expressar seus
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sentimentos e opinido. Geralmente, ouvia-se que “lugar da mulher
era na cozinha", uma situacdo de opressdao feminina que ainda
encontramos na realidade social das estudantes da EJA.

Em relacdo ao terceiro caso, citamos a aluna de 27 anos que,
na condi¢do de uma consumidora, necessitava de saberes no campo
da alfabetizacdo matematica a lidar com capacidades e habilidades
pertinentes ao campo do raciocinio l6gico, no que tange ao uso dos
calculos matematicos no cotidiano das pessoas. Para tanto, observa-
se que a partir da realizagdo de mediacdo didatica na sala de aula da
EJA, proposta por Macario (2014), com base na leitura de encartes
publicitarios envolvendo géneros alimenticios de supermercados em
promogdo, com destaque na problematizacdo de situacdes
problemas envolvendo as quatro operacdes fundamentais,
encontramos satisfacdo leitora nesse tipo de atividade realizada
diariamente por parte daqueles sujeitos sociais que estavam situados
nesta pesquisa.

A aluna de 27 anos relata que tal procedimento didatico
vivenciado na sala de aula permitiu um avango na sua aprendizagem
envolvendo leituras matematicas e, através do seu progresso em
relacdo aos calculos matematicos, destaca uma situacdo que a
incomodava na sua vida pessoal em relacao a uma compra realizada
com o auxilio de uma vizinha. Na opinido dessa aluna, o seu
desenvolvimento nas aulas de leitura, no campo da matematica,
permitiu enxergar:

Fiquei pensando nas contas de menos que a
professora ensinava na sala de aula. Ai vi que tava
sendo enganada pela minha vizinha. Tinha pedido
pra ela comprar meu celular no cartdo dela, dividido
em 10 vezes de R$28,00, s6 que dava R$50,00 e néo
recebia troco. Ai como eu aprendi, fui cobrar meu
troco e ela fez: ‘Como foi que tu descobrisse? Se tu
ndo sabe ler nem escrever!’. Ai eu fiz: 'Ah minha filha,
eu aprendi!’ (apud MACARIO, 2014, p. 44-45).

Nesse sentido, torna-se relevante focar na atividade de leitura
e nos diferentes modos de ser leitor, o que implica buscar
compreender quem sdo os alunos dessas turmas; saber o que leem e
o que ndo leem, e os motivos desse distanciamento com a leitura;
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sondar o que fazem e o0 que pensam; o0 que esperam e 0 que sentem
diante do conhecimento.

Dos diversos relatos acompanhados neste estudo, cabe
destacar o Ultimo caso da aluna que ja exercia no espaco externo
escolar a fungao de trabalhadora no campo dos servigos publicos de
limpeza municipal, atuando como gari, justamente, no lugar onde se
localizavam as trés bancas de revistas visitadas na pesquisa de
Macario e Rodrigues (2021). Essa aluna, de 42 anos, ja deixava claro
nos encontros de leitura em sala de aula a sua ndo identificacdo como
leitora de revistas em ambito social. Quando questionada, em dias
anteriores nas aulas, se nao tinha vontade de entrar na banca para
folhear tais revistas, verbalizou que passava o dia todo ali, mas
“limpando, isto é, trabalhando” e ndo vendo a hora de “voltar para
casa e arrumar as coisas para vim para escola estudar”.

Essa aluna ndo se via leitora fora do ambiente escolar, estava
centrada na leitura na escola. Porém, com o desenvolvimento das
rodas de conversa, realizadas na sala de aula, atreladas aos diversos
relatos das novas descobertas feitas pelo “encanto da leitura”, nos
mais diversos contextos sociais, inclusive na banca de revistas onde
os alunos da EJA estiveram envolvidos com a leitura efetiva, socio-
culturalmente evidenciada pelo ato de ler, ela ora profissional ora
aluna expressou que, até entdo, ndo tinha observado que poderia
também ter acesso aquele ambiente de leitura: "via revistas, as vezes,
jogadas no chéo, as quais faziam a coleta de lixo”, e pouco refletia,
observava, “eram lixo, ndo revistas”. E assim seguia, vendo possiveis
leituras como lixo por ndo ter a leitura como fungdo social. Uma
pratica que adquiriu proporcdes positivas e momentos
encorajadores, como quando essa aluna relata o quanto é
emocionante poder decifrar o cédigo escrito, chorando e sorrindo, ao
mesmo tempo, por se revelar, descobrir-se leitora.

Freire (2002, p. 92) afirma "que a melhor maneira que nds
temos de pensar mais ou menos certo € pensar na pratica e saber que
esta pratica ndo é individual, mas social”. Assim, atentos para o que
esse autor propde, observamos ainda que tal reflexdo da pratica
educativa se faz necesséria, inclusive, no que diz respeito aos espagos
e ao tempo para tal acdo escolar e, sobretudo, aos apoios e incentivos
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técnicos aos professores e aos alunos, proporcionais aos desafios que
eles tém de enfrentar diariamente na EJA.

Diante disso, a pesquisa desenvolvida nos instiga a refletir que
a pratica de leitura na perspetiva da formacdo de leitores criticos na
EJA perpassa pela formagéo inicial e, principalmente, continuada, cujo
encaminhamento das agdes tedrico-metodoldgicas nos possibilita
aproximar a teoria da pratica com mais amadurecimento profissional.

E importante salientar que a pratica educativa evidenciada na
escola, em relacdo ao ensino da leitura, se contradiz. Como sustenta
Rodrigues (2012), a leitura do mundo é essencial para a vida das
pessoas, considerando sua atuacdo nos diferentes setores na
sociedade. E, consequentemente, por esta razdo, faz-se necessario
pensar os entraves que dificultam a compreensdo da leitura na
atualidade, de modo a contribuir para a formacao de cidadaos, de
mulheres que dialogam com uma variedade de textos, de praticas
sociais e que constroem suas proprias identidades.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em linhas gerais, defendemos a formacdo de professores com
atuacdo na EJA, em cenério de educacdo contemporanea. E oportuno
ressaltar que a acdo docente ndo pode servir de modismo ou de
mudanca nos discursos, mas, sobretudo, para contar com o
estabelecimento de novas interlocu¢des, de empoderamento das
mulheres, incluindo o respeito a especificidade da modalidade
educativa quanto ao uso de metodologias capazes de atender as
peculiaridades dos contextos histéricos dos atores sociais da EJA. Por
essa razao, comungamos com as concepcoes freirianas, cuja reflexdo
teodrico-metodoldgica nos permitiu analisar que tipo de pratica de
alfabetizacdo e de letramento encontra-se a servico da “libertacdo
dos sujeitos” inseridos na educagao basica do pais.

A partir das discussdes suscitadas neste trabalho, no que se
refere a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), entre os pontos
considerados significativos nesta pesquisa, destaca-se o avango no
aprendizado da compreensao leitora critica de mulheres pelo uso de
uma pedagogia favoravel ao empoderamento, o que sinalizou para a
énfase numa formacdo docente que priorize o olhar para as alunas
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em situacdo de insucesso escolar, problematizando o contexto de
situacdo de opressao frente as suas insatisfacdes de frequentarem as
aulas enquanto sujeitos de direitos em situa¢do de igualdade com os
demais grupos sociais, como protagonistas de suas proprias histérias
de vida e, principalmente, como produtoras de conhecimentos nos
distintos espacos, dentro ou fora da escola.
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AS EXPERIENCIAS DE ESCOLARIZAGAO DOS SUJEITOS
JOVENS E ADULTOS PARTICIPES DAS AGCOES DO PEI/MOBRAL
NO SERTAO DE ALAGOAS
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RESUMO

Este artigo narra as experiéncias de escolariza¢do dos sujeitos jovens
e adultos participes das acdes do Programa de Educacdo Integrada
(PEl), do Mobral, no sertdo de Alagoas, especificamente na cidade de
Santana do Ipanema, entre os anos de 1973 a 1985, e resulta de
pesquisa realizada no periodo de 2019-2020. Investigou, apds mais
de 40 anos, as contribui¢cbes das praticas do PEl para a construgéo
dos percursos escolares, e para tanto, trilhamos os pressupostos
tedrico-metodoldgicos da Histéria Oral, por meio de entrevistas
tematicas com 2 interlocutores, que se constituiram nas fontes orais,
e também lancamos mado de documentos garimpados nos 6rgaos
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oficiais locais, bem como no Acervo Digital do Centro de Referéncia
e Memoria da Educagao Popular e de Jovens e Adultos, pertencentes
a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj). Por meio das
narrativas foi possivel compreender que, diante do contexto social da
época (1970-1980), entrecortado pela sobrevivéncia, os sujeitos se
apropriaram da “oportunidade” de acesso a escola, que se abria para
eles naquele momento, e conseguiram mediante movimentos
pendulares, permanecer, desafiando, assim, os marcadores sociais
que tentavam conformé-los a uma ordem em que prevalecia as
injusticas, especificamente a negacao do direito de estudar.

Palavras-chave: PEl. Mobral. Jovens e Adultos. Sertdo de Alagoas.

THE SCHOOLING EXPERIENCES OF YOUNG AND ADULT
PARTICIPANTS OF THE PEI/MOBRAL PRACTICES IN THE
SERTAO OF ALAGOAS ANDRAGOGY

ABSTRACT

This paper narrates the schooling experiences of young and adult
subjects who participated in the actions of the Integrated Education
Program (PEl) in the Mobral program, at the Sertdo of Alagoas,
specifically in the city of Santana do Ipanema, between the years 1973
and 1985, and results from research conducted in the period of 2019-
2020. After more than 40 years, the contributions of the PEI practices
to the construction of schooling paths were investigated. To do so,
we followed the theoretical and methodological assumptions of Oral
History, through thematic interviews with 2 interlocutors, who were
the oral sources, and we also took advantage of documents found in
the local official offices, as well as in the Digital Collection of the
Reference and Memory Center of Popular and Youth and Adult
Education, belonging to the State University of Rio de Janeiro — UERJ.
Through the narratives it was possible to understand that facing of
the social context of the time (1970-1980), interspersed with survival
narratives, the subjects took advantage of the "opportunity" to access
school, which was open to them at that time, and managed, through
commuting movements, to stay on, challenging the social context
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that tried to settle them in an unfair system — a one that denials the
right to study.

Keywords: PEl. Mobral. Young People and Adults. Sertdo of Alagoas.

LAS EXPERIENCIAS DE ESCOLARIZACION DE LOS SUJETOS
JOVENES Y ADULTOS PARTICIPANTES DE LAS ACCIONES DE
PEI/MOBRAL EN EL SERTON DE ALAGOAS

RESUMEN

Este articulo narra las experiencias de escolarizaciéon de los sujetos
jovenes y adultos participantes de las acciones del Programa de
Educacion Integrada — PEl, de Mobral, en el serton de Alagoas,
especificamente en la ciudad de Santana do Ipanema, entre los afos
1973 a 1985, y resulta de la investigacion realizada en el periodo de
2019-2020. Investigd, luego de mas de 40 afos, las contribuciones de
las practicas del PEl en la construccién de las trayectorias escolares, y
para tal, nos adentramos en los presupuestos teérico-metodolégicos
de la Historia Oral, por medio de entrevistas tematicas con 2
interlocutores, que se constituyeron en fuentes orales, y también
tomamos documentos sellados en los érganos oficiales locales,
ademas del Acervo Digital do Centro de Referéncia e Memdria da
Educacdo Popular e de Jovens e Adultos, pertenecientes a la
Universidad del Estado de Rio de Janeiro — UERJ. Por medio de las
narrativas se hizo posible comprender que, frente al contexto social
de la época (1970-1980), entrecortado por la sobrevivencia, los
sujetos se apropiaron de la “oportunidad” de acceso a la escuela, que
se abria para ellos en aquel momento, y lograron, mediante
movimientos pendulares, permanecer, desafiando, de esta forma, los
determinantes sociales que intentaban conformarlos con una orden
donde prevalecian las injusticias, especificamente la negacién del
derecho a estudiar.

Palabras clave: PEl. Mobral. Jovenes y adultos; Serton de Alagoas.
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INTRODUCAO

Este trabalho resulta de uma pesquisa realizada no ambito do
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (PPGE), da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL), entre os anos 2019-2020, no contexto do
Grupo de Pesquisa Multidisciplinar em Educagéo de Jovens e Adultos
(Multieja*/CNPq) em articulacdo com o Centro de Referéncia e
Memoéria da Educagdo Popular e de Jovens e Adultos
(CReMEJA/UERJ). E buscou compreender, apds mais de 40 anos, as
experiéncias de escolarizacdo dos sujeitos sertanejos alagoanos
participes das acdes do Programa de Educacdo Integrada (PEl)® do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral)®, criado em 1967
pelo governo autoritario no ambito da educacdo de adultos,
implementado apenas em 1970, com o Programa de Alfabetizacéo
Funcional (PAF), que perdurou até 1985. O Movimento tinha como
motivacao impedir o alargamento da participacdo popular, “[...] por
oposicao e como alternativa aos movimentos sociais e educacionais
inspirados na pedagogia de Paulo Freire” (FERRARO, 2009, p. 110).

Para o governo repressor daquele momento histérico, a
alfabetizacdo de adultos fazia sentido porque o desenvolvimento do

4 Grupo de Pesquisa cadastrado no Diretério do CNPq, que agrega professores da
educagdo basica do municipio de Maceid, da Ufal, do Ifal, graduandos, bolsistas de
Iniciagdo Cientifica, mestrandos, doutorandos e pos-doutorandos, sendo l6cus
privilegiado para a formagdo inicial e continuada dos seus membros, e também vem
realizando atividades como: cursos de curta duragdo; ciclos de palestras abertos ao
publico em geral; seminarios tematicos; palestras nas escolas, dentre outras, e possui
entre seus eixos de investigacdo, as seguintes “raizes Rizomaticas”: Educacdo e
Linguagem; Histéria e Memoria da EJA; Formacdo de Professores; Cotidianos e Culturas
Organizacionais Escolares; Permanéncia Escolar e Proeja.

> O PEI foi o segundo Programa do Mobral, criado em 1973, e tinha como objetivo ofertar
0 ensino primario, num tempo de 12 meses, para os sujeitos tanto egressos do Programa
de Alfabetizacdo Funcional, quanto para as pessoas das comunidades que ndo tinham
concluida esta etapa da escolarizagdo na época.

¢0 Mobral nasceu como Fundagdo amparada pela Lei n. 5.379 de 15 de dezembro de 1967.
Era originalmente financiado por recursos provenientes da Loteria Esportiva e da
indicacdo de até 2% do Imposto de Renda devido por pessoas juridicas. Em momento
posterior, seus recursos limitam-se ao Imposto de Renda, nas mesmas regras anteriores,
e implantou os seguintes Programas: Alfabetizagdo Funcional (PAF); Educacgéo Integrada
(PEI), Autodidatismo, Mobral Cultural, Educacdo para o Trabalho, Educacdo Comunitaria
para a Saude, e o Projeto Educagdo Pré-escolar. Foi extinto em 1985, juntamente com o
fim da ditadura civil-militar.
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pais, com a entrada de multinacionais, exigia mado de obra capaz de
dominar, no minimo, técnicas basicas de leitura e escrita; para que
pudessem se por em acordo com ditames internacionais quanto a
reducdo do analfabetismo entre os trabalhadores, o que se resolvia
com propostas curtas de alfabetizacdo. A preméncia de elevacdo do
nivel de escolaridade dos sujeitos, como direito humano ficava
subsumida as exigéncias do mercado de trabalho, que as
multinacionais abriam no pais, em troca de muitos beneficios fiscais.

Estava instaurada a ditadura, fruto de uma coalizdo civil e
militar. Confirmou-se com a ascensdo de um novo bloco no poder
que envolvia “[...] a articulagdo entre o conjunto das classes
dominantes, a exemplo a burguesia industrial e financeira nacional e
internacional, [..] bem como uma camada (de carater civil) de
intelectuais e tecnocratas” (GERMANO, 2011, p. 17); motivados a
impedir o alargamento da participagdo popular.

A pesquisa partiu da seguinte problematizacdo: Como os
sujeitos jovens e adultos sertanejos experienciaram as acoes
educacionais implementadas pelo Mobral, no que se refere a
continuidade dos estudos? Como questdes secundarias, buscamos
entender: Quem sdo os sujeitos egressos do PEl/Mobral? Que
configuragdes familiares estavam imersos? Que sentidos atribuiram a
escolarizagdo num contexto entrecortado pela sobrevivéncia, € numa
época em que a escola ndo se constituia enquanto direito?

Entendendo as experiéncias a partir dos postulados tedricos
do filésofo Jorge Larrosa (2016) para quem a experiéncia é tudo
aquilo que nos passa, nos toca e, a0 mesmo tempo nos acontece, o
gue interpretamos como os acontecimentos que fizeram sentidos
para os sujeitos sertanejos, e que depois de quase cinco décadas,
relembram com uma forca narrativa muito forte. Porque esta é uma
das caracteristicas precipuas das narrativas, ou seja, depois de muito
tempo ainda sdo possiveis de serem desenvolvidas (BENAJMIN,
1994), contendo muitos elementos que ajudam a reconstruir os fatos
e fendmenos urdidos no tempo histérico rememorado.

No alcance do objetivo e para “responder” as questdes
elencadas, trilhamos os pressupostos tedrico-metodoldgicos da
Historia Oral, que se constituiram em fontes orais ricas, e que
contribuiram, de forma indelével, para a reconstrucdo dos
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acontecimentos passados relacionados a Educacdo de Adultos
(EDA)7 e de Jovens e Adultos (EJA), tao vilipendiados no contexto
alagoano em geral; e no sertanejo em particular, fato ja constatado
pelas pesquisadoras Moura e Freitas (2007) desde a primeira pesquisa
realizada no campo da histéria e meméria. Segundo as estudiosas,
em Alagoas ha um descaso com a memoria escrita, o que acaba
dificultando o acesso as informagdes valiosas que poderiam lancar
luz sobre as praticas e experiéncias do passado educacional alagoano.
Dificuldade também enfrentada por nds, quando passamos a escavar
os cenarios em que as acoes do PEI foram desenvolvidas no sertdo
do Estado referido.

Nessa perspectiva, assim como no oficio do arquedlogo foi
preciso escovar as pistas que vinham a tona, mediante incursdes
realizadas na comunidade sertaneja de Santana do Ipanema, e
também seguimos os rastros deixados pelos estudos de Silva (2013,
2018) que nos antecederam e que deixou muitos caminhos por onde
passamos a percorrer, considerando o interesse especifico da
pesquisa em localizar os sujeitos que tinham estudado no PEl e que
tivessem dado continuidade aos estudos, ao longo das suas vidas. A
curiosidade epistemoldgica por compreender esses trajetos tem
relacdo com a necessidade de preservacdo da meméria, sobretudo
das pessoas comuns (BENJAMIN, 1994) que, na maioria das vezes, sdo
esquecidas pelas grandes narrativas historiograficas.

Baseamo-nos no entendimento do historiador Walter
Benjamin (1994) que destaca a importancia de “escovar a historia a
contrapelo”. Ou seja, escutar os que sao relegados ao silenciamento,
aqueles cujas vozes sao menosprezadas por pertencerem as classes
populares, vistos como sujeitos sem cultura, ou possuidores de uma
cultura menor, isto é, sem valor social. E que, historicamente, a cultura
popular foi interpretada como uma manifestacdo sem carater técnico,

7 A oferta de educacdo para os sujeitos analfabetos, notadamente os adultos, iniciou com
as campanhas nacionais em 1947, e tinham como perspectiva “erradicar” o
analfabetismo, sendo, estas classes de alfabetizacdo, conhecidas por Educacdo de
Adultos (ADA), sentido ainda interposto no titulo das Conferéncias Internacionais de
Educacdo de Adultos, as Confintea que iniciaram as acdes em 1949. Somente a partir da
década de 1980, com o aumento da presenga dos jovens nas turmas noturnas, resultado
das sucessivas reprovagdes na escola diurna, é que se passou a reconhecer estes espagos
como também dos jovens, mudando a nomenclatura para Educacdo de Jovens e Adultos.
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e por isso, desprendida de qualquer prestigio social. Destarte,
escovando as praticas do PEl a contrapelo, observamos como, numa
época marcada pela negacgado do direito a educagdo, os sertanejos se
reapropriaram das acles pedagogicas ofertadas no periodo. E
conseguiram continuar estudando em fases posteriores, fato que lhes
permitiu vivenciar outras intera¢des diferentes das que lhes tentaram
conformar, levando em conta a realidade sertaneja no recorte
histérico estudado (1973-1985).

E importante dizer, ainda, que as entrevistas com os
interlocutores ndo se esgotaram em si, porque a metodologia da
Historia Oral ensina a valorizar varios documentos histéricos, que sao
garimpados e utilizados como fontes primordiais para agucar as
lembrancas, vez ou outra contestadas ou acompanhadas por lapsos
de esquecimento. Para Pollack (1992, p. 4), isso ocorre por que “a
memoria € seletiva. Nem tudo fica gravado. Nem tudo fica
registrado”.

Compreendemos, também, que uma das maiores riquezas da
Historia Oral assente no “[...] estudo das formas como pessoas ou
grupos efetuaram e elaboraram experiéncias, incluindo situacdes de
aprendizado e decisOes estratégicas” (ALBERTI, 2018, p. 165). Essa
afirmacdo é importante, uma vez que situa um dos principios do fazer
historiografico que toma a oralidade como fio condutor. Isto é, buscar
nas vozes dos sujeitos que vivenciaram ou partilharam determinado
acontecimento, a sua reconstru¢do parcial por meio da narrativa. Foi
esse processo que tentamos também perceber no estudo realizado,
e do qual trazemos um recorte, elegendo duas narrativas, de dois
egressos do PEl, que entrevistamos no més de janeiro do ano de
2020.

Este artigo estrutura-se em duas partes. Na primeira,
comentamos acerca do contexto — sertdo de Santana do Ipanema-, e
do lécus — Programa de Educagdo Integrada —, respectivamente,
apontamos as principais caracteristicas deste e delineamos suas
linhas de atuacdo segundo a ideologia da época em que foi
implementado. Na segunda parte trazemos a caracterizacdo dos
sujeitos, ao discutimos, a partir dos estudos da memdria e da
oralidade, seus percursos e configuracdes familiares na época, na
tentativa de analisarmos em que medida o PEI contribuiu, ou néao,
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para o processo de escolarizacdo dos sertanejos. Ao passo que
apontamos os sentidos que estes, apds mais de 40 anos, atribuem
aquela experiéncia educativa. Por fim, tecemos as considera¢des
finais.

CONTEXTO E LOCUS DA PESQUISA

Em Alagoas, chega-se a década de 1970 - recorte de estudo
desta pesquisa — com o predominio da producao da cana-de-aglcar
e o dominio da hierarquizagao historica que excluia as pessoas menos
favorecidas. A educacdo escolar para os pobres permanecia como
algo longe de ser alcangado. Vercosa (2006, p. 87) apresenta dados
que demonstram o descrédito para com o ensino publico: “No inicio
dessa década [1970], com uma populacdo de 310.000 habitantes,
Alagoas contava com um contingente escolarizavel de 78.470
criangas e jovens, dos quais apenas 9.483 frequentavam escola”.

Os numeros ndo revelam o contingente de pessoas “ndo
escolarizaveis”, ou seja, adultos e idosos que em nenhum momento
de suas historias passaram pela educacdo escolar, sobretudo os
menos favorecidos que povoavam o sertdo do estado. Para muitos
desses, as iniciativas de alfabetizacdo de jovens e adultos implantadas
pelo Mobral configuraram-se como a primeira oportunidade de
frequentar espacos escolares, como demonstra a pesquisa de Silva
(2013).

Nas pesquisas que o Grupo Multieja vem realizando desde
2011, e tendo como contexto os sertdes de Alagoas, e ha a
preocupacdo acentuada em romper com a concepc¢do de sertdo
datada e veiculada nos mais diversos meios de comunicagao,
literatura, cinema, e também o sentido léxico que o prdprio dicionario
construiu. Isso porque, ocasionalmente, a visdo que se tem é a de um
lugar seco, atrasado, erguido sob a plataforma da miserabilidade do
seu povo — o sertanejo. Optamos, assim, por estudar o sertdo a partir
da sua pluralidade de vozes (MELO, 2006) e culturas, no sentido de
perceber suas mudancas e mutabilidades pelas quais vem passando
ao longo dos anos, sobretudo com o advento da globalizagéo.

Entendemos, com base em Albuquerque-Junior (2014) que
pensar o sertdo arcaico, € ndo o reconhecer como histérico e,
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portanto, distante das representacdes contemporaneas de tempo-
espaco-lugar. Por isso, reconhecemos que é preciso projetar para
longe a visdo que enxerga o sertdo como a-historico. E nesse sentido,
tramar outros fios que se urdem as diversas praticas culturais e que
rompem a ideia de estagnacgdo. Albuquerque-Junior (2014, p. 54)
alerta, ainda, que pensar o sertdo nesse sentido, ndo implica esquecer
seus outros tempos, pois ser contemporaneo é:

[...] conter todos os tempos e fazé-los atualizar-se e
modificar-se no presente que passa, lancando-se
sem medo na abertura do devir que promete outros
tempos futuros, possiveis, imprevisiveis; um sertdo
disposto a deixar de ser o que vem de longe para
ser o que vai para longe de si mesmo, um sertdo
distante de si mesmo.

A citacdo é reveladora de muitas questdes. Uma delas nos
inspira a pensar os sertdes contemporaneos, e esta relacionada ao
gue postula Guimardes Rosa (2001) quando diz que o sertdo estd em
toda parte. Nos parece que ambos os autores referidos convergem
no sentido de pensar o sertdo implicado num campo simbolico. Ou
seja, que esta enredado, antes de tudo, nas pessoas — as que, por
meio das suas acdes, ddo sentido ao lugar — entendendo esta
categoria como significativa de pertencimento. Assim, quando o
sertdo deixa de ser o que vem de longe — algo fora de si e de contexto
e, portanto, isolado —, e projeta uma visao de instante, do agora, passa
a revelar, também, suas matrizes histérico-contemporaneas, e
anuncia as mutagdes que vém sofrendo mediante sua austeridade
socioantropoldgica (LINDOSO, 2011).

Nesse sentido, os escritos do historiador francés Michel de
Certeau (2011), sobretudo os relacionados aos cotidianos e aos
sujeitos ordindrios, contribuiram, na mesma proporcdo, para
entendermos o povo sertanejo como sujeitos ativos e recriadores,
gue por meio das artes de fazer, ndo aceitam com benevoléncia as
imposic¢des culturais outorgadas pela chamada “cultura erudita”. Pelo
contrario, os vimos como homens e mulheres que (re)criam,
anonimamente, as suas existéncias, a partir dos artefatos que estdo
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ao seu alcance. Concordamos com o autor quando alerta para o fato
de que “ndo se deve tomar os outros por idiotas”, é que:

Nesta confianca posta na inteligéncia e na
inventividade do mais fraco, na atencao extrema a
sua mobilidade tatica, no respeito dado ao fraco,
sem eira nem beira, mével por ser assim desarmado
em face das estratégias do forte, dono do teatro de
operacbes, se esboga uma concepgdo politica do
agir e das relagdes ndo igualitarias entre um poder
qualquer e seus suditos (CERTEAU, 2011, p. 70).

Assim é que, como habitantes do lugar-sertdo, os sujeitos se
constituem em “testemunhas oculares” e, ao mesmo tempo,
protagonistas dos acontecimentos histéricos, por meio dos quais faz
o sertdo ser outro, diferente do que vinha sendo, e ao mesmo tempo
projetando para longe a visao de “matutos’. Desse modo, nos
dirigimos na contramdo dos discursos ora construidos, como ja
citado, e passamos a compreender os sertanejos como aqueles que
mobilizam taticas, e agem em meio ao campo minado do poder que,
estrategicamente, tenta impedir essa mobilidade. O poder, o forte e
as estratégias, segundo Certeau (2011), pertence as instituicdes,
enquanto que as taticas, ou seja, as mil e uma maneiras de ocupar
um espaco sdo operadas no campo do fraco, os passantes comuns,
os herdis andnimos, os poetas dos proprios negdcios — os sujeitos da
pesquisa.

Abrimos um espaco para dizer que, com base no
entendimento acima, é que temos percorrido o sertao de Santana do
Ipanema em busca de informacgdes que nos ajudem a reconstruir o
fato investigado, qual seja: como os sujeitos experienciaram, nas
décadas de 1970 e 1980, as acdes do Mobral, especialmente as do
PEI. O tempo verbal estd sendo utilizado no presente “temos”, pois o
Grupo Multieja, incessantemente, vem buscando mediante uma trilha
de pesquisas, compreender a histéria da Educacdo de Adultos e de
Jovens e Adultos em diversas localidades de Alagoas. Os sertdes do
Estado, nesse caso, vém sendo explorado por membros do Grupo que
tém interesses particular nessa area geografica, e no objeto
relacionado a histéria e memoria — uma de suas Raizes Rizomaticas.
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Nessa perspectiva, conforme mencionamos o lécus deste
estudo foi o PEIl, que se constituiu na época, diante da caréncia por
escola em Santana do Ipanema, enquanto um divisor de aguas, e
permitiu 0 acesso de muitos sertanejos que ndo tinham concluido o
entdo ensino primario — denominagao da época. Vale ressaltar, ainda,
que o PEl foi o segundo Programa implementado pelo Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral). Esse Movimento chegou ao
contexto sertanejo, assim como em outras localidades, por meio de
convénio com a prefeitura. Inicialmente, propds classes de
alfabetizacdo, por meio do Programa de Alfabetizagdo Funcional
(PAF), sem especificacdo de locais para que fossem desenvolvidas as
atividades. Nesse sentido, muitas dessas classes funcionaram nas
proprias casas dos alfabetizadores ou em outros lugares
improvisados.

Considerando o sucesso do PAF, o Mobral implantou o
Programa de Educacado Integrada (PEl), que comecou a desenvolver
suas agdes no municipio de Santana do Ipanema em meados da
década de 1970, e contou com uma eximia organizagdo didatico-
pedagdgica e administrativa, sendo responsavel pela formacao
primaria de diversos sertanejos. O PEl, diferente do PAF, desenvolveu
suas agoes em prédios escolares existentes — marcando-se como
parte da educa¢do dos municipios —, concentrando-se na Escola
Ormindo Barros, e no Grupo Escolar Padre Francisco Correia®. Esse
periodo vai ser definidor de um grande marco para a cidade, haja
vista as restritas condi¢des educativas.

Na instancia da legislagdo, o PEl ancorou-se no Parecer
699/1972 do Conselho Federal de Educagdo (CEF), documento
baseado no capitulo IV da Lei 5692/1971, cuja relatoria foi do
Conselheiro Valnir Chagas, e que instituiu o Ensino Supletivo, ao
destacar para o mesmo, quatro fun¢des, a saber: supléncia,
suprimento, aprendizagem e qualificagao.

A supléncia [tem] como fungdo ‘suprir a
escolarizagdo regular para os adolescentes e adultos
gue ndo a tenham seguido ou concluido na idade

8 Primeiras escolas estaduais construidas em Santana do Ipanema, sendo a primeira na
década de 1930, e a segunda, em 1950.

Revista Educagio e Emancipagio, S3o Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021 139



propria’. O suprimento [.] é a funcdo de
‘proporcionar, mediante repetida volta a escola,
estudos de aperfeicoamento ou atualizagdo’. A
aprendizagem ¢é a ‘formacdo metddica no
trabalho’, a cargo das empresas ou de instituicdes
por estas criadas e mantidas. A qualificacao baseia-
se obrigatoriamente em cursos, e ndo apenas em
exames, e visa eletivamente a profissionalizacdo.
(BRASIL, 1972, p.306-307, grifos nossos)

A l6gica da supléncia é a compensagao de uma escolaridade
“perdida”, ndo finalizada na “idade certa”, pelos adolescentes e
adultos, enquanto, que se previa, por meio do suprimento, que os
sujeitos retornassem a escola, repetidas vezes, no intuito de se
atualizarem. Entretanto, as intencbes politicas, sobrepostas no
Parecer, € a busca por uma aprendizagem e qualificacdao para o
trabalho, organizada e dirigida, por empresas, sobretudo do setor
privado. A populagdo atendida era a economicamente ativa, capaz de
aprender, metodicamente, no trabalho. Nesse sentido, observa-se a
ideia de preparacdo de adolescentes, jovens e adultos para que estes
pudessem contribuir para o desenvolvimento do pais, que passava
por um periodo de mudancas no setor industrial com a chegada das
empresas multinacionais.

O PEI, no contexto das funcdes criadas pelo Parecer 699/1972,
insere-se na funcao de supléncia, pois tinha como objetivo priméario
compensar a escolarizacdo daqueles que ndo tivessem concluido o
nivel primario — terminologia da época para os anos iniciais do Ensino
Fundamental como o conhecemos a partir da Lei 9.394/96. Apds a
conclusdo dessa etapa escolar, os alunos poderiam prosseguir no
ensino dito “regular”.

Essa caracteristica aparece no referido Parecer como
“circularidade de estudos”, processo pelo qual se estabeleceu uma
preocupacao em “[...] eliminar tabiques e criar amplas vias de acesso
entre niveis, graus e modalidades de escolarizacdo [visando] o
transito do Regular ao Supletivo e deste aquele” (p. 322-323), o que
nos pareceu a tentativa ou a estratégia positiva que permitiu muitas
pessoas continuarem seus estudos até o nivel superior. O que néo
aconteceu em Alagoas, porque o Conselho Estadual de Educacdo a
época, ndo regulamentou.
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Uma questao nos parece ser central no PEI: a busca por maior
integracdo dos sujeitos no meio social, no sentido de obterem cada
vez mais autonomia dentro do sistema para que pudessem consumir
e produzir, o que permitiria o desenvolvimento local. Isso vai ao
encontro do que diz Freitag (1980, p. 92) que,

O Mobral, como se sabe, ndo é o primeiro esfor¢o
alfabetizador. Mas é a primeira vez que o governo
se encarrega de implantar um movimento que
alfabetize a forca de trabalho e eleve, mesmo que
por um minimo, o seu nivel de qualificacdo.

Nesse sentido, é possivel observar que as secretarias estaduais
e municipais que faziam convénio com o Mobral, no sentido de
desenvolverem o0s respectivos Programas, recebiam materiais
didaticos, a exemplo de cartilhas — para a alfabetizacdo, que
continham as palavras que chamavam de geradoras. Vale lembrar
gue o referido Movimento se apropriou, indevidamente, do processo
metodoldgico desenvolvido pelo educador pernambucano Paulo
Freire, que no final da década de 1950, defendeu em ambito nacional,
projetos de Educagdo Popular, nos quais, o percurso da alfabetizagéo
se daria, também, considerando o desenvolvimento da consciéncia
critica.

E que durante o periodo autocrata, resultante do Golpe de
1964, foi exilado por quase duas décadas. Assim, a Palavra Geradora,
“gravida de mundo” como dizia Freire (1987) foi esvaziada do seu
sentido politico, e instituido um significado universal para as mesmas,
tendo em vista a repressao da época.

Conforme destaca Jannuzzi (1975, p. 63), o equivoco estava na
técnica de preparacdo do material de alfabetizacdo que era “[...]
confeccionado por uma equipe central para ser usado em todo
territério nacional”. Ato que revelava a concepcdo “bancéaria” da
educacao, criticada por Freire (1987, p. 67) por se tratar de uma “[...]
doacdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber”.

Em contrapartida, o PEl se configurou pelo seu forte carater
pedagdgico — contar com os professores dos quadros dos municipios
ou do estado — e institucional — instalar as suas turmas nas escolas —,
fato este que, no nosso entendimento, Ihe rendeu um alcance social
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de prestigio em relagdo, sobretudo ao PAF, pois suas a¢des ficaram,
na primeira fase, sob responsabilidade das secretarias de educacao;
0 que permitiu com essa atitude a ampliacdo de atendimento da faixa
etdria das instituicbes escolares locais que até entdo atendiam
somente criancas.

Para tanto, operavam com os recursos financeiros advindos
dos convénios firmados com o Mobral Central e com isso garantiam
materiais de uso escolar necessarios a operacionalizacdo do trabalho
docente, que eram distribuidos as escolas, além de contar com um
amplo acervo didatico, a exemplo do livro do aluno intitulado “Boa
pergunta”, impresso pela editora Abril S.A.

Inferimos, desse modo, que com a populacdo avida por
escola, consideramos que o PEI foi logo legitimado pelos sertanejos
gue encontraram possibilidades concretas de acesso a escola, e
gracas a sua institucionalizacdo, que propagou sua existéncia em
alguns municipios mesmo apos a extingdo da Fundacdo ao qual
pertencia. Consideramos, assim, que o acesso a escola fez com que
muitas vidas fossem transformadas no contexto sertanejo, tendo em
vista as configura¢des familiares da época — tema do préximo item.

OS SUJEITOS DA PESQUISA - SERTANEJOS HEROIS
ANONIMOS

Entendemos os sujeitos da pesquisa na perspectiva que nos
diz Certeau (2011, p. 57); como “herdis andénimos”,
pensantespraticantes, possuidores de uma cultura “ordinaria”,
esbocada nas suas maneiras de fazer, e que “[...] pouco a pouco
ocupa o centro de nossas cenas cientificas”. Além disso, os vemos
como sujeitos que se reapropriaram de uma experiéncia escolar
especifica — Unica — e conseguiram desenvolver-se, por meio de
outras interacdes, ao longo da vida.

No trabalho de campo situamos a memoria das pessoas como
um cabedal infinito de recordagdes, que sdo evocadas no presente e
carregadas de significados, atribuidos pelas percepcdes que se tém
guando estas veem a tona. Concordamos com Bosi (1994), quando
nos alerta para a impossibilidade do “resgate” dos fatos passados,
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tendo em vista o tempo em que ocorreram, e as mudancas pelas
quais as pessoas passaram no decorrer deste.

No movimento de idas e voltas ao campo, no realizar das
entrevistas com pessoas que partilham experiéncias comuns de um
determinado acontecimento, entendemos que quando o gravador
era desligado, o sentimento era do ndo inacabamento — préprio dos
seres humanos —, que poderiam falar por horas sobre suas interagdes
com o mundo. E que aprendemos com Portelli (2016) que esse
sentimento decorre da relacdo estabelecida entre entrevistado e
entrevistador, que passam a dialogar mutuamente.

Escutar para contar — esse foi um dos principios que permeou
nosso trabalho. Além disso, estivemos atentos a questdo ética que
alude para o necessario respeito ante as memorias dos sujeitos
narradores, que as confidenciaram de forma dialdgica, na ocasido da
entrevista. Nesse sentido, percebemos, ao escutar de forma sensivel
que a figura do narrador ia se confundindo com a de um teceldo, que
com os fios da meméria foi urdindo as tramas dos fatos historicos
que fizeram parte da sua experiéncia de vida, ao atribuir sentidos. Fios
esses que nos ajudaram na tessitura deste artigo.

Assim, o primeiro passo foi 0 acesso aos arquivos presentes
na Secretaria Municipal de Educacdo, 6rgao local que guardava um
acervo importante de documentos, que nos ajudaram no
mapeamento dos interlocutores. Diante do referido arquivo fomos
tomados pelo sentimento que Farge (2017, p. 20) descreve como
“solidao”, face a sua desmesura, isto €, “uma soliddo em que pululam
tantos seres 'vivos' que parece quase impossivel dar conta deles, ou
seja, fazer sua historia”.

Os nomes dos homens e mulheres sinalizavam muitas
memorias, que dariam acesso a histérias plurais, e acontecimentos
impares que denotavam a existéncia da vida cotidiana, bem como das
“politicas de agir” (CERTEAU, 2011) das pessoas “ordinarias”, dos
passantes comuns, e que sdo representadas pelas grafias nos
documentos. Nomes que levam a sujeitos, personagens histéricos,
pertencentes a configuragdes familiares especificas dentro de um
contexto social, que em tempos de outrora, fora palco de muita
resisténcia e trabalho, sobretudo pelo fato de estar localizado em
terras cercadas pelo poder dos coronéis.
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Com base no exposto, entendemos o arquivo, também, como
uma janela aberta para o mundo (FARGE, 2017), onde conseguimos
enxergar os fatos e acontecimentos de tempos remotos mediante a
luz que entra nesse espaco, iluminando e esquentando os ja frios
papéis empilhados. Essa sensacdo esteve sempre presente, e a
medida que encontrdvamos um sujeito, era como se tivéssemos
localizado um diamante, inspirados em Bosi (1994), quando diz que
uma lembranca é um diamante que vai sendo lapidado pelo espirito.

Desse modo, de posse dos documentos e papéis soltos,
saimos em busca dos nomes que estavam grafados nas muitas
prestacdes de contas, nos convénios, nas atas finais das turmas, de
modo que tivemos sucesso em muitas ocasides. Enquanto que em
outras, fomos surpreendidos por informa¢des que ndo se
confirmaram, o que nos deixou apreensivos, dada a intensidade com
que nos dispomos a localizar os sujeitos. Esses fatos nd@o nos
desanimaram, ao passo que sempre reinventavamos os caminhos.

Depois de muitas buscas, conseguimos entrevistar 13 sujeitos
(ex-supervisoras, ex-professoras e ex-alunos), dos quais utilizamos,
nos limites deste artigo, a narrativa de 2 egressos do PEl, que
continuaram os estudos ao longo de suas vidas, os quais chamamos
pelos nomes ficticios de Marcos e Januario. Ambos estudaram na
cidade de Santana do Ipanema, o primeiro na década de 1970 e o
segundo na década de 1980. O encontro com os mesmos se deu em
dia e horario marcados, apés fazermos os primeiros contatos para a
apresentacao da pesquisa, e dos objetivos que tinhamos delineados.

O Sr. Marcos tem 58 anos, é aposentado e mora em Santana
do Ipanema com sua esposa e sogro. O encontro com ele deu-se por
meio da sua esposa que, ao saber da pesquisa, informou que seu
marido tinha realizado os estudos no PEIl. A medida que tivemos a
confirmagdo, marcamos dia e horario para realizarmos a entrevista
acontecida na residéncia do nosso interlocutor. A sua narrativa trouxe
muitos elementos contextuais, principalmente relativos a sua vida e
dos varios movimentos que teve de fazer para manter-se estudando.
Assim, narrou que:

[...] tinha aproximadamente uns quinze anos, tinha
iniciado meus estudos la no sitio, quando eu cheguei
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na segunda série, conclui a segunda série, ai meus
pais me incentivaram a estudar e como no sitio
naquela época ndo existia condicbes nenhuma de se
estudar, ai [...] eles me incentivaram a estudar na
cidade (Sr. Marcos, egresso do PEI).

Ao revolver suas memorias o narrador nos mostrou as
dificuldades para prosseguir estudando num contexto que nao
ofertava condi¢des estruturais. Viveu toda sua infancia na zona rural,
e assim como outros sujeitos da sua localidade, esteve a margem da
escola, uma vez que, as poucas unidades existentes ndo ofertavam
todas as etapas escolares. O pai e a mae — principais componentes da
sua configuracdo familiar —, tinham a concepcdo de que a escola
possuia a funcdo de apenas ensinar a ler, e escrever uma carta, e por
essa razao o matriculou, tardiamente, como nos confidenciou:

Naquela época, o pessoal do sitio tinha uma
mentalidade um pouco diferente de hoje, [o] que é
que meus pais diziam e as pessoas até mais antigas:
colocava os filhos na escola sé para aprender a
escrever o nome e ler uma carta e fazer uma carta.
Al néo tinha interesse em colocar novinho sé; néo
adiantava pra eles, porque ia aprender novinho e
num ia nem... entdo deixava mais pra frente, quando
tivesse uma certa idade, porque sé ia mesmo
aprender fazer o nome e entdo fazer uma carta, fazer
uma carta, ai eles resolveram me colocar na escola
quando eu ja tinha 11 anos de idade (Sr. Marcos,
egresso do PEI).

Por muito tempo perdurou a tese de que “gente da roga nao
precisa estudar”, pois a funcionalidade da leitura e da escrita néo
estava ao alcance do pobre. No caso do narrador o que se observa é
gue essa premissa foi levada em consideracdo pelos pais até certo
ponto, considerando que a medida que Sr. Marcos teve acesso a
escola, seus genitores despertaram-se para outras perspectivas. A
exemplo da sua permanéncia e para isso o deslocaram para “estudar
na cidade". Assim, entendemos, conforme nos alerta Lahire (2011, p.
14) que: "o caracter historicamente construido das desigualdades nao
implica que a sua desconstru¢do seja uma operacdo facil”. Pois,
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muitos sujeitos, segundo o mesmo autor citado, ndo acreditam que
existam outros lugares em que possam manter intera¢des, fora dos
seus circulos familiares e das suas proprias condi¢des de existéncia.

A trajetdria de Marcos no Programa de Educacdo Integrada
iniciou na 32 série do ensino primario — terminologia da época — e
ap6s concluir essa etapa escolar continuou os estudos na escola dita
regular. Pois o Mobral, por meio dos seus Programas, a exemplo do
PAF e do PEI, se apropriou da possibilidade de “circularidade de
estudos”, presente no Parecer 699/1971 — como comentamos —, no
qual o aluno concluinte da 42 série poderia prosseguir em qualquer
outra escola.

O que permitiu ao Sr. Marcos continuar, cursar e concluir o
Curso Técnico Integrado em Agropecuaria na Escola Técnica de
Satuba que passou a ser Instituto Federal de Alagoas (IFAL). Ele
exerceu por muitos anos a fungao de Técnico Agricola na Secretaria
da Agricultura do Estado de Alagoas e depois foi lotado na Agéncia
de Defesa e Inspegdo Agropecuaria de Alagoas (Adeal), onde se
aposentou.

E importante ressaltar que o egresso teve o apoio irrestrito
dos pais, e de outros familiares, que o aconselham a migrar para
Santana do Ipanema, e depois, para a cidade de Satuba, a fim de
concluir a escolaridade e também adquirir uma formacao técnica.
Sabemos, nesse caso, que as condi¢des de existéncia dos individuos,
sdo, antes de tudo, as condicées de coexisténcia (LAHIRE, 1995). Fato
que interpretamos como sendo positivo no contexto de vida de
Marcos pois, quando indagamos sobre as possibilidades de cursar o
nivel superior, nos disse que os recursos materiais acabaram, mas
enfatizou: “[...] ali [no PEI] ja me deu um suporte muito grande. Um
incentivo pra continuar” (Sr. Marcos, 58 anos), de modo que o alcance
de outras interagdes sé foi possivel, segundo o interlocutor, pela
passagem que tivera pelo referido Programa.

Ja o Sr. Januario tem 56 anos, e mora em um distrito préximo
de Santana do Ipanema. O encontro com ele deu-se apds muitas
buscas e com a ajuda de pessoas da comunidade, que se juntaram a
nds, conforme tomaram ciéncia da nossa pesquisa. Recebemos a
noticia de que um morador do local tinha sido indicado por uma ex-
professora — que ndo se constituiu interlocutora dessa pesquisa pelo
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fato de residir em Sdo Paulo e manter contato, via telefone, com
pessoas préximas e confidenciou essa pista valiosa. Conforme ja
referido, todas as entrevistas eram agendadas com antecedéncia
dentro dos dias e horarios que melhor se adequavam aos
interlocutores.

Dessa maneira, o Sr. Januario nos recebeu em sua casa em um
dia de domingo. Inicialmente contou, assim como o Sr. Marcos, das
dificuldades em permanecer estudando na sua época de infancia e
adolescéncia. Bastante emocionado disse que quando crianga
enfrentou a dureza do pai em relacdo a criagdo e sua visdo sobre a
escola. Em tom de desabafo narrou:

Meu pai era um pouco meio duro, porque parece que
meu pai queria que a gente fosse trabalhador para
ele a vida inteira, parece que ele néo queria que a
gente crescesse na vida. Eu tenho a pensar isso
porque na escola de dia [hordrio diurno] ele, ele néGo
deixava a gente estudar, muitas vezes, vocé tava com
a roupinha, com a fardinha para ir para escola [e] ele
mandava tirar a roupinha para ir para roca: ‘Ndo,
ndo vai para a escola, tira a roupa, vai trabalhar’ (Sr.
Januario, egresso do PEI).

O relato de vida do interlocutor focalizou a realidade vivida
por muitos sertanejos, que enfrentavam a necessidade do trabalho
diario na roca em busca da sobrevivéncia familiar. Os filhos, nesse
cenario, principalmente os meninos, tinham como tarefa “ajudar” na
labuta do campo, enquanto as meninas contribuiam em casa, nos
afazeres domésticos. A dureza da vida, e o trabalho na roca embaixo
do sol escaldante é uma marca forte nas narrativas dos egressos, que
com recorréncia tinham seus sonhos “mutilados” em razdo das
necessidades impostas pela condi¢do da vida. O trabalho realizado
pelas criangas ndo se diferencia dos adultos, de modo que as tarefas
exigiam muito esforgo fisico, fato que provocava cansago extremo e
impedia que frequentassem a escola em outros horarios. A atitude de
estudar era, por vezes, um ato de coragem, como nos disse o Sr.
Januario:
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[...] entdo a noite eu fui forcado porque eu disse: Néo,
agora eu vou estudar porque eu estou com 15 anos,
eu vou estudar, eu vou a noite. E, muitas vezes, eu
saia do Aricuri [sitio em que morava] aqui é, uns 5 ou
6 km. Ele [pai] largava [do trabalho] 17h30 e 19h eu
tinha que estar na escola e, muitas vezes, eu ia
correndo com os meus irmdos, meus irmdos
pequenos e eu ia pegando na méo deles (Sr. Januério,
egresso do PEI).

Apos esse periodo no PEl, o narrador deu seguimento aos
estudos tempos depois. Ele o interrompeu aos 18 anos, para se juntar
aos contingentes de migrantes nordestinos com destino a Sdo Paulo,
onde morou por 10 anos. As experiéncias de trabalho que teve, na
capital paulista fez com que sentisse a necessidade de estudar. Pois
perdeu muitas oportunidades de “crescer” no trabalho, por sé possuir
o ensino primario, fato que lembra bem e se orgulha de possui-lo. Ao
retornar para a cidade de Santana do Ipanema, ele deu continuidade
por meio do Ensino Supletivo, e pelo qual concluiu a escolaridade
através de exames. Mas fora enfatico ao dizer que: “[...] tudo gragas a
Educacdo Integrada, o melhor ensino que eu ja tive".

Vale ressaltar que a configuracdo familiar do egresso Januério
€ muito distinta da apresentada por Marcos. Enquanto este tinha
apoio, aquele foi impedido, muitas vezes, de frequentar a escola,
denotando que, sobretudo o pai, ndo tinha legitimado a escola como
um espaco de sociabilidade e de aprendizagens, e deu a entender
que o melhor lugar era o trabalho na roca, pois garantia a
sobrevivéncia.

Compreendemos, nesse sentido, que em algumas ocasides,

[...] o que ndo é objectivamente acessivel ndo passa
a ser subjectivamente desejavel e acabamos por
gostar apenas do que a situacdo objectiva nos
permite gostar, ou seja, ndo tomar os seus desejos
por realidade, mas a realidade dos possiveis pelos
seus desejos mais pessoais (LAHIRE, 2011, p. 15).

Nos parece que a escola, para o pai do interlocutor, na época
em que estudou no PEIl, era algo que ndo estava “objectivamente
acessivel”. Nesse caso, passou a também néo ser desejada de forma
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subjetiva, o que o fez tomar a realidade como ponto concreto e de
ancoragem, limitando, dessa forma, os filhos.
Isso nos faz recorrer ao alerta do pesquisador citado acima,

A familia, através da qual cada individuo aprende a
descobrir o mundo social e a encontrar o seu lugar,
€ o primeiro espago (primario) que tende a
estabelecer objectivamente — sem o saber ou
pretender — os limites do possivel e do desejavel
(LAHIRE, 2011, p. 14).

Inferimos, assim, que os limites da configuracdo familiar de
Januério ndo ultrapassavam o seu préprio lugar, ou seja, a roca. E
tanto que ao trazer sua narrativa acima, de forma emocionada,
relatou “Ele [0 pai] ndo deixava a gente estudar, muitas vezes, vocé
tava com a roupinha, com a fardinha para ir para escola [e] ele
mandava tirar a roupinha para ir para ro¢a: ‘NGo, ndo vai para a
escola, tira a roupa, vai trabalhar' "

E de se compreender que o Programa de Educacéo Integrada
(PEl) foi um divisor de aguas para os sujeitos da comunidade
sertaneja, sem querer generalizar considerando as falas dos
narradores egressos, que nos fazem acreditar que as possibilidades
concretas de escolarizacao que se criara, com o PEl, naquele contexto,
diante da escassez de outros espacos formativos fizeram com que
muitos sertanejos participassem. A avidez por escola é sentida,
narrada e exemplificada com uma intensidade que ultrapassa o
simples argumento de acesso a escola, mas como um fato que
permitiu a mudanca de toda a vida.

Ressaltamos também que os percursos escolares dos sujeitos
foram construidos por movimentos pendulares, como foi o caso do
Sr. Januario, e também por linearidades, sem interrupgdes, a exemplo
do Sr. Marcos. Eles mostraram, por meio de suas narrativas, que num
contexto marcado pelas desigualdades, o permanecer estudando
tinha o sentido de enfrentamento as injusticas sociais, na perspectiva
de mudar de vida, e ainda o de sobrepujar os modos de existéncia e
coexisténcia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, que teve como objetivo analisar como os sujeitos
sertanejos experienciaram as acdes de escolarizacdo implantadas
pelo Mobral, especialmente as do Programa de Educagéo Integrada
(PEI), ficou explicito que as trajetérias escolares dos sujeitos se deram
considerando muitos fatores, sobretudo os condicionantes familiares,
que em um caso — Sr. Marcos, apoiava a continuidade do percurso
formativo, enquanto que em outro — Sr. Januario, impedia que o
mesmo almejasse outros espacos de interagdes, notadamente a
escola.

Por meio das narrativas nos foi possivel compreender que,
diante do contexto social da época (1970-1980) entrecortado pela
sobrevivéncia, os sujeitos se apropriaram da “oportunidade” de
acesso a escola, que se abria para eles naquele momento, e
conseguiram mediante movimentos pendulares, permanecer,
desafiando, assim, os marcadores sociais que tentavam conforma-los
a uma ordem em que prevalecia as injusticas, especificamente a
negacdo do direito de estudar. Na cidade de Santana do Ipanema-
AL, a primeira escola iniciou suas atividades apenas em 1934, e
mesmo assim, era de cunho privado, o que nos da a entender que sb
estudavam la quem possuia alto poder aquisitivo.

Consideramos que houve uma mobilizacao por parte dos
sujeitos entrevistados, uma vez que mesmo o PEl tendo ficado
concentrado na maior parte do tempo na zona urbana de Santana do
Ipanema, os sertanejos moveram “esforcos e paixdes” no sentido de
prosseguir em suas escolarizacbes, tendo em vista esse cenario
critico. Conseguiram se mover nesse terreno estratégico, minado, na
medida em que tiveram que deixar seus lares, para morar na cidade
em casas de parentes, e mesmo ha aqueles que, mesmo apds o dia
de trabalho bracal, ainda encontravam forcas para frequentar a
escola.

O nosso interlocutor — Sr. Marcos —, explicitou ter sido
significativa a presenca de pessoas que o ajudaram, durante o
percurso da sua escolaridade, que deu-se numa ldégica complexa, e
que envolveu: sujeito-familia — que teve um papel fundamental na
permanéncia escolar. Pois contribuiu ora provendo as condi¢des
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materiais, ora simbolicas, através do apoio e incentivo; e a sociedade,
sendo esta representada pelas intera¢des criadas no transcurso das
fases escolares, e que atua na construcdo das subjetividades e das
relacdes de pertencimento.

Ao contrario do que aconteceu com o Sr. Januério, que ndo
contou com o apoio dos membros da coletividade familiar, pois ndo
compreendiam a legitimidade social da escola, como espaco
educativo importante para a construcdo do ser. Entendemos que
guando isso ocorre, € constituida uma barreira quase instransponivel,
e ocasiona muitas interrupcdes na escolaridade, como foi o caso do
Sr. Januario, que apds concluir os estudos no PEl, migrou para a
cidade Sdo Paulo em busca de melhores condicdes de vida. Ao
mesmo tempo em que revela o autoritarismo do pai, e de como o
mesmo impedia, quando na infancia, de frequentar a escola, fato que
o leva a classificar que durante esse periodo ndo conseguiu aprender.

As vozes de ambos entrevistados nos fizeram entender “as
maneiras de fazer”, mostraram que foram se reapropriando dos
objetos que tinham a sua disposi¢ado e criaram formas proprias para
se movimentar no campo social marcado por dispositivos
regulatorios que buscavam conformar os sujeitos a uma dada
realidade. E, nesse caso, a reproduzir as mesmas estruturas de
existéncia dos seus pais, por meio de discursos como: “estudar é para
rico”. Podemos dizer que as a¢des "microbianas” que realizaram
assumem a caracteristica daquilo que Certeau (1994) vai chamar de
bricolagem. O sujeito bricolador transforma os artefatos que lhe sdo
apresentados em instrumentos taticos que o autoriza a caminhar
pelos campos técnicos, desafiando os marcadores que tentam limitar
a mobilidade.

Diante dessas oportunidades em um lugar carente como o
sertdo alagoano, as narrativas dos sujeitos, na rememoracao de suas
experiéncias, expressaram aceitacdo das acbes do PEl;
implementadas pelo Mobral nas décadas de 1970 e 1980 sem, no
entanto, as situarem no contexto da Ditadura civil-militar, em plena
vigéncia a época. A reconstrucdo de parte da histéria do PEl/Mobral
foi possivel a partir da recomendagdo de Walter Benjamin (1994): “a
contrapelo”, uma vez que, as narrativas elencadas aqui, originaram-
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se, sobretudo, de um exercicio de escuta de pessoas comuns que,
geralmente, ndo aparecem nos registros escritos oficiais.
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ENTRE LUGARES E SUJEITOS DA EJA: MULHERES ERVEIRAS E
OS SEUS SABERES CULTURAIS NO VER-O-PESO

Louise Rodrigues Campos '
Ivanilde Apoluceno de Oliveira ?

RESUMO

Objetiva-se, neste texto, discorrer sobre os ensinos e as
aprendizagens vivenciadas por cinco mulheres erveiras que
trabalham no Ver-o-Peso. Ao tratar-se de lugares da EJA (Educacdo
de jovens e adultos) pontuam-se os cotidianos familiar e de trabalho
em que sao vivenciados ensinos e aprendizagens e sdo
compartilhados saberes culturais. Diante disso, pondera-se que este
trabalho resultou de uma pesquisa de mestrado no Programa de Pos-
graduagdo em Educacdo da Universidade do Estado do Para PPGED -
UEPA, realizada no periodo de 2018 a 2020. Trata-se de uma pesquisa
de campo, com abordagem qualitativa (MINAYO, 2009); observagao
in loco (MINAYO, 1994) e entrevistas semiestruturadas. Na
sistematizacdo e na analise dos dados foram construidas categorias
analiticas e tematicas (OLIVEIRA; MOTA NETO, 2011). A construcdo
das categorias teve como referéncia técnicas da analise de conteudo,
(BARDIN, 2011). Diante disso, a pesquisa indicou os seguintes
resultados: no processo de manipulacdo das ervas medicinais
destaca-se a conexao entre corpo e mente, nos momentos saber
identificar, diferenciar e combinar raizes, cascas e suas propriedades
medicinais, pela textura, pela cor, pelo aroma e pelo formato. Os
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ensinos e aprendizagens vivenciados por elas ocorrem por meio da
oralidade, do registro escrito, da observacdo e da gestualidade.
Assim, os ensinos, as aprendizagens e os saberes constituem as
autonomias de ser erveira, referente a memoria, a heranga familiar e
ao sustento material, a partir do trabalho no setor das ervas.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Saberes Culturais.
Mulheres erveiras.

BETWEEN PLACES AND SUBJECTS OF EJA: WOMEN HERB
HANDLERS AND THEIR CULTURAL KNOWLEDGE IN VER-O-
PESO

ABSTRACT

The objective of this text is to discuss the teachings and learning
experienced by five women herb handlers, who work at Ver-o-Peso.
When dealing with EJA (Youth and Adult Education) places, the family
and work routines are highlighted in which teaching and learning are
experienced and cultural knowledge is shared. Therefore, it is
considered that this work resulted from a master's research in the
Postgraduate Program in Education of the State University of Para
PPGED - UEPA, carried out from 2018 to 2020. It is a field research,
with a qualitative approach, (MINAYO, 2009); observation in loco
(MINAYO, 1994) and semi-structured interviews. In the
systematization and analysis of data, analytical and thematic
categories were built (OLIVEIRA; MOTA NETO, 2011). The
construction of the categories was based on technical content
analysis (BARDIN, 2011). Therefore, the research indicated the
following results: in the process of handling medicinal herbs, the
connection between body and mind stands out, at times knowing
how to identify, knowing how to differentiate and combine roots, bark
and leaves and their medicinal properties, by texture, by color, by
aroma, by shape. The teachings and learning experienced by them
occur through orality, written record, observation, and gestures. Thus,
teachings, learning and knowledge constitute the autonomy of being
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women herb handlers, referring to memory, family inheritance, and
material support, from work in the herb sector.

Keywords: Youth and Adult Education. Cultural Knowledge. Women
herb handlers.

ENTRE LUGARES Y TEMAS DE EJA: HERBOLARIAS Y SUS
CONOCIMIENTOS CULTURALES EN VER-O-PESO

RESUMEN

El objetivo de este texto es discutir las ensefianzas y el aprendizaje
experimentado por cinco mujeres herbolarias que trabajan en Ver-o-
Peso. Cuando se trata de lugares de EJA (Educacion de Jévenes y
Adultos), se destacan las rutinas familiares y laborales en las que se
vive la enseflanza y el aprendizaje y se comparte el conocimiento
cultural. Por lo tanto, se considera que este trabajo es el resultado de
una investigacion de maestria en el Programa de Posgrado en
Educacion de la Universidad Estatal de Para PPGED - UEPA, realizada
de 2018 a 2020. Es una investigacion de campo, con enfoque
cualitativo, (MINAYO, 2009); observacion in loco (MINAYO, 1994) y
entrevistas semiestructuradas. En la sistematizacion y andlisis de
datos se construyeron categorias analiticas y tematicas (OLIVEIRA;
MOTA NETO, 2011). La construccion de las categorias se baso en el
analisis de contenido técnico (BARDIN, 2011). Por tanto, la
investigacion arrojé los siguientes resultados: en el proceso de
manipulacion de las hierbas medicinales se destaca la conexion entre
cuerpo y mente, en ocasiones saber identificar, saber diferenciar y
combinar raices, corteza y hojas y sus propiedades medicinales, por
textura, color, aroma, forma. Las enseflanzas y el aprendizaje
experimentado por ellos ocurren a través de la oralidad, el registro
escrito, la observacién y los gestos. Asi, la ensefianza, el aprendizaje
y el conocimiento constituyen la autonomia de ser herbolaria, referida
a la memoria, la herencia familiar y el apoyo material, del trabajo en
el sector herbaceo.
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Palabras clave: Educacién de Jévenes y Adultos. Conocimiento
cultural. Herbolarias.

INTRODUCAO

Neste trabalho, versa-se sobre a dimensao educativa presente
nas vivéncias de cinco mulheres que trabalham com ervas medicinais,
no setor das ervas, localizado no complexo do Ver-o-Peso, em Belém
do Para. Dessa forma, objetiva-se discorrer sobre os ensinos e as
aprendizagens vivenciadas por mulheres erveiras que trabalham no
Ver-o-Peso.

Diante disso, é essencial abordar sobre os protagonismos
dessas mulheres, as formas como elas conduzem as suas praticas de
trabalho, garantem as suas sobrevivéncias, vivenciam os cotidianos e
espacos de ensinos e aprendizagens, compartilham saberes e
expressam as suas leituras de mundo, referente aos modos saber-
fazer a manipulacdo de ervas com propriedades medicinais. Elas
relataram sobre as atividades de trabalho que desenvolvem no setor
das ervas, as relacbes familiares em suas residéncias, e as memdrias
da infancia.

Logo, ao se tratar de lugares da EJA, pontuam-se os cotidianos
familiar e de trabalho em que sdo vivenciados ensinos e
aprendizagens, bem como compartilhados saberes culturais. E,
referente aos sujeitos, o foco consiste nessas mulheres que
expressam com os seus corpos e mentes, uma dimensdo educativa e
afetiva em suas praticas socioculturais, constituidas por membérias,
conhecimentos e saberes culturais, que constituem ser erveira e
trabalhar no Ver-o-Peso.

Assim, este texto se situa na tematica sobre os saberes,
ensinos e aprendizagens dos sujeitos adultos, nesse caso, das
mulheres que trabalham no Ver-o-Peso e suas leituras de mundo,
referente aos cotidianos que elas vivenciam e transformam, a partir
das suas relagdes familiares e de trabalho para a producdo de
pomadas, sabonetes, esséncias e banhos de ervas.

Essas mulheres e suas redes de aprendizados, expressados em
suas producdes, constituem a diversidade de sujeitos e lugares de
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vivéncias socioculturais e educacionais, essenciais ao tratar-se da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Essa entendida como uma
construcado partilhada com os sujeitos, homens, mulheres, adultos
(as), jovens, idosos (as), e suas narrativas de vida, formas de trabalho,
de ensinar e aprender.

Diante disso, pondera-se que este trabalho resultou de uma
pesquisa de mestrado no Programa de Pés-graduagdo em Educacdo
da Universidade do Estado do Para (PPGED - UEPA), realizada no
periodo de 2018 a 2020.

O caminho metodoldgico foi realizado no setor das ervas, no
Ver-o-Peso. Este esta localizado na regido metropolitana de Belém,
no bairro do Comércio, entre a Avenida Boulevard Castilhos Franca e
a Baia do Guajara. O Ver-o-Peso consiste no complexo arquitetdnico
formado por: dois mercados (de carne e de peixe); feira do agai; doca
de embarcagdes; duas pragas (do pescador e do relégio) e o Solar da
beira.

O setor das ervas é organizado em quatro blocos, indicados
de A até D, com mais de oitenta espacos de Tm por 1m, chamados
pelas erveiras de barraca ou banca. Esse setor funciona diariamente,
da manha até inicio da noite, de modo que os horarios e dias de
trabalho dependem do cotidiano de trabalho de cada erveira. Ha
homens e mulheres que trabalham como erveiras (0s) neste setor,
local onde sdo comercializados os produtos como perfumes,
pomadas, sabonetes, banhos de ervas, 6leos, cascas e raizes para
chas.

Nesse contexto, referente ao trabalho desenvolvido no setor
das ervas no complexo arquiteténico do Ver-o-Peso, foram cinco
mulheres que relataram os seus modos de saber-fazer, ensinar e
aprender sobre ervas medicinais. Referente a identificacdo delas,
neste texto, correspondera aos seguintes nomes ficticios: Aloe Vera;
Erva-doce; Andiroba; Camomila e Copaiba. Elas contaram as suas
experiéncias no trabalho no setor das ervas, a partir das suas
trajetorias de vida, em que ha memorias familiares, formas de
sobrevivéncia de si e das suas familias, os seus ensinos e
aprendizagens.

A pesquisa realizada consistiu em uma abordagem qualitativa,
referente as significagdes que as erveiras atribuem as formas de
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ensino e aprendizagem que perpassam a sua dinamica de trabalho,
visto que esta abordagem valoriza:

as multiplas histérias que por um momento
relativizam a “grande histéria” patria dos livros
oficiais, sdo descobertas como instancias de um
cotidiano de “"gente como a gente”. Pessoas, seres
humanos que criam a vida que vivem, que vivem e
pensam as suas proprias historias que elas tém, de
fato, um sentido; histérias pessoais e coletivas de
vida que desvelam pessoas e grupos humanos
(BRANDAO, 2003, p. 91).

No que se refere aos procedimentos metodologicos foram
realizadas entrevistas do tipo semiestruturada, de forma individual
com as erveiras no setor das ervas, a fim de investigar como ocorre o
processo de trabalho com as ervas, as etapas, e como
ensinaram/ensinam e aprenderam/aprendem.

Entende-se que esse tipo de entrevista “parte de um roteiro
pré-estabelecido, mas, na sua aplicacdo, o entrevistador pode
acrescentar novas perguntas, conforme o teor da narrativa do
entrevistado.” (OLIVEIRA; FONSECA; SANTQOS, 2010, p. 46).

Antes das entrevistas ocorreram momentos de dialogos com
os sujeitos em que foi explicada a pesquisa e acordados os detalhes
sobre a participagcdo, mediante a apresentacdo do Termo de Livre
Consentimento Esclarecido (TCLE), conforme cuidados éticos da
pesquisa.

Acerca da sistematizacdo e da analise dos dados, foram
construidas categorias analiticas e tematicas. As categorias analiticas
sdo construidas a partir do referencial tedrico e vdo auxiliar na
reflexdo critica das informacdes (OLIVEIRA; MOTA NETO, 2011). As
categorias tematicas sdo construidas a partir da coleta de dados e se
caracterizam do seguinte modo:

constituem o que denominamos de indicadores de
analise, ou seja, fatores, aspectos, elementos do fato
ou situacdo em estudo, que sdo classificados e
reunidos em eixos ou unidades tematicas a partir e
com os dados coletados. Essas unidades tematicas
podem ser subdivididas para organizacdo dos
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dados. As categorias tematicas podem ser
organizadas a partir de palavras-chave, de ideias
fundantes ou de temas que aglutinam determinadas
informagdes (OLIVEIRA; MOTA NETO, 2011, p. 164).

A construcdo das categorias tem como referéncia técnicas da
analise de conteldo, com o agrupamento de conceitos, elementos a
partir de suas relacbes, das caracteristicas em comum que
apresentam (BARDIN, 2011). A partir da organizacdo dos dados
coletados emergiram os temas autonomia de ser erveira; saber-fazer
e ensinar-aprender.

SER ERVEIRA: trajetorias das mulheres que trabalham no Ver-
o-Peso

Nas trajetorias de vida de cada uma das mulheres que
compdem esse texto, ha os tempos de experiéncia delas no Setor das
ervas (Aloe Vera, trinta e dois anos, Erva-doce, quarenta e seis anos,
Andiroba, cinquenta anos, Camomila, quinze anos e Copaiba, vinte e
um anos). Esses tempos compdem a memoria e a histéria dos
trezentos e noventa e dois anos de existéncia do Ver-o-Peso.

Essas mulheres ndo somente se integram ao Ver-o-Peso, mas
também o transformam e sdo transformadas, a partir das relacdes
econdmicas, familiares, de ensino aprendizagem, de amizades, dentre
outras, que elas tecem com esse lugar. Relacbes essas que dizem
respeito ao que representa ser erveira, que corresponde as suas
memorias, as suas compreensdes de mundo, as suas formas de
sobrevivéncia e as suas sabedorias.

Desse modo, sobre ser erveira foi ressaltado o ato de
conhecer as ervas para o preparo dos remédios naturais, de modo
gue “é onde eu me identifico, com os meus conhecimentos de remédio”
(Erva-doce). Além disso, foi possivel observar a expresséo ser erveira
referente ao intimo, a alma, a conexdo com a natureza, como
assinalado pela Aloe Vera:

a gente vem predestinada para tua profissdo. Eu
escolhi as ervas. Quando eu casei e ganhei essa
barraca. Quando eu comecei a trabalhar aqui eu vi é
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isso que eu quero, porque eu gosto muito de ervas. Eu
sou mato! Eu sou terra, eu gosto do cheiro de mato,
eu gosto do cheiro de sementes, de raizes. Se
dependesse de mim eu sé comia ervas, verduras e
legumes. Eu comeria s6 sementes, raizes e folhas. Eu
me alimentaria sé disso! E algo do meu interior, do
meu intimo, da minha alma. Eu gosto de tomar
banho de cheiro; banho de descargo, tanto faz eu
estar feliz ou de cabeca baixa. Eu gosto muito de
banho, de canela, de cravinho, de louro, eu gosto de
tudo que é folha, raiz. Eu sou apaixonada pelas ervas!
Eu sou apaixonada por tudo o que vem debaixo da
terra! Eu faco defumacdo na minha casa, eu gosto de
passar as esséncias na casa (ALOE VERA).

Ela demonstra a sua conexdo com a natureza, mediante a
afetividade que ela tem pelos recursos naturais e pelo que é possivel
criar e utilizar a partir desses materiais, como os banhos feitos a partir
das folhas e raizes, como as defumacoes, as esséncias de cada erva.
Acerca disso, observa-se o termo ser erveira entendido como uma
profissdo e também como parte do préprio sujeito, como no caso da
Aloe Vera, ao afirmar que se trata do seu intimo. Ela pontou a
afetividade quanto a ser erveira.

Além disso, ser erveira foi ressaltado por ela referente as suas
praticas cotidianas, como banhar-se de cheiro, além do seu cotidiano
de trabalho com a manipulagdo e comercializagdo dos produtos
naturais no Ver-o-Peso. Sobre o trabalho, foram destacadas a
questdo financeira e sustento familiar, pois:

eu nunca pensei na minha vida que eu ia ser erveira,
porque eu vinha pra cd via a minha avé trabalhando
e eu nem me dedicava, sé ficava olhando, mas
quando chegou uma época que eu vim pra cd
trabalhar, fiquei grdavida e vim trabalhar aqui ai eu
gostei em termo de trabalho, de ter o meu dinheiro,
trabalhei e adorei e eu adoro trabalhar aqui, tenho
muito orgulho! (ANDIROBA).

E orgulho, e através daqui que eu pago os meus
compromissos, as minhas dividas e o estudo do meu
filho, junto com o meu marido pra gente dar uma boa
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educacdo pra ele. Entdo eu tenho orgulho
(CAMOMILA).

Nesse contexto, vé-se a autonomia da mulher, acerca da sua
profissdo, de realizar o seu trabalho. Além disso, o trabalho como
erveira no Ver-o-Peso esta associado as diferentes dimensdes da vida
dessas mulheres, os quais ocorreram em momentos, como:

foi quando eu fiquei desempregada, eu parei de
trabalhar na drea de saude e vim pra cd, porque logo
em seguida eu passei no vestibular. Daqui eu pagava
a minha faculdade hd quinze anos atrds. Eu ndo
podia ficar de dependéncia em nenhuma matéria,
tinha que passar mesmo, nem tinha tempo para
estudar. Ainda tinha que fazer estdgio. E associar a
minha vida de casada, filho, mulher, mde, tinha hora
que dava até vontade de desistir. Estudando e
trabalhando, mas é assim mesmo, é com luta que
vem a vitoria-(CAMOMILA).

Nota-se que essas rotinas de estudo e trabalho, estdo
articuladas a dimensdes como ser mae, realizar uma formacao
académica e ter uma renda, mediante as seguintes explicagdes:

porque isso é tudo, meu trabalho, é como eu me
sustento, é como eu levo o meu dia-a-dia, eu pago as
minhas contas. E a minha formacgéo foi a partir daqui
que eu consegui pagar faculdade e eu quero pagar
para o meu filho (CAMOMILA).

é uma renda, porque daqui eu ajudo na minha casa,
ajudei meus filhos, ajudei a pagar faculdade do filho,
ajudei a pagar o colégio da minha neta (ERVA-
DOCE).

Essas experiéncias de ensino e aprendizagem delas, sobre a
manipulacdo de ervas medicinais, e trabalharem nesse ambito esta
atravessado por questdes socioecondmicas, culturais e histéricas,
como ser mulher, mae, profissional, conhecedora e sabia no campo
da saude, referente as ervas com propriedades medicinais.

As rotinas de estudo e trabalho que sdo desenvolvidas por
essas mulheres como forma de sobrevivéncia material, sustento
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familiar e resisténcia, decorre de objetivos, como, por exemplo,
concluir uma formacdo académica, conforme ressaltado a seguir:

Eu estava fazendo pedagogia, parei no quinto
semestre. Pretendo abrir agora dia 20 de novembro,
retornar que falta dois semestres para eu terminar.
Eu quero fazer o meu TCC (Trabalho de Concluséo de
curso) a respeito das ervas, acho que seria muito legal
(ERVA-DOCE).

Nesse relato, ela afirma o seu protagonismo e dos seus
saberes sobre ervas medicinais, no ambito institucional académico.
Referente a isso, entende-se que 0s sujeitos ocupam 0s espagos
educacionais, como as escolas e universidades, com as suas leituras
de mundo, os conhecimentos construidos nos contextos histéricos e
socioculturais que vivenciam, em que compartilham saberes, ensinam
e aprendem, visto que:

vivemos e construimos nossas aprendizagens entre
culturas, embebidos por essa diversidade que nos
afeta e nos constitui. Precisamos perfilhar que os
alunos e alunas da EJA, possuem patrimonios
culturais relacionados as suas narrativas, suas vidas
em comunidades, aos grupos sociais a que
pertencem, ao contexto em que vivem (FELDMANN;
NUNE; MIRANDA, 2020, p. 161).

Portanto, foram assinalados fatores como o sustento familiar
a partir do trabalho, vivenciado de forma geracional, afetividade,
orgulho, ter conhecimento sobre ervas medicinais, e a conquista de
objetivo, como uma formagao académica. Sobre isso, foi pontuado
que ser erveira representa:

pra mim é tudo. Tudo na minha vida. Por isso,
quando alguém me pergunta: "o que vocé faz? Qual
a sua profissdo?” eu digo que eu sou feirante. Eu sou
erveira, trabalho com ervas medicinais, tratando das
pessoas no Ver-o-Peso (ERVA-DOCE)

pra mim é tudo, no financeiro, como de bem estar,
felicidade. Ela me preenche. Eu me vejo ficar velhinha
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vendendo ervas, igual a minha avé, minha bisavé,
minha mée (COPAIBA).

Percebe-se que além dos fatores financeiros e de bem-estar,
a relacdo familiar, conforme demonstrado na afirmagao da Copaiba,
referente a profissdo de erveira realizada de forma geracional. Essa
influéncia familiar sobre a pratica de trabalho no Ver-o-Peso, diz
respeito as condi¢des sociais que compdem as trajetorias de vida
desses sujeitos, de sobrevivéncia, persisténcia e de ensinos e
aprendizagens, acerca das ervas com propriedades medicinais. Por
isso, tratar-se dos modos de saber-fazer dessas mulheres esta
entrelacado as suas trajetérias de vida.

Destarte, trabalhar como erveira constitui a autonomia de ser
erveira, mas ser erveira ndo se trata somente das atividades de
trabalho, como no caso do ensino e aprendizagem vivenciado, com
o objetivo de compartilhar-se e dar continuidade a um legado de
conhecimentos correspondentes a uma mesma familia.

Concernente a isso, a autonomia de ser erveira diz respeito a
um processo continuo, para além do que é produzido, condiz com as
experiéncias que essas mulheres vivenciam ao manipularem as ervas
com propriedades medicinais; é referente aos potenciais criativos
delas, aos seus saberes, as suas memorias, as suas ldgicas e
compreensdes de mundo, quanto a saude e bem-estar.

OS COTIDIANOS DE ENSINOS E APRENDIZAGENS DAS
ERVEIRAS

A respeito dos ensinos e aprendizagens, ressaltou-se a forma
geracional com que estes sdo compartilhados. Sobre esse modo de
ensino e aprendizagem, pelas familias que trabalham no setor das
ervas, observou-se com frequéncia a participacdo materna, o que
demonstrou um protagonismo dessa participagao nos processos de
ensino e aprendizagem vivenciados pelas erveiras, como presente no
seguinte relato:

pra mim é muito gratificante tudo o que eu aprendi.
Aprendi com a minha mde os conhecimentos. Eu
devo muito a ela. Tudo o que eu sei, o que eu aprendi,

Revista Educagio e Emancipagio, S3o Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021 165



devo a minha mde. Entéo, para mim é gratificante
trabalhar aqui (ERVA-DOCE).

Na sua fala os atos de aprender, conhecer e saber,
relacionados a sua atividade de trabalho consistem no ensino e na
aprendizagem que ela vivenciou com a mae. A respeito dos processos
de ensino e aprendizagem, construidos por meio das rela¢Ses de
parentesco, entende-se que estes consistem em modos culturais com
que cada grupo familiar ensina e aprende, compartilha
conhecimentos, saberes e segredos que os familiares dao
continuidade de forma semelhante ou criativa, em que recriam,
modificam o que foi ensinado e aprendido, de modo que:

nas familias, a aprendizagem e o desenvolvimento
ocorrem nas proprias relagdes cotidianas, através de
observacGes, atividades rotineiras realizadas em
conjunto, padrdes de interacdo progressivamente
mais complexos presentes nessas atividades,
afetividade, equilibrio/ desequilibrio de poder e
valores presentes nas relagdes interpessoais entre
os membros do contexto familiar. Por fim, cabe
destacar que apesar de todos os grupos familiares
apresentarem valores, habitos, mitos, pressupostos,
formas de sentir e de interpretar o mundo que sdo
transmitidos através das geragdes, tais aspectos
mostram-se arraigados a uma cultura familiar
prépria, em que cada familia apresenta
peculiaridades e padrdes interacionais especificos
(GARCIA et al, 2007, p. 97).

Quanto a profissdo de erveira, também se observou a
influéncia do convivio familiar, como relatou Camomila ao destacar
que conviveu, ao longo dos anos, com esta profissdo na familia, pois
observava o avO, que manipulava produtos naturais para o
tratamento da saude, inclusive trabalhava no Ver-o-Peso. Por isso, ao
versar sobre a sua profissao, ela destacou que:

sobre ser erveira estd no meu sangue, porque eu
tenho opg¢do, eu me formei e até agora ainda estou
aqui. Desde crianga eu ja convivi com o meu avd, com
a minha mde. Eles fazendo os chds em casa e
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trabalhando aqui na feira, desde pequena. Eu jd
cresci com isso, minha mdée fazendo chd, meu avé e
foi evoluindo até hoje, que sou eu. Eu fago em casa
(CAMOMILA).

entdo, como eu me identifico é porque estd no meu
sangue, é heranca e até hoje ainda estou aqui
mesmo tendo opg¢do para trabalhar em outra coisa
(CAMOMILA).

Ela demonstra que da continuidade a essa profissdo, que faz
parte da sua historia de vida, em razdo de conviver desde a sua
infancia com a pratica cotidiana do seu avo e da sua mae de fazerem
chas em casa. A Camomila, ao evocar essa lembranca da infancia,
evidencia a relagdo entre o passado e o presente dela, ao conviver
com a sua mae e o seu avd fazendo os chas ‘até hoje’, e se tornar,
entdo, a pessoa quem prepara os chas. O vinculo familiar expressado
por sua lembranca da infancia da sentido ao trabalho que ela realiza
no presente, ou seja, a pratica de manipular remédios naturais estéa
integrada ao passado, por meio dessa memoria, pois:

um desejo de explicacdo atua sobre o presente e
sobre o passado, integrando suas experiéncias nos
esquemas pelos quais a pessoa norteia a sua vida.
O empenho do individuo em dar sentido a sua
biografia penetra as lembrancas com um ‘desejo de
explicagdo’ (BOSI, 1994, p. 419).

Assim, Camomila, ao falar de sua profissdio como erveira,
explica o sentido do trabalho que realiza hoje, a partir de sua
lembranca no convivio familiar. Esse tempo em familia que ela
vivenciou no passado, ao observar os seus familiares fazerem os chés
em casa, esta relacionado ao tempo presente que ela vivencia aos
prepara-los, de modo que esses momentos vividos por ela compdem
a memoria da sua profissdo como erveira.

Entende-se que a memoria referente a profissdo de erveira
nao é somente um passado, o que ja foi vivido. Mas essa memdria
compde um entremeio entre tempos - passado e presente -, que diz
respeito as lembrancas do convivio familiar, que envolveu o preparo
de chés, dentre outros remédios naturais feitos em casa, o qual diz
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respeito ao tempo atual, na realizacdo do trabalho como erveira no
Ver-o-Peso.

Dessa forma, referente a relacdo entre memoria e
aprendizado, foi enfatizado o vinculo familiar por meio de diferentes
geracdes que trabalharam na mesma profissdo, pois:

sobre as ervas, foi a minha bisavé que trouxe o meu
avé. O meu avé trouxe a minha mée e a minha mdée
me trouxe e eu estou aqui. A minha bisavé morreu
com 170 anos, eu ainda conheci ela. E de familia. Eu
tenho muito orgulho, porque eu aprendi, veio de
familia, da minha bisavo. Sempre trabalhei na
mesma barraca, eu trabalhei com a minha tia, vim
trabalhar com ela e aprendi (ANDIROBA).

Posto isso, além dos aprendizados em familia, a partir de mae,
tia, avd e bisavd que trabalharam como erveiras (0), também foi
ressaltado o aprendizado no ambito familiar, referente aos outros
oficios, como os de benzedeira e parteira, presente na fala da Aloe
Vera, sobre o seu contato com produtos naturais, como chas, que
ocorreu da seguinte forma:

como a minha mde era benzedeira e parteira eu
aprendi muitas coisas com ela. Eu fui criada tomando
chd, garrafada. Se estava com dor de cabeca, fazia
um banho. Sempre com remédio caseiro, produtos
naturais (folhas, sementes, cascas, raizes) (ALOE
VERA).

Observa-se a participagdo da méae no aprendizado da filha.
Ademais, vé-se que o aprendizado da Aloe Vera, caracterizou-se
como um processo de experienciar os conhecimentos sobre os
produtos naturais no seu cotidiano, ou seja, praticar os banhos, tomar
os chas e as garrafadas.

Desse modo, a afirmacgdo dela, a qual mostra que passou a
conhecer os remédios naturais ao tomar os que a sua mae preparava,
demonstra a experiéncia no sentido do que nos acontece, ao
entender-se que “é a experiéncia aquilo que 'nos passa’, ou que nos
toca, ou que nos acontece, e ao nos passar nos forma e nos
transforma (BONDIA, 2002, p. 26).
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No acontecer, descrito pela Aloe Vera, ela e a mae tratavam
das doengas que o corpo expressava, a0 mesmo tempo em que
vivenciavam o ensino e a aprendizagem sobre a potencialidade das
folhas, cascas, raizes e sementes para a salude e o bem-estar. A
relacdo entre Aloe Vera e a mde, sobre as praticas de manipular
remédios naturais, consistiram em um cotidiano de ensino e
aprendizagem, sobre saber-fazer o banho, saber o modo como
banhar-se e a potencialidade deste para atender aos anseios das
pessoas, como, por exemplo, atrair sucesso ou afastar sentimentos
indesejados. Por isso, no relato da Aloe Vera sobre as suas vivéncias,
compreende-se um banhar-se de aprender. Essa expressao
caracteriza um modo de aprender que tem o seu sentido de ocorrer
relacionado a propria vivéncia do sujeito.

No caso da Aloe Vera, a sua vivéncia sucedeu por meio da
pratica de tomar um cha, ou de fazer uso de um banho, para atender
ao seu problema de satde, como a dor de cabeca. O ato de vivenciar
ndo é s6 entendido referente ao que é produzido, mas também diz
respeito ao modo como se faz um chd, por exemplo, visto que:

ao mesmo tempo em que produzimos
materialmente as condi¢des naturais de nossa
sobrevivéncia como pessoas, comunidades, espécie,
recriamos a cada momento as condicbes sociais e
simbdlicas do exercicio da experiéncia interativa do
tornar a sobrevivéncia uma vivéncia. E o tornar a
vivéncia uma convivéncia dotada de valores, de
simbolos, de saberes, sentidos e significados. Eis
porque dizemos em termos bastante atuais que a
cultura estd mais no que e no como nds nos
dizemos palavras, ideias, simbolos e mensagens
entre nds, para nds e a nosso respeito, do que no
que nds fazemos em nosso mundo, ao nos
organizarmos socialmente para viver nele e
transforma-lo (BRANDAO, 2015, p. 98).

Os chés preparados pela Aloe Vera e a mae correspondem aos
modos de preparo-entrelacados com as condi¢des sociais dessas
mulheres, com as suas visdes de mundo, e com as suas interpretacoes
sobre as propriedades das ervas e a sua relagdo com o corpo e a
mente.
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Desse modo, essas vivéncias constituem os mundos culturais
das erveiras, em que ha o modo de preparar o cha, de escolher as
raizes, o tempo de fervé-las ou coloca-las em infusdo, de tomar o ché
pelas maos da mae que trabalha, pelas maos da filha que auxilia,
enquanto o seu olhar aprende com a mae, o modo como fazer.
Nesses momentos de saber-fazer sdo expressos modos culturais de
convivéncia aprendidos e transformados ao longo do tempo, visto
que a cultura:

é algo que sempre e inevitavelmente estamos
criando. Ndo apenas as coisas da matéria da Terra
transformadas em objetos da Vida, mas as tessituras
de palavras, de ideias partilhadas que em nods
tornam possivel o viver e o conviver (BRANDAO,
2015, p. 111).

Mediante isso, os gestos, as palavras e as ideias
compartilhadas nas formas de como saber reconhecer uma raiz, uma
folha e se essas apresentam propriedade medicinal, bem como fazer
um banho de ervas, expressam os modos de vida culturais de ser
erveira, momentos em que ocorrem ensinos e aprendizagens. Sobre
esses ensinos e aprendizagens foram destacadas a oralidade, a escuta
e a escrita, conforme a Erva-doce recordou e explicou, referente a
como aprendeu com a sua mae:

foi no dia a dia. A mde foi mostrando “isso é pra isso!”
é assim, esse aqui é uma planta, a minha mdée pegou,
mostrou, falou e eu aprendi assim. Quando eu
comecei a trabalhar com as ervas eu pegava o
caderno, anotava tudinho, pra eu poder fazer as
garrafadas, poder trabalhar, tanto com ela verde,
como ela seca. Eu jd trabalhei assim com as ervas
como elas estdo (verdinhas). Agora eu ndo trabalho
mais com elas assim verdes, s6 na época das festas
(Sdo Jodo, Ano novo). Entdo, como eu aprendi a
manipular, aprendi a usar ela tanto verde, como seca,
eu prefiro trabalhar com as garrafadas (ERVA-
DOCE).

Nota-se que esse processo de ensino e aprendizagem entre
ela e a mae, caracteriza-se pelos momentos de mostrar, falar e

170 Revista Educagio e Emancipagio, Sdo Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021



escrever. Desse modo, enquanto a mae explicava ao "mostrar” e ao
“falar”, a Erva-doce praticava a observacdo e a escuta ao que era
explicado, para em seguida escrever. Nessa vivéncia vé-se a
gestualidade entre a mde mediante ao gesto de pegar, mostrar a
planta para ensinar e, a filha, referente ao gesto de escrever, para
aprender.

Desse modo, caracteriza-se o gesto como uma forma de
comunicagdo entre as duas, as quais demonstram uma a outra, por
meio dos seus gestos que estava ocorrendo o processo de ensino e
de aprendizagem, pois "o gesto contém forgas reveladoras de um
poder de persuasao impossivel para a palavra. Ele pde em jogo todos
os sentidos ndo s6é de quem o executa mas também de quem o
observa.” (SOARES, 2006, p. 111).

Conforme narrado pela Erva-doce, a comunicagdo por meio
da palavra e dos gestos ocorreu no momento de aprendizado
vivenciado no dia a dia, ou seja, ndo havia os dias e as horas marcadas,
e somente um lugar especifico para ocorrer o ensino e a
aprendizagem. Mas, em um dia, hora e local, como na casa dela e no
Ver-o-Peso, mae e filha desenvolviam a sua forma de ensinar e
aprender. Sobre como ocorreu este processo de ensino e
aprendizagem, a Erva-doce relatou que registrou o que aprendeu
com a mae dela, pois:

eu tenho um caderno que eu anoto tudinho. Por
exemplo, eu vou fazer essa garrafada. Entdo, eu ia
escrever tudo o que eu vou usar nela. Eu colocava pra
que é, como é tomado, como é feito, pra explicar para
o fregués. Assim eu também fui aprendendo. Tudo o
que eu vou sabendo eu vou anotando, vou
procurando fazer por ali também. Muito ja estd na
mente, eu ja ndo preciso mais do caderninho (ERVA-
DOCE).

Logo, o ato de registrar por meio da escrita, foi uma forma
gue possibilitou a sua aprendizagem sobre a manipulagédo das ervas,
a qual consiste em saber como o produto deve ser preparado, a sua
finalidade e a forma como deve ser utilizado. Além disso, a sua fala
demonstra que o registro no seu caderno foi importante também
para ela conseguir explicar para o fregués sobre o produto.
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Além dos processos de ensino e aprendizagem vivenciados
pelos lagcos familiares, principalmente materno, os relatos também
apresentaram que os ensinos e aprendizagens ocorrem entre os
colegas que trabalham no setor das ervas, e em cursos fitoterapicos:

primeiramente foi a mée que ensinou, porque aqui é
de pai para filho e os amigos também ajudam. Se a
gente tem duvida vai com o colega. O colega la
ensina, a gente jd faz de uma forma que dd certo e se
expande (ERVA-DOCE).

aprendi tudo, o conhecimento como manipular,
como fazer os remédios, através das pessoas que
sabiam, como a minha mde e entre os amigos e
também o curso fitoterdpico que eu fiz (ERVA-DOCE).

Referente a forma geracional de ensino e aprendizagem, essa
ocorre com a finalidade de continuidade dos saberes, como

observado a seguir:

tudo de bom e eu tento passar pra minha neta, pra
ela ir tendo um conhecimento também. Por mais que
um dia, eu ndo sei se ela vem trabalhar aqui. Quando
eu estava morando em Mosqueiro e a gente via
alguma casca, alguma raiz, alguma erva diferente eu
Ja ia mostrando pra ela e dizendo o significado, pra
que serve. As vezes quando vd@o procurar um remédio
ld, ela liga pra mim e diz: 'vové traz tal coisa!’ ela ja
me liga, ela ja sabe (ERVA-DOCE).

Essa forma de ensinar e aprender, entre ela e a neta,
desenvolvida no dia a dia, por meio da observacdo e da oralidade, é
semelhante ao modo como Erva-doce aprendeu com a mde. A
oralidade, entendida como relagdes comunicativas que tem
caracteristica interventora, como organizacional, nos diferentes
ambitos onde ocorre, de tal modo que:

a oralidade estd em toda parte, porque a
conversagao se insinua em todo lugar; ela organiza
a familia e a rua, o trabalho na empresa e a pesquisa
nos laboratoérios. Oceanos de comunicagdo que se
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infiltram por toda parte (CERTEAU; GIARD; MAYOL,
2013, p. 337).

Em vista disso, a oralidade constitui processos de ensino e
aprendizagem, como o descrito pela Erva-doce, e diz respeito aos
objetivos, desejos e necessidades dos sujeitos, como a agdo da Erva-
doce, de ensinar a neta, mediante a continuidade dos modos de
saber-fazer conhecidos e praticados por sua familia.

Referente a isso, compreende-se a memoria, a oralidade e a
gestualidade como aspectos que compdem a expressividade cultural
presente nos modos de saber-fazer das erveiras. Por isso, os
conhecimentos compartilhados nestes modos de saber-fazer
decorrem da relacao entre passado e presente; e das narrativas, por
meio da oralidade e dos gestos, nos momentos de ensino e
aprendizagem vivenciados por elas nos seus cotidianos.

OS SABERES CULTURAIS SOBRE ERVAS MEDICINAIS

Compreende-se que 0s sujeitos constroem os seus saberes no
contato com o mundo, na partilha de experiéncias uns com os outros,
que envolve além da cognigdo, o sentir. Nos relatos foi afirmado o
ato de sentir, referente ao reconhecimento das ervas, por meio do
cheiro, da cor e do formato, de modo que:

tem um monte de casca, formato diferente, sé no dia-
a-dia mesmo pra reconhecer. Pelo cheiro, pela cor e
pelo formato (CAMOMILA).

eu conhego o cheiro de cada raiz, de cada folha, de
cada semente. Eu conheco o cheiro de cada esséncia
e isso é muito importante pra cada um de nds que
trabalha aqui (ALOE VERA).

pelo tato, pelo cheiro, de qualquer forma que ela vier
eu conheco ela. Tem mais de mil ervas. Tanto as
ervas, quanto as cascas, tem mais de mil. SGo muitas
ervas (ERVA-DOCE).

Nessas trés falas, observa-se o sentido do olfato agugado,
diante do cheiro de cada erva. Acerca disso, nota-se que a Camomila
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destaca que esse reconhecimento é possivel na experiéncia diaria
com as ervas. Aloe Vera aponta que conhecer as ervas é muito
importante para o trabalho como erveira. Importancia esta que pode
ser compreendida a partir da fala da Erva-doce, ao ressaltar que existe
mais de mil ervas e cascas.

Desse modo, o corpo toca, sente o formato da folha, o seu
cheiro, enquanto a mente evoca a lembranca daquele cheiro e
daquele formato, para identifica-la. O corpo, em par com a mente,
lembra, reconhece, visto que:

0 corpo na verdade é uma memoria sabia que
registra os sinais do reconhecimento: ele manifesta,
pelo jogo das atitudes de que dispde, a afetividade
da insercdo no bairro, a técnica aprofundada de um
saber-fazer que sinaliza a apropriacdo do espacgo
(CERTEAU; GIARD; MAYOL, 2013, p. 53).

Logo, o corpo pela visao, pelo toque, pelo cheiro, manifesta
como conhece as ervas e segue a busca de como saber-fazer cada
perfume, banho de ervas. Dessa forma, vé-se a importancia do ato de
sentir, essencial a este saber-fazer, acerca da identificacdo das ervas.
Mediante isso, compreende-se a relagcdo entre saber e sentir, visto
que:

ha sempre algum saber inscrito no fazer. Talvez aqui
devéssemos  estabelecer um  contraponto
necessario entre saber inscrito e saber escrito, entre
saber com e saber sobre. Ou, ainda, recuperar o que
a etimologia da palavra saber nos indica, qual seja,
a relacdo com o sabor, e assim nos alertando para o
saber que precisa do contato, tal como o paladar
precisa da lingua para sentir o sabor. Enfim, um
saber que ndo se abstraia do contato com o mundo,
um saber que precisa sentir (GONCALVES, 2015, p.
119).

Isto chama a atencdo para a compreensdo dos atos humanos
de conhecer e de saber como processos construidos de forma
objetiva e subjetiva, referente a ndo dicotomia entre corpo e
sentimento, que segundo Freire (2001) trata-se da inteireza humana,
ao experienciar o mundo, a partir do entendimento que “"Sou uma
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inteireza e ndo uma dicotomia [..] Conheco com meu corpo todo,
sentimentos, paixdo. Razdo também” (FREIRE, 2001, p. 18).

Ha, portanto, uma integralidade do sujeito, que envolve
corpo, mente, razdo, sentimentos. Mediante isso, as erveiras
constroem os seus conhecimentos, como, por exemplo, conhecer o
poder de cada erva para utiliza-las, como ressaltado a sequir:

s6 pode misturar as coisas que vocé conhece. As
cascas que vocé conhece para tal remédio. A gente
ndo pode misturar coisas que a gente nédo conhece.
Vocé sé pode misturar aquela erva que vocé conhece,
ndo vai misturar erva que vocé ndo conhece que néo
vai dar certo (ERVA-DOCE).

A Erva-doce demonstra que saber-fazer um remédio natural
diz respeito a conhecer os recursos naturais utilizados, como as
cascas, assim, nao se trata do simples misturar. Nesse campo de
sabedoria das ervas, é imprescindivel conhecé-las para que o remédio
funcione como o desejado. Além de conhecé-las, é necessario saber
como combina-las. Para isso, hd modos de fazer que dizem respeito
a quantidade e ao tempo de preparo, como assinalado a seguir:

na minha infdncia eu aprendi como manusear cada
erva, porque cada erva tem um tipo de preparo e tem
que saber, tanto a manusear, como explicar para o
cliente porque ela (a erva) pode melhorar, como
também, se ndo souber usar, pode prejudicar, porque
em excesso, por exemplo, tudo prejudica. Entdo tem
que saber a quantidade, é tanto para um litro, meio
litro, quantas folhas, tudo isso os clientes perguntam
(CAMOMILA).

Ao afirmar que existe um tipo de preparo para cada erva, ela
lembra a importancia do saber manusear, saber explicar a
funcionalidade de cada erva e saber quantificar cada elemento
utilizado no preparo, para que ndo haja prejuizos a saude. Desse
modo, esses saberes que ela aprendeu sdao fundamentais as suas
praticas de manusear, de indicar e de responder as dividas das
pessoas que buscam pelos produtos. Sobre os modos de sabe-fazer
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das erveiras, destacou-se a relagdo entre corpo e espirito, de modo

que:

quando a gente vai manipular um produto natural tu
tem que estar preparada para aquilo. Primeiro lugar,
o espirito. A higiene, as mdos, rosto, boca, os olhos
tem que estar sauddveis. E o ambiente que tu faz o
produto, isso é muito importante! Tem que estar com
uma durea boa, porque néo pode errar nenhuma
medida, nada para néo ter nenhum efeito colateral.
Entdo, vocé tem que estar com uma higiene perfeita,
o ambiente limpo, as vasilhas tém que estar
combinando. Uma combinacdo, um conjunto de
todos os elementos que véo ser usados, inclusive o
elemento principal que é o corpo, pois se o corpo ndo
estd bem, a mente néo estd bem. Se vocé ndo estd
com as mdos bem lavadas, se vocé nédo estd com o
corpo limpo, ndo da para manipular nada. Entdo,
corpo, ambiente, utensilios limpos, principalmente o
corpo, o ambiente e as ervas, tudo tem que estar
impecdvel. Tem que ter uma boa ventila¢éo também,
porque tudo influencia. Néo pode fazer nada se tiver
estressado, aborrecido, principalmente doente, é
melhor nem comecgar. Tudo interfere, tudo tem a ver
(ALOE VERA).

Ao versar sobre o momento em que ela faz os seus produtos,
a Aloe Vera ressaltou a combinacdo de elementos importantes para
desenvolver o seu saber-fazer. Acerca disso, hd o conjunto dos
elementos: corpo, espirito, ambiente e utensilios que compdem esse
saber-fazer de manipulagédo das ervas.

Desse modo, nesse processo se evidencia a relevancia da
conexdo entre o corpo e a mente, vista a afirmacéo: ‘se o corpo ndo
estd bem, a mente ndo esta bem’, de acordo com o estado de salde
fisica e sentimental de quem manipula o produto natural. Sobre os
produtos naturais, a Aloe Vera demonstra, a exemplo, o preparo dos

banhos, de modo que:

um exemplo: tu vai fazer umas trinta garrafas de
banho de descarga. No banho de descarga sdo
usados vdrios tipos de ervas, pode fazer com sete,
quatorze ou vinte e uma ervas. Eu costumo fazer o de
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sete ervas. Eu tenho que estar bem para eu fazer esse
banho, porque esse banho, além de trazer coisas
positivas para mim que é quando eu comego a me
concentrar para produzir, ele vai ter que ter o dobro
para o cliente. Se a pessoa estd com baixa estima,
com depressdo, com insénia. Chegou o momento
dela cuidar do espirito e da alma, por meio de um
banho de limpeza e purificacdo, depois faz uma
defumacéo. Entéo, quem estd produzindo aquilo tem
que estar com uma durea boa para poder passar,
vender para aquela pessoa que estd com problema.
Se vocé ndo tiver no positivo, aquilo ndo vai funcionar
para o cliente. Isso na parte espiritual (ALOE VERA).

Nota-se que ela usa a expressdo ‘estar bem’ para fazer o
banho. Esse estado diz respeito a ela, de atrair coisas boas para si, no
momento em que estd concentrada para fazer o banho e a quem ira
tomar banho, ou seja, o preparo do banho interfere sobre si mesma
e quem esta acometido de algum problema corporal e espiritual.

Esse saber-fazer, portanto, apresenta dimensGes como o
sentir, por meio do corpo e do espirito em momentos, como: o
preparo dos produtos, a identificacdo e a diferenciacdo das matérias-
primas, como as cascas, raizes e folhas.

Esse entendimento de conhecer por meio do corpo, o qual
sente, age, comunica, acontece, por exemplo, nos momentos de
identificacdo das ervas e suas propriedades medicinais. Ao olhar as
cores, os formatos, ao diferenciar as folhas, as cascas, quanto aos
saberes de identificacdo das ervas, das suas propriedades medicinais
e de diferenciacdo entre as ervas, que ocorre:

pela espécie, pela folha. Cada uma tem as suas
caracteristicas, como ha folhas maiores, ha folhas
menores, tem a cor de cada uma. A Pata-de-vaca
(folha), por exemplo, vocé vai reconhecer ela, porque
ela tem o formato igual ao simbolo de uma pata
mesmo. [...] O Barbatimdéo tu vai reconhecer, porque
ele é mais vermelhinho, entGo cada um tem suas
diferencas.

por exemplo, a pata de vaca serve para diabetes, para
emagrecer, para queimar gordura, quando a pessoa
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estd com excesso de gordura no sangue, faz o chd
com quatro folhas (CAMOMILA).

Portanto, a cor, o formato das folhas maiores, das menores,
compdem as diferengas entre as inUmeras ervas que a Camomila
conhece e sabe como prepara-las, transforméa-las em chés, como a
quantidade exata de folhas, no chéa da pata-de-vaca, feito com quatro
folhas, como ela ensinou nesse seu relato.

Esses saberes compdem as experiéncias cotidianas dessas
mulheres referentes ao ato de transformarem as ervas em banhos,
pomadas, sabonetes, intervém em situacbes de saude fisica e
sentimental, desenvolvem as suas formas de trabalho e dinamicas de
ensinos e aprendizagens. Diante disso, entende-se que essas
experiéncias cotidianas apresentam dimensao cultural, pois:

[.] A cultura configura o mapa da propria
possibilidade da vida social. Ela ndo é a economia e
nem o poder em si mesmos, mas O cenario
multifacetado e polissémico em que uma coisa e a
outra sdo possiveis. Ela consiste tanto nos valores e
imaginarios que representam o patrimonio
espiritual de um povo, quanto das negociacdes
cotidianas através das quais cada um de nos e todos
nds tornamos a vida social possivel e significativa
(BRANDAO, 2002, p. 24).

Mediante a isso, compreende-se que a partilha e a criacdo de
saberes caracterizam as atividades culturais que os sujeitos realizam,
ndo somente em relacdo ao quanto produzem, mas também aos
significados que atribuem as suas produgdes, e interferem sobre os
seus cotidianos. Em face disso, os saberes apresentam especificidades
vinculadas aos contextos socioculturais em que sdo compartilhados.

Nesse sentido, nos lugares histéricos, socioculturais em que
0s sujeitos ensinam e aprendem, eles e elas expressam as suas
subjetividades e saberes, a serem reconhecidos, por exemplo, na EJA,
visto que:

a geografia da EJA é lugar para, entdo, elaborar um
trabalho de reconstrucdo e legitimacdo das

subjetividades. Nesse espaco se constituem sujeitos
com histérias arquitetadas na diversidade e
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multiplicidade de situacdes que devem direcionar as
praticas e propostas da EJA com saberes nascidos
do didlogo com estas diferengas (MOURA; SILVA,
2018, p. 19).

Quanto as relacdes entre os contextos socioculturais com a
construcdo e socializacdo de saberes, Jovchelovitch (2004, p. 25)
destacada que: "hd um numero infinito de formacgdes sociais que
produzem um numero infinito de formas diferentes de saber”. Essa
autora chama a atencdo para as dimensdes sociais e culturais que
formam os processos de saberes, representados pelos sujeitos. Desse
modo ela compreende que o saber:

é sempre obra de uma comunidade humana e,
portanto, deve ser entendido no plural. Ndo ha uma
forma de saber apenas, mas muitas. Essa variacdo
corresponde a variacdo nas formas de relagéo social
que constituem tanto o saber como a comunidade.
Dai que o saber é uma forma plastica e
heterogénea, cuja racionalidade e légica ndo se
definem por uma norma transcendental, mas devem
ser avaliadas em relagdo ao contexto psicossocial e
cultural de uma comunidade (JOVCHELOVITCH,
2004, p. 28).

Logo, chama-se a atencdo para o fato de que a esséncia de
cada saber estd vinculada aos distintos contextos socioculturais em
gue este é compartilhado. Isso quer dizer que o ato de saber esta
relacionado as concepgdes politicas, religiosas, estéticas que
norteiam as formas de convivéncia entre os sujeitos.

Segundo Albuquerque (2015) todo o saber esta inscrito em
uma ordem cultural e diz respeito aos modos como os grupos criam
e recriam os seus cotidianos socioculturais. Concernente a isso:

pode-se, assim, associar os saberes culturais a
expressdes como saberes do cotidiano, saberes da
experiéncia, saberes sociais — gestados no cotidiano
de vida e de trabalho [...] Como todo o agir humano,
esses saberes dependem de uma ordem cultural
local posto que diferem de sociedade para
sociedade, de uma geracdo a outra, bem como
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diferem em suas regras de agdo e seus modos de
proceder, razdo pela qual sdo histéricos e sujeitos a
mudanca (ALBUQUERQUE, 2015, p. 655).

Diante disso, nota-se o carater mutavel destes saberes,
mediante os contextos historicos, geograficos, religiosos, nos quais
emergem. Segundo Oliveira (2016, p. 23):

os saberes culturais, entendemos como os
produzidos nas praticas sociais e culturais e que
refletem formas de viver, pensar e compreender o
mundo, valores, imaginarios e representacdes. Eles
sdo diversos, multirreferenciais e constituidos por
magmas de significacdes, de relagdes, de conteddos
e praticas culturais.

Diante dessa ponderacdo, depreende-se que os saberes
culturais se constituem nas relagdes entre os sujeitos em interface
com o ambiente em que vivem, convivem e transformam e nesta
dindmica de convivéncia constroem os seus processos identitarios.

Nesse sentido, por exemplo, tem o reconhecimento como ser
erveira vinculado aos saberes que elas produzem e compartilham,
bem como ao modo como elas significam os seus cotidianos, de
acordo com as suas concepcOes estéticas, religiosas, anunciadas nas
suas producdes e organizadas da seguinte forma:

aqui tem a parte mistica que sd@o as simpatias e tem
a parte medicinal. A parte medicinal que séo as
garrafadas, as pomadas, e tém os cremes para a pele,
de Copaiba, de Andiroba, de Castanha-do-Pard. Na
parte mistica tem os banhos, banho atrativo, de
descarga, pra sorte, tém os perfumes, as esséncias, os
sabonetes, defumacées. O medicinal sd@o as pomadas,
garrafadas, 6leos, shampoos (ALOE VERA).

Essa distribuicdo de cunho mistico e medicinal dos produtos
evidencia a variedade e criatividade do saber-fazer das erveiras
expressado no setor das ervas, que o caracteriza como um lugar onde
se encontram produtos para atender a inUmeras questdes de saude
fisica e sentimental.
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Portanto, compreende-se que o carater educativo dos modos
de saber-fazer das erveiras esta presente nas vivéncias delas, a partir
de como ensinam e aprendem nos seus cotidianos, sobre as
propriedades medicinais das ervas. Essas mulheres sabem reconhecer
as propriedades medicinais de cascas, raizes e folhas, sabem
diferencia-las, sabem como combina-las e fazer os banhos de ervas e
as garrafadas, além de saberem indicar chas para a saude e bem-
estar. Os ensinos e as aprendizagens vivenciados por essas mulheres
sdo expressOes culturais das suas convivéncias, nos ambitos tanto
familiar quanto do trabalho, haja vista a afirmacdo das suas
autonomias de ser erveira.

CONSIDERACOES FINAIS

Os atos de ensinar e aprender que constituem a dimenséao
educativa construida nos cotidianos dessas mulheres que
protagonizaram este trabalho ocorrem por meio da oralidade, do
registro escrito, da observacao, da gestualidade, da escuta em que
acontecem as comunicacbes e dos dialogos. Saberes sdo
compartilhados como reconhecer uma raiz, uma folha e se estas
apresentam propriedade medicinal, como fazer um banho em
momentos vivenciados no dia a dia, em que se ensina e aprende em
casa, no convivio familiar e em diferentes geracoes.

Concernente a isso, a expressdo ‘cotidianos educativos’, é
referente aos saberes e fazeres vivenciados pelas erveiras e diz
respeito ao experienciar, isto &, praticar os banhos, tomar os chas e
as garrafadas, nos ambientes e convivios familiares. Por isso, dentre
as vivéncias relatadas pelos sujeitos, observou-se um banhar-se de
aprender, o qual consiste na prépria vivéncia do sujeito.

No caso dos modos de saber-fazer das erveiras, as vivéncias
cotidianas de ensino e aprendizagem ndo sdo todas somente para
atender as atividades econdmicas e a formacdo para a profissdo como
erveira. Uma vez que, ha as situacdes, conforme ja pontuadas, das
aprendizagens em convivio familiar, conforme o objetivo de se
compartilhar uma sabedoria como heranca familiar, em vista da re-
existéncia desta, da sua continuidade ao longo dos anos, por
diferentes gerag¢des, a partir da combinagdo entre receitas e modos
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como cada uma experiencia o que aprendeu e ensina, recria técnicas
e combinacdes de ervas medicinais.
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RESUMO

Este artigo apresenta um recorte da analise da politica de educagéo
da Rede Municipal de Porto Alegre, no periodo de 2017 a 2019,
considerando o cumprimento da meta nove do Plano Municipal de
Educacado, que visa a universalizar a alfabetiza¢cdo da populagdo com
quinze anos ou mais e reduzir a taxa de analfabetismo funcional. A
metodologia de analise utilizada foi a abordagem do ciclo de politicas
de Ball e Bowe, sendo identificados os principais grupos de interesse
e sua atuagdo nos diferentes contextos da trajetéria da politica. No
processo de investigacdo, foram utilizados dados quantitativos, como
as estatisticas de érgdos oficiais, para precisar indices de matriculas e
da demanda da EJA para alfabetizacdo, anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental. A metodologia da pesquisa também agregou dados
qualitativos, baseados em entrevistas e documentos legais.
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THE NINE GOAL OF THE MUNICIPAL EDUCATION PLAN IN
THE MUNICIPAL NETWORK OF PORTO ALEGRE

ABSTRACT

This article presents an excerpt from the analysis of the education
policy of the Municipal Network of Porto Alegre, from 2017 to 2019,
considering the fulfillment of goal nine of the Municipal Education
Plan, which aims to universalize the literacy of the population aged
fifteen years or more and reduce the rate of functional illiteracy. The
analysis methodology used was Ball and Bowe's policy cycle
approach, identifying the main interest groups and their performance
in the different contexts of the policy trajectory. In the investigation
process, quantitative data such as statistics from official bodies were
used to specify enrollment rates and EJA demand for literacy, initial
and final years of elementary school. The research methodology also
added qualitative data based on interviews and legal documents.

Keywords: Municipal Education Plan. Youth and Adult Education.
Public education policies in Porto Alegre.

LA META NUEVE DEL PLAN MUNICIPAL DE EDUCACION EN LA
RED MUNICIPAL DE PORTO ALEGRE

RESUMEN

Este articulo presenta un recorte del analisis de la politica de
educacion de la Red Municipal de Porto Alegre, en el periodo de 2017
a 2019, considerando el cumplimiento de la meta nueve del Plan
Municipal de Educacién, que tiene por objetivo universalizar la
alfabetizacion de la poblacion con quince afios o mas y reducir la tasa
de analfabetismo funcional. La metodologia de analisis utilizada fue
el abordaje del ciclo de politicas de Ball y Bowe, siendo identificados
los principales grupos de interés y su actuacion en los diferentes
contextos de la trayectoria de la politica. En el proceso de
investigacion fueron utilizados dados cuantitativos como las
estadisticas de érganos oficiales para especificar indices de matriculas
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y de la demanda de la EJA para alfabetizacion, anos iniciales y finales
de la Enseflanza Fundamental. La metodologia de la pesquisa
también agregdé dados cualitativos basados en entrevistas vy
documentos legales.

Palabras clave: Plan Municipal de Educacion. Educacion de Jévenes
y Adultos. Politicas publicas de educacion en Porto Alegre.

INTRODUGCAO

Um pais marcado pela desigualdade social, como é o Brasil,
nao pode permitir que o Estado, enquanto Poder Publico, mantenha
mecanismos que continuem a perpetuar desigualdades de
oportunidades no interior de suas politicas publicas.

Deve-se considerar o direito a educagdo de pessoas jovens e
adultas nao alfabetizadas e das que se encontram na condicao de
analfabetismo funcional que ndo estdo dentro do sistema
educacional, apartadas, portanto, do direito a educagdo e do
exercicio de uma cidadania com dignidade. Como assevera Cury
(2008, p.296), “a educacao escolar, pois, é erigida em bem publico, de
carater proprio, por ser ela em si cidada [..]". No que diz respeito ao
direito a educacao, "é preciso que ele seja garantido e cercado de
todas as condi¢des” (CURY, 2002, p.296).

Considerando-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN/96), artigo 37:

a educacdo de jovens e adultos serd destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
propria e constituird instrumento para a educacdo e
a aprendizagem ao longo da vida (BRASIL, 1996)

De acordo com o § 2° desse mesmo artigo: “o poder publico
viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si”.

O Plano Nacional de Educacao, Lei n°® 13005/2014, visa, na
meta 9, a: elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 anos
ou mais para 93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE,
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erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de
analfabetismo funcional (PNE 2014-2024).

Diante do exposto, o propésito deste trabalho é analisar as
politicas implementadas no ambito do municipio de Porto Alegre,
tendo em vista o referendado na meta nove do Plano Municipal de
Educacdo (PME-PoA), Lei n° 11.858/2015: “universalizar a
alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou mais, até o final deste
PME-PoA, e reduzir em 55% a taxa de analfabetismo funcional”.

Apesar de a pesquisa ter enfoque em apenas uma das metas
elencadas no Plano Municipal de Educacdo de Porto Alegre, é
importante considerar que todas as analises partiram da ética que
entende o Plano de Educagdo como politica publica. Isso implica
compreender as concepgdes envolvidas nos meandros da politica e
seus desdobramentos e repercussdes em diferentes contextos para
diferentes atores.

No PME-PoA, ha cinco estratégias propostas que devem ser
efetivadas pelo poder publico com a finalidade de alcancar a meta
nove:

9.1 - implementar acdes pedagdgicas que
estimulem a permanéncia dos alunos nas escolas
com EJA, em especial daqueles em estagio inicial de
alfabetizacdo, assegurando o AEE em cada
totalidade do conhecimento; 9.2 - realizar adesdo
aos programas de alfabetizacdo, como forma de
ampliar as opgdes de acesso da populacdo a
escolariza¢do, buscando atender ao proposto nessa
Meta; 9.3 - readequar o direcionamento das verbas
publicas para instituicdes publicas de ensino, desde
o gerenciamento de recursos até a elaboracdo da
proposta pedagdgica, conjuntamente com as
escolas de EJA, visando a escolarizacdo dos alunos
em unidades publicas de ensino; 9.4 - garantir
acesso a Educacao Permanente, mediante matricula,
enquanto um direito ao desenvolvimento de
potencialidades pessoais e sociais; 9.5 - garantir a
escolarizagdo com aulas presenciais e ministradas
por professores habilitados e, no caso da rede
publica, concursados (PORTO ALEGRE, 2015, p.29-
30).
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Houve a intencdo, também, neste estudo, de verificar o
cumprimento das estratégias 9.1 e 9.2 do Plano Nacional de Educacao
para a populacdo de jovens e adultos. Tais estratégias propdem-se,
respectivamente, a “assegurar a oferta gratuita da educagdo de
jovens e adultos a todos os que nao tiveram acesso a educacgao basica
na idade propria” e a “realizar diagndstico dos jovens e adultos com
ensino fundamental e médio incompletos, para identificar a demanda
ativa por vagas na educacao de jovens e adultos”.

As leituras realizadas buscaram fazer interface com os
documentos legais relevantes para a analise, juntamente com as
entrevistas realizadas com as pessoas que desempenham funcdes e
representam instituicbes que estdo diretamente ligadas a politica
investigada.

As técnicas utilizadas para a coleta de dados foram: os
indicadores quantitativos dos 6rgaos oficiais (IBGE, INEP/Censo
Educacional, SMED-Porto Alegre) a disposicao nas paginas dos sites
oficiais de cada 6rgao; a recolha dos documentos impressos para a
analise documental (legislagdo, resolugdes, pareceres e documentos
orientadores da SMED - Porto Alegre); dados dos relatérios de
monitoramento dos Planos de Educacdao (PNE e PME-PoA). Além
disso, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com: um
representante do legislativo municipal que, no periodo do estudo,
presidia a Comissdo Especial de Educagdo, Cultura e Esportes (CECE)
da Camara Municipal de Porto Alegre; a pessoa que, na época da
pesquisa, presidia o Conselho Municipal de Educag¢ao de Porto Alegre
(CME/PoA), e também com uma representacdo da Secretaria
Municipal de Educagdo (SMED/PoA).

Dispondo-se de todas as informacdes julgadas necessarias
para o campo da andlise, utilizaram-se as contribuices da
abordagem do Ciclo de Politicas, que € um método para analise de
politicas, desenvolvido pelos sociélogos ingleses Stephen Ball e
Richard Bowe, que “permite a analise critica da trajetoria de
programas e politicas educacionais, desde sua formulacao inicial até
a sua implementacdo no contexto da pratica e seus efeitos”
(MAINARDES, 2006, p.48). Esse método contribui para a analise de
politicas, de forma a permitir articular as perspectivas macro e micro
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do processo politico, tornando compreensivas as multifaces e a
dialética da politica, de forma critica e contextualizada.

O NUMERO DE PESSOAS COM QUINZE ANOS OU MAIS NAO
ALFABETIZADAS NA CAPITAL PORTO ALEGRE

Os numeros da EJA no Municipio de Porto Alegre
traduzem-se a partir dos dados do ultimo Censo/2010 - IBGE, que
registrou a cidade com 13,2% da populagdo do estado do Rio Grande
do Sul, ou seja, 1.409.351 habitantes. O indice de analfabetos é de
2,27% , isto é, 26.045 pessoas com 15 anos ou mais nao alfabetizadas,
além de 12,05% (53.100) de pessoas consideradas analfabetas
funcionais’.

Com base nos dados do Censo 2010, é possivel apontar a
demanda potencial da educacdo de jovens e adultos, que totaliza
324.580 pessoas distribuidas nas 10 regides de Porto Alegre. Entre as
regides da cidade que comportam numeros significativos de pessoas
com 15 anos ou mais ndo alfabetizadas ou sem o ensino fundamental
completo esta o Bairro Partenon, com 32.173 pessoas, seguido pelas
zonas Leste, com 30.969, e zona Norte, com 30.038 pessoas.

Abaixo, segue a tabela com os dados do analfabetismo de
Porto Alegre - em cuja rede municipal de educacdo analisamos o
cumprimento da meta nove do PME/2015-2025, bem como as
politicas de educacdo do municipio relacionadas a viabilizagdo da
referida meta.

Tabela 1 — Pessoas com 15 anos ou mais analfabetas em Porto Alegre

2016 2017 2018
mil % mil % mil %
pessoas pessoas pessoas
Total pessoas com 15 22 18 15
anos/ mais analfabetas
Homens analfabetos 9 7 5

3 Analfabeto funcional, definido pelo IBGE, é a condicdo da pessoa que tem escolaridade
de até 3 anos de estudo.
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Mulheres analfabetas 13 11 10

Pessoas Brancas 15 11 9

Pessoas Pretas ou Pardas 7 7 6

Taxa de analfabetismo 1,8% 1,5% 1,2%
Taxa de Analfabetismo 1,7% 1,3% 0,9%
Homem

Taxa de analfabetismo 1,9% 1,6% 1,4%
Mulher

Taxa de analfabetismo de 1,6% 1,1% 0,9%

pessoas Brancas

Taxa de analfabetismo de 2,7% 3,1% 2,2%
pessoas Pretas ou Pardas

Fonte: IBGE — PNAD Continua Tabela Suplemento da Educa¢do/2018.

A titulo de analise, consideramos os dados do Observa POA*:
no ano 2000, o percentual de pessoas com quinze anos e mais nao
alfabetizadas moradoras em Porto Alegre era de 3,44%. Em uma
década (2000- 2010), caiu para aproximadamente 2,3%. Obviamente,
no aprimoramento dos dados por faixas etarias, o maior percentual
de analfabetismo concentra-se entre as pessoas com mais de 60 anos,
apontando a necessidade de politicas de educa¢do que contemplem
também a especificidade do publico idoso.

Em Porto Alegre, conforme a tabela 1, a PNAD mostrou que a
taxa de analfabetismo da populacdo vem caindo ao longo dos trés
anos (2016, 2017, 2018). Mas ainda persiste a duvida quanto a
possibilidade de se chegar em 2025 com esses percentuais zerados,
conforme o pretendido na meta nove do PME/PoA, ou proximos de
zero.

No cenario de Porto Alegre, os nimeros do analfabetismo da
mulher dobram em relacdo ao dos homens. Esse alto indice de
analfabetismo no sexo feminino chama a atencao, também, em todo
o estado gaucho, se olharmos para os nimeros do Rio Grande do Sul

4 Observa POA — Observatério da cidade de Porto Alegre, que disponibiliza ampla base de
dados georreferenciados sobre o municipio.
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que aparecem na Pnad Continua - Tabela Suplemento da
Educacdo/2018 do IBGE.

Além disso, ndo é possivel deixar de considerar o nimero de
pessoas negras (autodeclaradas pretas ou pardas) analfabetas em
relacdo ao nimero de pessoas brancas nessa mesma condigdo. A taxa
do analfabetismo negro é superior em todos os cenérios pesquisados
(nacional, estadual e municipal)®, sendo mais do que o dobro do
percentual de pessoas brancas nao alfabetizadas. Esse analfabetismo
persistente ainda é heranga de um passado que nao passou; mexer
nesses indices implica promover politicas publicas com agoes
afirmativas especificas para o povo negro.

Numeros de analfabetismo tdo expressivos, como o da mulher
e o de pessoas negras, sinalizam a necessidade de se criar uma
politica especifica, em regime de colaboragdo, para demandas tdo
importantes.

A DIVIDA EDUCACIONAL COM A POPULAGAO DE JOVENS E
ADULTOS

Os dados do Municipio de Porto Alegre corroboram, a titulo
de exemplo, que o Estado mantém uma enorme divida educacional
com uma significativa parcela da populacdo com 15 anos ou mais que
nao exerce o direito a educagao.

Alceu Ferraro (2008) entende o analfabetismo de jovens e
adultos como “Divida Educacional” do Estado para com esses
cidadaos. A Constituicdo Federal de 1988 coloca essas pessoas na
condicao de credoras do Estado ao contabilizar o nUmero de anos de
estudos que es falta a cada um desses cidaddos e cidadds em
particular, e ao conjunto deles e delas, para atingirem, no minimo, a
conclusdo do ensino fundamental.

A Constituicdo assegura a todos o direito a educagdo, bem
como compromete o Estado com o dever de garantir esse direito. No

® Fonte: IBGE — PNAD Continua Tabela Suplemento da educacdo/2018 disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/educacao/9171-pesquisanacional-por-
amostra-de-domicilios-continua-mensal.htm|?=&t=0-que-e. Acesso em: 19 dez. 2019.
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artigo 208, a nossa Constituicdo Cidada reitera que a educacdo é
dever do Estado; e no complemento dado pela emenda n° 59, de
2009, compromete-se diretamente com a educacdo de jovens e
adultos ao assegurar a oferta gratuita da educagao bésica para todos
0s que a ela ndo tiveram acesso na idade propria.

O entendimento de Ferraro (2008) sustenta-se a partir desse
compromisso assumido com a educacgdo pelo Estado brasileiro, que
se converte em divida educacional no momento em que ainda ha
brasileiros e brasileiras, a contar de 1988, que, na condigéo de jovens
e adultos analfabetos, ndo concluiram a educacédo basica, com o
agravamento de que ha pessoas nascidas sob a Constituicdo sendo
parte da estatistica do analfabetismo.

Para o autor, o grande desafio posto para a sociedade em
geral e, principalmente, para os educadores é “como despertar nas
pessoas humildes a consciéncia de que elas efetivamente tém direito
a educacao e dispdem de meios para cobrar do Estado esse direito”
(FERRARO, 2008, p. 273). Ainda conforme Ferraro (2008, p. 287)

Acreditard o povo que tem contas de educacdo
escolar a cobrar do Estado? Poderdo as pessoas
humildes acreditar que o Estado estad em divida com
elas e que elas tém o direito e dispdem dos meios
para cobrar escola(rizagédo)?

Ferraro (2011) salienta que a solugdo para o analfabetismo,
sem duvida, é a escolarizacdo como direito universal; mas qualquer
pais que ndo tenha conseguido dar conta da alfabetizagdo de suas
criangas, como é o caso do nosso, tem por obrigagdo desenvolver
programas alternativos de alfabetizacdo e escolarizagdo para os
adolescentes e adultos na condicdo de nao alfabetizados e ou
analfabetos funcionais.

Tratando-se de educacdo de jovens e adultos, Maria
Margarida Machado, com a propriedade de quem acompanha a luta
historica pelo direito a EJA, observa o seguinte:

Portanto, mesmo reconhecendo os avangos na area
da educacdo em geral, se pensarmos no debate do
texto aprovado da CF de 1988, é necessario
perceber que muitas das tradi¢des enraizadas no
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pensamento brasileiro sobre a quem se destina a
educacdo e como ela deve ser praticada
contradizem a defesa central desta constituicdo,
que é a Educacdo como Direito de Todos. Isso é
muito evidente para quem acompanha a luta
histérica do direito a educagdo para jovens e adultos
trabalhadores no Brasil. Nesse sentido, ha um
passado que ndo passou, que é o do preconceito
contra pobres, negras e negros, populagdo que vive
no campo ou nas periferias das cidades, que sdo a
maioria daqueles que ainda ndo concluiram a
educacdo basica, mesmo ja tendo passado mais de
duas décadas da aprovacdo da CF de 1988
(MACHADO, 2016, p. 434).

Considerando o pensamento de Machado (2016), em se
tratando de educacao de jovens e adultos, ndo podemos reduzir o
discurso somente as questdes de escolarizagdo. Tendo em vista a
historia da EJA na realidade brasileira, e também na realidade latino-
americana, faz-se necessario ampliar esse discurso para muito além
do direito de acesso, permanéncia e conclusdo da escolarizagdo com
qualidade.

O discurso da EJA precisa se coadunar com inUmeras outras
lutas historicas: direito a salde, ao trabalho, a moradia digna; a
igualdade de raga e género; respeito as diversidades, entre tantas
outras lutas que constituem o direito a educacdo ao longo de toda a
vida rumo a construcdo de uma sociedade que, de fato, seja espago
de vivéncia e convivéncia de todos com equidade de direitos. Esses
direitos devem ser garantidos pelo Estado, priorizando o
atendimento aos grupos mais vulneraveis dentro de nossa sociedade.

A sociedade que conhecemos é constituida por diferencas e
desigualdades. Com relagdo as diferencas, poderiamos ficar
indefinidamente pautando as caracteristicas que nos diversificam uns
dos outros, que vao desde os tracos étnicos/genéticos, passam pela
sexualidade e se embrenham nas praticas culturais. O que vai traduzir
se uma sociedade € mais ou menos justa do que a outra é a forma
como lida com as diferencas.
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OS RESULTADOS DO MONITORAMENTO DAS METAS DOS
PLANOS DE EDUCAGCAO

Em relacdo ao contexto dos resultados/efeitos e das
estratégias da politica analisada, Ball entende como mais apropriada
a ideia de efeitos da politica do que simplesmente de resultados.
Nesse contexto, segundo o autor em questdo, as politicas devem ser
analisadas levando-se em consideracdo o impacto com relagdo as
desigualdades.

Entre as principais conclusdes do Relatério do Il Ciclo (biénio
2016-2018) de Monitoramento das metas do PNE, no que diz respeito
ao cumprimento da meta de numero nove, considerando-se os
indicadores 9A (taxa de alfabetizacdo da populacdo de 15 anos ou
mais de idade) e 9B (taxa de analfabetismo funcional da populacao
de 15 anos ou mais de idade), destacam-se:

1. Em 2017, a taxa de alfabetiza¢do da populacéo de
15 anos ou mais de idade do Pais (Indicador 9A) foi
de 93,0%, estando 0,5 p.p. abaixo da meta
estabelecida para o ano de 2015 e 7,0 p.p. abaixo da
proposta para 2024;

[..]

7. A taxa de analfabetismo funcional da populagdo
de 15 anos ou mais de idade (Indicador 9B) seguiu
uma tendéncia de queda no periodo de 2012 a
2015. Em 2016, ela atingiu 16,6%, distante, portanto,
7,4 p.p. da meta estabelecida para 2024 (9,2%);

[..]

9. Todos os estados das regides Sul e Sudeste
atingiram, em 2016, taxas de analfabetismo
funcional abaixo daquela observada para o Pais
(16,6%), enquanto os estados do Nordeste
apresentaram taxas superiores a 23,0%.[...] (BRASIL,
2018)

O Férum Municipal de Educagdo de Porto Alegre é o 6rgao
responsavel pela coordenacdo do processo de monitoramento e
avaliacio do PME, tendo sido estabelecido, pelas instancias
responsaveis, o prazo de trés anos para o 1° ciclo de avaliagdo do
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PME/2015. Em 23 de novembro de 2017, foi aprovado o 1° relatério
de monitoramento do PME/PoA.

Para fins de analise, sdo levados em conta, neste trabalho,
apenas os resultados pertinentes a Alfabetizacdo e Alfabetismo
Funcional de Jovens e Adultos, meta 9 do PME-PoA (2015):
“Universalizar a alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou
mais, até o final deste PME, e reduzir em cinquenta e 55% (cinco por
cento) a taxa de analfabetismo funcional”, considerando-se os
indicadores:

9.A - "Taxa de alfabetizacdo da populacdo de 15
anos ou mais deidade”:a previsdo da meta é 100%
da populacdo analfabeta até 2024, a meta
executada no periodo-alvo da avaliacdo foi 97,70%;
9.B - "Taxa de analfabetismo funcional de pessoas
de 15 anos ou mais de idade”: a meta prevista até
2024 é elevar a escolaridade de 25% da populagédo
que se encontra nessa condicdo, e no periodo
avaliado a meta executada é a de 11,20% (PORTO
ALEGRE, 2017).

Das cinco estratégias estipuladas com prazo até 2024 para
alcancar a meta 9, somente uma estratégia foi cumprida, que é a “9.5:
garantir a escolarizagdo com aulas presenciais e ministradas por
professores habilitados e, no caso da rede publica, concursados”
(PORTO ALEGRE, 2015).

Apesar de a taxa de alfabetizacdo do municipio de Porto
Alegre estar 4,7p.p. acima da taxa nacional, o nimero de matriculas
na modalidade EJA ndo alcancou nem 1/3 da meta prevista.
Consequentemente, esse fato impacta negativamente o segundo
objetivo da meta, que é a reducdo da taxa de analfabetismo funcional,
e a sua primeira proposta, que € a universalizacdo da alfabetizacao.

Considerando-se o ano de previsao, desde o final do ciclo de
monitoramento, faltam sete anos para que o cumprimento da
referida meta seja alcancado. Isso significa que a taxa do
analfabetismo ao longo deste préximo periodo precisa ser reduzida
em 2,3p.p., isto é, em média, tera que cair 0,32% ao ano até o final do
PME, sendo que, nos ultimos dois anos, a taxa do analfabetismo em
Porto Alegre caiu 0,3p.p. por ano.
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Somente a analise dos indicadores 9.A e 9.B de ambos os
monitoramentos (PNE e PME-PoA) ja revela a grande desigualdade
de direitos, considerando-se aspectos de classe social, raca/etnia,
género e geracional. Essa desigualdade ainda persiste em nosso pais,
apesar de ja se terem passado trinta anos desde a promulgacdo da
Constituicdo Cidada, que tem como um dos seus objetivos
fundamentais exposto no art. 3°, inciso Ill da CF/88: “erradicar a
pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e
regionais” (BRASIL, 1988).

O DISCURSO DA POLITICA PELA ABORDAGEM DO CICLO DE
POLITICAS

Partindo-se da dimensdo do discurso contida no contexto da
pratica do ciclo de politica, que entende que o foco da analise da
politica deve “incidir sobre a formacao do discurso da politica e sobre
a interpretacao ativa que os profissionais que atuam no contexto da
pratica fazem para relacionar os textos da politica a pratica”
(MAINARDES, 2006, p. 50), tornou-se importante conhecer parte do
discurso formado sobre a politica publica pesquisada: Meta 9 do
PME-PoA.

Foram ouvidos trés representantes de instituicGes
preponderantes e atuantes em diferentes contextos da arena politica
municipal para dialogar sobre a EJA da Rede Municipal e a meta nove
do PME/PoA vigente.

A abordagem do ciclo de politicas desenvolvida por Ball e
Bowe possibilita analisar a trajetoria das politicas (formulagao,
producdo de texto, atuacdo e resultados). Considerando-se a meta
nove do PME/PoA, instituida pela lei n® 11.858/2015 como politica
publica educacional para a rede municipal, hd no contexto de
influéncia® alguns atores que, de alguma forma, também pertencem
ao contexto da producao de texto’.

6 O contexto de influéncia é aquele em que uma politica publica é iniciada, discutida e
disputada por diversos grupos de interesse (MAINARDES, 2006).

7 O contexto da producdo de texto: “Nele o discurso dominante sobre a politica é
representado por meio de texto publico, que pode assumir diversas formas, como: textos
legais, comentarios e pronunciamentos sobre a politica” (MAINARDES, 2006).
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O contexto da produgdo de texto em nivel nacional repercutiu
na instancia micro, levando em consideracdo as realidades locais. Em
se tratando de Porto Alegre, as vozes de poder caracterizando a elite
politica vieram de atores bem-definidos, como o CME/POA, o Férum
Municipal de Educacdo, o legislativo e a SMED-PoA, entre outros,
representando os interesses pertinentes ao grupo de onde se
originam.

E possivel identificar como atuando no contexto de influéncia
da politica local os representantes do poder legislativo, por se
entender que esse € um espaco importante para a discussdo em
busca de solucdo de problemas reais da populacdo. E o campo da
disputa de interesses representados por partidos politicos que, de
acordo com a forca que cada um exerce na arena politica, podem
influir ou ndo nos direcionamentos das politicas publicas.

Outra atuagdo importante no contexto de influéncia diz
respeito ao Conselho Municipal de Educacdo, que é um dérgao
constituido por representantes de entidades da sociedade civil, além
do executivo municipal. Com fun¢do normatizadora, deliberativa,
consultiva e fiscalizadora do sistema municipal de ensino, seus
membros atuam como mediadores e articuladores nas decisoes
politicas relacionadas a educacao.

Completando os atores elencados por sua atuagdo no
contexto de influéncias, ndo poderia ficar de fora a Secretaria
Municipal de Educacdo, que é o 6rgdo do executivo municipal
responsavel por coordenar a educagdo no ambito municipal.

No recorte do conteido da fala dos entrevistados,
sobressairam-se os seguintes assuntos:

1. a redugdo da oferta de vagas para a Educagdo de
Jovens e Adultos na Rede Municipal de Porto Alegre;

2. o fechamento do sistema nas escolas para novas
matriculas de EJA em 2017 e sua reabertura somente
apos forte mobilizagdo por parte de alguns
organismos da sociedade ligados a educacao;

3. os resultados do monitoramento do PME.

A expectativa de que as metas do PME/PoA ndo sejam
alcancadas ao final do periodo de vigéncia (2015-2025) é reforcada
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pelo discurso dos representantes de dois atores importantes da arena
politica: a CECE e o CME/PoA.

O CME/PoA informou que, de acordo com o Férum Municipal
(responsavel por coordenar o processo de monitoramento e
avaliacdo do PME), o indice de analfabetismo em Porto Alegre
aumentou em decorréncia da politica de desmantelamento da EJA
empreendida pela SMED, e prevé que a meta nove nao sera alcancada
ao final do PME.

De acordo com a representante do CME/PoA, tratando-se da
EJA falta atitude politica, pois a Educacdo de Jovens e Adultos
demanda politicas sociais com agdes intersetoriais. Ndo havendo o
investimento politico nessa modalidade, a tendéncia serd o
recrudescimento do analfabetismo com relagdo ao que ja se avangou.

O Conselho Municipal de Educacdo de Porto Alegre denuncia
que a SMED Porto Alegre, na época da pesquisa, ndo cumpriu as
determinacdes dadas pela Resolugdo n®17 para fechar Turmas na EJA.
Com isso, desconsiderou toda a participacdo da comunidade escolar
nesse processo, que implica diretamente na vida dos alunos
matriculados nessas escolas e impacta consideravelmente os indices
de alfabetizacdo e escolaridade do municipio.

Na interlocu¢do com a mantenedora, a profissional designada
para conceder a entrevista em nome da SMED/POA, durante a
conversa, justificou o fechamento de algumas turmas de EJA noturna
devido ao nimero de alunos infrequentes ser muito alto. O fato de a
maioria dos alunos matriculados na EJA a noite serem jovens na faixa
etaria dos quinze aos dezoito anos e o aumento da violéncia por
disputa de territorio na regido onde as escolas se localizam foram o
mote, por parte da mantenedora, para a abertura de uma turma de
EJA no turno da manha para atender os adolescentes de uma dessas
escolas.

Importante registrar que no desenvolvimento da pesquisa
ndo foram encontrados registros da participacao direta do publico-
alvo da politica pesquisada (jovens e adultos analfabetos ou
analfabetos funcionais) em algum dos contextos da politica em
questdo. Os professores que atuam diretamente na sala de aula
também ndo exerceram influéncia direta no contexto do discurso e
na produgao de texto da politica analisada.
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De acordo com o pensamento de Ball, a politica como
discurso faz referéncia ao que pode ser dito e pensado, mas também
legitima quem pode falar sobre a politica e com que nivel de
autoridade, visto que os seus atores denotam uma variedade de
discursos, mas alguns discursos terdo mais legitimidade/autoridade
do que outros.

Ball, tendo como base o pensamento Foucaultiano, explica
que as politicas podem se tornar “regimes de verdades” e que os
"discursos nunca sdo independentes de histdria, poder e interesses”
(BALL, 1993 apud MAINARDES, 2006, p.54); é sempre um ponto de
vista entre outros.

Para que a EJA possa cumprir de fato com o seu propdsito,
entendemos que 0s nossos governantes ndo podem considera-la
como uma modalidade menos importante dentro da oferta de
educagdo basica no pais

CONSIDERAGOES FINAIS:

No campo da atuacdo da politica, os principais atores
responsaveis por colocar a politica (meta 9 do PME) em acéo, além
da SMED, mantenedora do sistema de educacao, sdo os professores,
em suas diferentes fun¢des no espaco escolar (diretores, professores,
coordenadores, orientadores). Nesse contexto, a Secretaria Municipal
de Educacdo é um dos principais atores, visto que aparece em todos
os contextos da trajetoria dessa politica.

A meta 9 do PME, pela o6tica de politica publica, imp&e-se
como um potente instrumento de promogéao de justica social em um
contexto marcado por desigualdades e exclusdo. Mas, para isso, é
importante que haja disposicdo politica por parte dos governos e
gestores da politica educacional. De nada adianta propor estratégias
para alcancar objetivos tdo relevantes como a meta 9 dos planos de
educacdo (Nacional, Estadual e Municipal) e ndo as levar a efeito, pois
isso gera pouca ou nenhuma probabilidade de sucesso da politica
implicada.

Entende-se que ndo ha justificativa que se imponha quando
se trata de direito constitucional, como é o caso do direito a educacao
em uma nac¢do na qual o contingente de pessoas que ndo adquiriram
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as habilidades de leitura e escrita é significativo. Portanto, ndo ha
razoabilidade no cumprimento de apenas uma Unica estratégia de
meta no Plano Municipal de Educacdo. Referimo-nos a estratégia 9.5,
que implica "garantir a escolarizacdo com aulas presenciais e
ministradas por professores habilitados e, no caso da rede publica,
concursados” (PORTO ALEGRE, 2015).

Ofertar escolarizagdo com aulas presenciais e professores
habilitados é o minimo que se espera de uma politica que se propde
a universalizar a alfabetizacdo das pessoas com mais de 15 anos e
elevar em mais da metade os indices de analfabetismo funcional da
sua populagao.

Outra questdo preocupante é quando atores do contexto da
influéncia e da producdo de texto — e agora nos referimos
exclusivamente a Comissao de Educacao, Cultura e Esporte (CECE) da
CMPA - ndo possuem uma concepcao de EJA definida para embasar
suas acdes nesse campo e tampouco pautam, em plenario, os
numeros do analfabetismo e analfabetismo funcional no municipio
de Porto Alegre, conforme registros das entrevistas.

As comissdes especiais, como é o caso da CECE da CMPA,
possuem ampla prerrogativa (vide resolucao 1178/92 da CMPA) para
convocar gestores da esfera publica, solicitar depoimentos, exercer a
fiscalizacdo e o controle dos atos do executivo em todas as suas
instancias administrativas, além de estudar assuntos pertinentes a sua
area de atividade (nesse ponto, entendemos que a EJA é um dos
assuntos). Podem promover conferéncias, palestras e seminarios;
solicitar audiéncia ou contribuicdo de entidades governamentais ou
da sociedade civil para a elucidagdo de matéria sujeita a seu
pronunciamento.

Tal cenédrio faz com que nos perguntemos: que tipo de
representatividade a sociedade possui no ambito da esfera publica?
Quem representa os direitos daqueles que nem mesmo sabem que
possuem direitos?

O envolvimento com os dados da pesquisa nos permite
constatar que ainda ha demanda consideravel para a modalidade EJA
da Rede Municipal de Porto Alegre, e que o analfabetismo na
populacdo com quinze anos e mais tem sexo (feminino) e cor
(pessoas nao brancas).
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Considerando-se que o direito social nunca é dado, mas, sim,
conquistado ao longo de um processo histérico de lutas, tanto na
esfera social quanto na esfera politica, a pratica tem demonstrado
gue nao basta apenas constituir o direito para que os processos de
inclusdo social se efetivem, é preciso criar condi¢cGes para que os
sujeitos de direitos possam de fato exercé-lo com sucesso. Portanto,
faz-se necessario que as questdes de género, raca e geracional
estejam na pauta da agenda das politicas para a Educagédo de Jovens
e Adultos.

A pesquisa nos permite, também, inferir que faltam acGes
politicas efetivas, pautadas em dados reais, a fim de impactarem
positivamente, gerando “mudancas nos padrdes de acesso social,
oportunidade e justica social” como “Resultados de Segunda Ordem”,
que sdo os decorrentes dessas mudancas (MAINARDES;
MARCONDES, 2009, p.306 e p.315), considerando-se a ideia de que
as politicas tém efeitos e ndo simplesmente resultados (quarto
contexto?®).

Sendo a educacao direito social, subjetivo e constitucional,
faz-se necessario que em algum momento na vigéncia deste PME se
realize o mapeamento da demanda de escolaridade da populagado a
partir dos 18 anos, bem como a mantenedora da rede municipal
realize o recenseamento dos jovens e dos adultos fora da escola.
Esses dados sdo de extrema importancia para o diagnostico
necessario a formulacdo de politicas/programas mais eficazes para
implementacdo efetiva da alfabetizacdo, na consideragdo do
analfabetismo absoluto e funcional.

As politicas publicas precisam conceber a efetividade da
alfabetizacdo dos jovens, adultos e idosos, na eliminagdo do
analfabetismo como uma questdo de investimento social que vai
impactar areas como a da saude, do trabalho, produtividade
econdmica, além de promover maior participagdo cidadd no
desenvolvimento da sociedade, oportunizando arranjos promotores
de justica social.

8 Ball, em 1994, expandiu o Ciclo de politicas, acrescentando o Contexto dos resultados ou
efeitos: “[...] preocupa-se com questbes de justica, igualdade e liberdade individual”
(MAINARDES, 2006).
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Da mesma forma que a Educagéo de Jovens, Adultos e idosos
precisa deixar de ser vista como uma educacdo de carater
compensatorio e ou de agao supletiva de responsabilidade exclusiva
do sujeito, precisa passar a ser entendida como um direito a educacado
ao longo de toda a vida, além de promotora de cidadania e equidade
social, de acordo com a concepcdo dada pela V CONFINTEA (1999).

O direito a educacao parte do pressuposto de que dar acesso
ao conhecimento produzido pela humanidade de forma
sistematizada é somente uma das premissas da educagdo: o seu
principal valor esta em oferecer condicOes para que a pessoa humana,
de posse desse saber, participe da sociedade e tome decisbes de
forma mais qualificada nos espacos sociais a que tem direito.
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PAULO FREIRE E O TERRITORIO EDUCATIVO ALEM MUROS DA
ESCOLA: TRES CHAVES DE ACESSO A MULTIPLAS DIMENSOES
DE APRENDIZAGEM
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RESUMO

O estudo reflete sobre o cotidiano de uma comunidade de periferia da
serra gaucha e adota, como centralidade, a escola municipal do local e o
territério do entorno, explorando possibilidades de aprendizagem ao
promover maior aproximagdo entre ambos. O desafio consiste em
tematizar multiplas dimensdes de aprendizagem potencializadas por
chaves de acesso categorizadas por meio das trilhas no territério
educativo (TE), nomeadas a partir de trés metaforas: as chaves da rua; as
chaves de si; as chaves do mundo. O TE como articulador de relacdes
contribui para ampliagdo do aprendizado escolar, podendo funcionar
como um disparador de aprendizagens que dialogam com saberes
escolares e comunitdrios. A pesquisa-acdo, envolvendo 15 jovens
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estudantes, amparou-se em registros etnograficos; narrativas de grupos
focais; definicdo das trilhas educativas; construcdo do mapa das
aprendizagens ‘além-muros’ e registros fotograficos. A sustentacdo
tedrica considerou, principalmente, a obra de Paulo Freire, bem como
Brandao e Streck, Moraes e Galiazzi, dentre outros. O detalhamento da
metafora das trés chaves configura o principal achado da pesquisa: a
relevancia do territério educativo para a aprendizagem, em suas
dimensdes espacial, identitaria e politica.

Palavras-chave: Paulo Freire. Territério Educativo. Educacdo néo
Escolar. Cidadania.

PAULO FREIRE AND THE EDUCATIONAL TERRITORY BEYOND
SCHOOL WALLS: THREE KEYS OF ACESS TO MULTIPLE
LEARNIG DIMENSIONS

ABSTRACT

This study reflects on the daily life of a community on the periphery of
the Serra Gaulcha and adopts as its centrality the local municipal school
and the surrounding territory, exploring possibilities of learning by
promoting a closer relationship between both. The challenge is to focus
on the multiple learning dimensions enhanced by access keys
categorized through trails in the educational territory (TE), named after
three metaphors: the keys to the street; the keys to themselves; the keys
to the world. TE as an articulator of relationships contributes to the
expansion of school learning, and it can function as a trigger for learning
that dialogues with school and community knowledge. Action research,
involving 15 young students, was supported by ethnographic records;
focus group narratives; definition of educational trails; construction of
the 'beyond-the-wall' learning map and photographic records.
Theoretical support considered, mainly, the work of Paulo Freire, as well
as Brandao and Streck, Moraes and Galiazzi, among others. The detailing
of the metaphor of the three keys, configures the main finding of the
research: the relevance of the educational territory for learning, in its
spatial, identity and political dimensions.

Keywords: Paulo Freire. Educational Territory. Non-School Education.
Citizenship.
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PAULO FREIRE Y EL TERRITORIO EDUCATIVO MAS ALLA DE
LOS MUROS DE LA ESCUELA: TRES LLAVES DE ACCESO A
MULTIPLES DIMENSIONES DE APRENDIZAJE

RESUMEN

Este estudio reflexiona sobre la vida cotidiana de una comunidad en la
periferia de la Serra Gaucha y adopta como su centralidad la escuela
municipal local y el territorio circundante, explorando las posibilidades
de aprendizaje al promover una relacidn mas estrecha entre ambos. El
desafio es centrarse en las multiples dimensiones de aprendizaje
mejoradas por las claves de acceso clasificadas a través de senderos en
el territorio educativo (TE), nombradas por tres metaforas: las claves de
la calle; las llaves para ellos mismos; las llaves del mundo. El TE como
articulador de relaciones contribuye a la expansion del aprendizaje, y
puede funcionar como un disparador para el aprendizaje que dialoga con
el conocimiento de la escuela y la comunidad. La investigacion de accion,
que involucré a 15 jovenes estudiantes, fue apoyada por registros
etnogréficos; narrativas de grupos focales; definicion de senderos
educativos; construccién del mapa de aprendizaje 'mas alla de la pared'
y registros fotogréficos. El soporte tedrico consideré producciones de
Freire, Branddo y Streck, Moraes y Galiazzi, entre otros. El detalle de la
metéfora de las tres claves configura los principales hallazgos de la
investigacion: la relevancia del territorio educativo para el aprendizaje,
en sus dimensiones espacial, identitaria y politica.

Palabras clave: Paulo Freire. Territorio Educativo. Educacién en la
Escuela. Ciudadania

INTRODUCAO

O cendrio investigativo que oportuniza as reflexdes deste
estudo compreende o cotidiano de uma comunidade de periferia,
localizada na regido serrana do Rio Grande do Sul. Adota-se como
centralidade o sujeito em formacdo nas dimensdes individual e
coletiva, na relacdo entre a escola da comunidade e o territério do
seu entorno, explorando possibilidades de aprendizagem ao
promover uma maior aproximacdo entre ambos. O desafio consiste
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em tematizar as mdultiplas dimensées de aprendizagem
potencializadas por chaves de acesso categorizadas por meio das
trilhas no territério educativo, nomeadas a partir de trés metaforas:
as chaves da rua; as chaves de si; as chaves do mundo. A pesquisa
caracteriza-se, particularmente, por priorizar os espacos externos a
escola, indo além dos seus muros, na busca por perspectivas
pedagdgicas ancoradas na relagdo com a comunidade.

O conceito de territorio educativo, do qual partimos ao
desenharmos a pesquisa, considera a proposta de Leclerc e Moll
(2012, p.44) sobre ser um campo conceitual fundamental para
reorganizar a educacdo escolar e propor novos formatos de
aprendizagem. As autoras defendem que “o desafio da promocéao de
qualidade da educacao, traduzida em educagado integral, mantém-se
associada diretamente a constru¢do da perspectiva de territério
educativo como elemento organizador da intersetorialidade entre
Educacao, Assisténcia Social, Cultura, Esporte e outros campos”. O
territério educativo é compreendido como um articulador das
relagdes entre pessoas e servicos da comunidade, contribuindo para
a ampliacdo do aprendizado escolar e vice-versa. Apoiada nessa
concepgao, a pesquisa dialoga com temas relacionados a cidadania,
aprendizagem, participacao juvenil e relagdo escola-comunidade,
explorando o potencial educativo oferecido pelo territério, o qual
pode funcionar como um disparador de aprendizagens que dialogam
com saberes escolares e saberes comunitarios.

A sustentacdo tedrica considerou as producdes de Brandao e
Streck (2006); Moraes e Galiazzi (2011) e, principalmente, Freire (2015,
2015a, 2015b, 2016a, 2016b), dentre outros. O detalhamento da
metafora das trés chaves, desenvolvido ao longo do texto, configura
os principais achados da pesquisa. Entre os resultados, emergem as
categorias construidas a partir da anélise textual discursiva de Moraes
e Galiazzi (2011): a relevancia da integragdo entre saberes escolares e
comunitarios; a vivéncia educativa no territorio, favorecendo a
centralidade nos processos identitarios e de pertencimento a
comunidade; o fomento a nocdo de cidadania a partir das
experiéncias no campo; a identificacdo da necessidade do
fortalecimento das relacbes com e na comunidade e a construcao do
Mapa das Aprendizagens ‘além-muros’, bem como do Painel
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Fotografico como metodologia para o fortalecimento da participagéo
juvenil e incentivo ao poder local.

O artigo estd estruturado a partir de quatro elementos
centrais: “As trilhas educativas desenhadas pelos pés e com os olhos”,
em que é descrito o método com base na pesquisa-acgao; “A ‘chave
da rua": potencialidade educativa do além-muros”; “A ‘chave de si":
centralidade nos processos identitarios e de pertencimento a
comunidade”, e "A ‘chave do mundo’: fortalecimento da participagao
juvenil e incentivo ao poder local”. Nas sec¢des que tém como
referéncia as chaves de acesso, expressamos 0s ecos interpretativos
da experiéncia vivida.

AS TRILHAS EDUCATIVAS DESENHADAS PELOS PES E COM OS
OLHOS - 0S PERCURSOS METODOLOGICOS

Os percursos metodoldgicos adotados para a construgao dos
dados envolveram procedimentos orientados pela pesquisa-agao,
desenvolvida com 15 jovens do Ensino Fundamental, matriculados do
sétimo ao nono anos na escola da comunidade observada. Sao eles:
registros etnograficos; narrativas produzidas em grupo focal;
definicdo de trilhas educativas da comunidade; construcdo de mapa
das aprendizagens ‘além-muros’; registros fotograficos que
culminaram em um painel fotogréfico.

Uma pesquisa, de acordo com Brandao e Streck (2006, p.13),
perfaz-se também em uma pedagogia que conecta "atores-autores”,
configurando um exercicio coletivo de construcdo do conhecimento.
Como aponta Baldissera (2001), a pesquisa-a¢do ndo corresponde a
um simples levantamento de dados. Ela pressupde realmente uma
acao dos atores implicados no processo investigativo, no caso, a agao
de mapear o territério do entorno da escola.

No periodo dos estudos exploratérios, aconteceram rodas de
conversa com os estudantes, assim como observacdo participante em
reunides de professores na escola. Posteriormente, no periodo da
imersdo no campo, a partir de abril/2017, foi realizado um grupo focal
sobre a tematica “relagdes estudantes — escola — comunidade”, com
os sujeitos da pesquisa. O passo seguinte envolveu a realiza¢do das
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trilhas educativas no entorno da escola, cujos percursos foram
definidos coletivamente pelo grupo. As trilhas foram realizadas em
dois dias, contando com a participagdo dos estudantes,
acompanhados por uma das pesquisadoras e pela professora da
oficina de fotografia®.

A imersdo efetiva no cenario da pesquisa, por meio das trilhas
educativas, possibilitou realizar um mapeamento do entorno da
escola, desafiando os jovens ao registro fotografico do que
identificavam como oportunidades de aprendizagens. Eles
registraram, em suas cameras, equipamentos publicos existentes,
como a propria escola, a unidade basica de saude, a quadra de
esportes e a praga da regido, além de igrejas, comércios, expressoes
artisticas nos muros do bairro, horta comunitéria e aspectos de
vulnerabilidade social. Também houve interacdo com a vizinhanca,
cujo contato favoreceu a reflexdo sobre a qualidade das relagdes
entre escola e comunidade.

As trilhas duraram aproximadamente duas horas em cada dia,
com paradas para debater aspectos observados e para intera¢des
com a comunidade que, curiosa, demonstrava apoiar a atividade.
Registradas as imagens, houve um trabalho em conjunto com a
professora de fotografia, que atua nas atividades extracurriculares da
escola. Aproximadamente 500 fotos foram produzidas e visualizadas,
das quais 80 foram selecionadas com base nos seguintes critérios:
maior diversidade possivel de locais fotografados; nitidez e qualidade
das fotos; contemplacdo de imagens registradas pelo conjunto dos
participantes.

Apos os registros, ocorreram duas rodas de conversa sobre a
experiéncia do mapeamento, nas quais os estudantes puderam expor
as suas percepg¢des e ideias que emergiram da vivéncia. Finalizando a
atividade, comecamos a pensar em conjunto como seria a forma mais
representativa de um mapa da regido da escola. Os alunos sugeriram
desenhar em cartolina, mas a maioria do grupo concordou que seria
mais oportuno o uso de uma imagem aérea da regido (obtida por
meio do Google Earth). Uma das pesquisadoras providenciou essa

4 Atividade que a escola executa pelo Programa de Acdes Educativa Complementares,
desenvolvido pela secretaria de educacdo do municipio.
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imagem com a Secretaria de Planejamento e Gestdao do municipio,
impressa em um poster fotografico de 85x60 cm.

Com o pdster em maos, o grupo comegou a pensar na melhor
maneira de organizar e expor as fotos, planejando dialogicamente a
elaboragédo do painel. Também chegou ao consenso sobre a criagdo
do painel fotografico, definindo que haveria indicagdes coloridas no
mapa e no painel, sendo que a localidade da foto seria indicada no
mapa, além de sinalizar os nomes das ruas percorridas para a
consecucao da atividade.

O painel com o titulo que indicava o mapeamento do bairro
e o periodo em que foi realizado (junho de 2017) foi impresso com a
dimensdo de 120x60cm e disponibilizado para os estudantes
escolherem as fotos que o comporiam. O grupo foi orientado a criar
formas de organizagao das figuras de modo a serem distribuidas pelo
painel a partir da elaboracao das categorias representadas no quadro
a seguir, com base nos espacos fotografados:

Quadro 1 - Organizacdo do Mapa das Aprendizagens ‘além-muros’ e
Painel Fotografico em categorias

Espaco/Tema Motivacao

1 - Topo do painel Foram escolhidas imagens que representavam o
grupo percorrendo o bairro, a visdo geral do
bairro e o 6nibus que transita pelo territorio

2 — Escola "X" E o local de origem do grupo e da proposta do
trabalho.

3 — Horta Comunitéaria Espaco que auxilia no sustento de moradores da
Vila.

4 — Associacdo Espaco de reunides que visa a melhoria das

Comunitaria condig¢des do bairro.

5 - "Quadrinha” Espaco de lazer.

6 — "Igrejinha” Ponto de vulnerabilidade que poderia ser melhor

aproveitado (frequentado por pessoas usuarias de
drogas ilicitas).

7 - Praca Colina do Espaco de lazer bem estruturado da comunidade.
Sol/Academia da 32.
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idade e “Parquinho”

8 — Habitacdes
estruturadas e
vulneraveis

Mostrar que, na Vila, existem diferentes tipos de
condig¢des sociais.

9 — CAPS - Centro de
Assisténcia e Promogao
Social

Alternativa para que as criangas nao fiquem nas
ruas quando ndo estdo na escola.

10 — "COMAI" (Centro
Educativo abandonado)

Centro Educativo fechado e abandonado que
poderia ser melhor utilizado.

11 — Expressdes nos

Representam algumas formas de pensar da

muros/paredes comunidade. Sdo bonitos.
12 —Igrejas e Caracteristica do bairro e valorizagdo do comércio
Comércios local.

13 - Lixo na rua

Aspecto negativo identificado no bairro.

14 — UBS "Postinho” Recurso da comunidade para lidar com a saude.

14 — Decifrando o Vila Imagens aleatédrias de paisagens consideradas

bonitas ou interessantes.

Fonte: Elaborado pelos autores (2017).

Optamos por preservar as expressdes sobre os recursos da
comunidade no diminutivo, como sdo referidas pelos sujeitos em
seus cotidianos. Os estudantes fizeram a colagem das fotos
consideradas mais representativas para compor o painel fotografico.
Destacamos que todo o processo de composicdo, bem como a
dimensdo estética do trabalho, foi protagonizado pelos jovens. Eles
sugeriram, desde o inicio da elaboragdo, os materiais a serem
providenciados para o mapa e o painel, além de serem os autores das
fotografias propriamente ditas. Apds a sua conclusdo, o painel
fotogréafico contou com, pelo menos, uma foto de cada estudante,
totalizando 42 imagens registradas.

Os trés registros fotograficos que seguem, elaborados por
uma das pesquisadoras, correspondem ao processo de producao do
painel fotografico, o Mapa das Aprendizagens ‘além-muros’
finalizado, assim como o painel fotografico concluido.
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Figura 1 — Producdo do Mapa das Aprendizagens ‘além-muros’

Fonte: Pesquisadores (2017).

Figura 2 — Mapa das Aprendizagens ‘além-muros’

LT
Fonte: Pesquisadores (2017).
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Figura 3- Painel Fotografico produzido

Fonte: Pesquisadores (2017).

A andlise que orientou a leitura dos dados construidos, a partir
da interpretacdo das narrativas, do grupo focal e das rodas de
conversa, assim como as demais que emergiram durante o processo
de pesquisa-agdo, deu-se na perspectiva da analise textual discursiva
de Moraes e Galiazzi (2011). Por meio das narrativas, foram
tematizadas as percepgdes dos jovens sobre o bairro e a escola, sobre
a experiéncia de mapeamento e sobre as possibilidades de estudos
futuros, diante dos achados que foram obtidos. Ademais, desse
contexto, emergiram as categorias apontadas na sequéncia.

O quadro de categorizacao, cuja sintese sera desenvolvida nos
proximos tépicos, identifica a metafora das trés chaves de acesso,
possibilitadas pelos percursos e vivéncias no territorio educativo do
campo pesquisado.

Quadro 2 - Sintese da categorizagao

A metafora das trés chaves de
acesso para a decifracdo do Categorizacao Final
territorio educativo

A chave da rua (dimensao do - A relevancia da integracdo entre
espaco articulador de relagées) | saberes escolares e comunitarios.
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- O territério como articulador de
relacdes entre pessoas e servicos e sua
contribuigdo para o aprendizado escolar
e vice-versa.

- A vivéncia educativa no territorio

A chave de si (dimensao favorece a centralidade nos processos
identitaria) identitarios e de pertencimento a
comunidade.

- O fomento a nocdo de cidadania a
partir das experiéncias no campo de
investigacao.

- A identificacdo da necessidade do
A chave do mundo (dimensao | fortalecimento das relagdes com e na
politica) comunidade.

- A construcdo do Mapa das
aprendizagens  ‘além-muros’ como
metodologia para o fortalecimento da
participagdo juvenil e incentivo ao Poder
Local.

Fonte: Elaborado pelos autores (2017).

Como a metafora das trés chaves de acesso considera o
territorio, compreendido como educativo em sua dimensdo espacial,
identitaria e politica, podemos dizer que as redes de relagdes entre
0s sujeitos perpassam essas trés dimensdes de aprendizagem. Tais
redes assumem dinamicas especificas a cada uma das chaves de
acesso na vivéncia do cotidiano do territorio educativo. Dessa forma,
a potencialidade transformadora que a experiéncia educativa pode
assumir, tomando como base o bairro, oferece chaves de
interpretacdo para o cotidiano® do territério. Também problematiza
como o territério pode ser vivido de modo a contribuir para a
formacdo dos jovens, partindo da integragao dos saberes escolares e
comunitarios.

® Pais (2015, p.31) apresenta a sociologia do cotidiano em seu aspecto transitivo, passeante
"que se vagueia descomprometidamente pelos aspectos anddinos da vida social,
percorrendo-os sem, contudo, neles se esgotar, aberta ao que se passa, mesmo ao que
se passa no mundo quando nada de passa”. Expresso em outros termos, o cotidiano é
uma metodologia de questionamento do social que toma, como relevante, aquilo que
pode ser aparentemente irrelevante, buscando as rupturas ou surpresas que emergem
dos contextos analisados.
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Tomando a dialogia como ponto de partida, Freire (2015a)
atenta que a pratica do educador critico constitui-se das relagdes
desenvolvidas com os educandos, assim como dos métodos,
materiais e técnicas assumidos no processo educativo, demandando
coesdo e competéncia. No processo indissociavel de leitura das
palavras e do mundo, Freire (2015a, p.13) aponta que “a pratica
educativa de opcdo progressista jamais deixara de ser uma aventura
desveladora”. A compreensdo dessas multiplas dimensdes de
aprendizagem (espacial, identitaria e politica) favorece a decifracio®
das potencialidades e vulnerabilidades do territério, assim como
estimula a vivéncia de uma cidadania ativa e a nocdo de
pertencimento dos jovens em relagdo ao bairro onde residem.

Por meio da pesquisa, observamos que o territdrio educativo
também traz, em sua constituicdo, a potencialidade do
empoderamento, a medida que amplia a visdo dos sujeitos, no caso,
os educandos. Como sujeitos politicos, eles podem propor acdes,
discutir as problematicas e poténcias do bairro no espago escolar e
fora dele. A vivéncia das trilhas tornou essa constatacdo
compreensivel pelos sujeitos envolvidos, visto que, no inicio do
processo investigativo, as falas de resignacdo e de depreciagdo do
territério prevaleciam.

Portanto, as trilhas educativas possibilitaram situacdes de
aprendizagem que estimulam o desenvolvimento de seres humanos
mais criticos de sua realidade, capazes de intervir nela com
potencialidade transformadora.

A “CHAVE DA RUA": a potencialidade educativa do ‘além-
muros’

A indagacdo que enfocou como as oportunidades educativas
do territério em que a escola estd inserida poderiam possibilitar a
aprendizagem por meio da integracdo entre os saberes escolares e
0os comunitarios acompanhou as acbes e reflexdes do grupo

® H4 uma impossibilidade em desvincular-se o cotidiano do social, sendo que o maior
desafio é a decifracdo da vida social na rotina de todos os dias, tal qual uma “imagem
latente de uma pelicula fotogréafica” (PAIS, 2015, p.33).
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envolvido no processo. Partimos para a identificacdo dessas
oportunidades educativas, estabelecendo espacos de didlogos com
diferentes atores - estudantes, funcionarios e professores da escola,
assim como membros da comunidade.

Observamos, a partir das trilhas realizadas, que tais
potencialidades educativas emergem em sentidos diferentes e
complementares. Nos equipamentos/servicos que compdem o
territorio cuja dinamica pode ser explorada no processo de ensino e
aprendizagem; na nocdo de intersetorialidade que integra e articula
tais servicos, fazendo valer a nocdo de rede que representa essa
conexdo entre os equipamentos do territdério; na dimensdo das
parcerias a serem estabelecidas com os responsaveis pelos comércios
e industrias da regido; nos espagos publicos de convivéncia, dentre
eles, a prépria rua que possibilita observacoes e reflexdes sobre
diversas tematicas: expressOes artisticas (e de resisténcia), cidadania,
vulnerabilidade social, sustentabilidade, dentre outras; na
possibilidade de se vivenciar o territério como articulador das
relacbes entre pessoas e equipamentos e sua contribuicdo na
ampliacdo do aprendizado escolar, e vice-versa e, por fim, na
integracdo entre saberes escolares e comunitéarios, a partir do
curriculo escolar integrado com pessoas e espacos da comunidade.

Algumas das narrativas dos estudantes durante as rodas de
conversas, que foram realizadas apds a vivéncia das trilhas e da
construcdo do mapa, traduzem as possibilidades de integra¢do dos
saberes escolares e comunitarios, como os exemplos a seguir: “A
horta pode ensinar ciéncias”; "Em geografia, podemos estudar os
tipos de firmas, industrias, comércios: os tipos de empresas e, em
historia, a historia do bairro”; “Seria interessante chamar o Presidente
do bairro para a gente dizer o que acha do bairro e entender o que
ele faz". "Seria legal, a gente fazer o que fez aquele dia, entrevistar as
outras pessoas, para a gente saber mais as opinides das outras
pessoas, para ajudar nas melhorias do bairro”.

A prética educativa desenvolvida a partir do mapeamento ndo
deixa de figurar, também, como uma pratica cultural constituida por
movimentos e acdes inventivas. Neste sentido, ela é capaz de
ressignificar o bairro para os estudantes e fomentar didlogos,
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transformando os percursos pelo espaco, na perspectiva apontada
por Certeau (1994), em territorios de aprendizagem.

Identificadas as oportunidades educativas e tendo alguns
exemplos sobre como elas podem possibilitar aprendizagens no
‘além-muros’, torna-se importante compreender a concepcdo do
territério educativo (TE) como uma possibilidade de enfrentamento a
educacdo bancéria, problematizada por Freire (2016a; 2016b). A
pratica pedagdgica integradora no TE pode configurar-se como uma
forma de reinventar a recomendacdo de que é preciso partir da
realidade dos educandos. Com isso, atribuimos sentido as relagdes
com o curriculo escolar, aproximando-o do cotidiano dos sujeitos e
de sua compreensdo do mundo, que deve ser aprofundada.
Favorecendo o contato com a realidade proxima, de forma dinamica,
o TE revela-se como um cendrio a ser problematizado
dialogicamente, na contramdo da educacdo dissertadora. Neste
aspecto, entendemos essa educacao, de acordo com Freire (20163,
p.80), como a “mera sonoridade das palavras”, que ndo condiz a sua
potencialidade transformadora.

Ao experienciar uma pratica pedagdgica que considera a
realidade préxima do educando, como o seu bairro e a sua
vizinhanca, as condi¢gdes tornam-se favoraveis para tomar-se, como
ponto de partida, o “saber de experiéncia feito”, ou seja, as
experiéncias de aprendizado que os educandos constituem ao longo
de suas vidas e as suas percepgdes. “Sem que o educador se exponha
inteiro a cultura popular, dificilmente seu discurso tera mais ouvintes
do que ele mesmo” (FREIRE, 2015a, p.148).

Em um modelo de aula exclusivamente narrador e
estritamente “ensinante”, esse saber de experiéncia feito dificilmente
sera resgatado, limitando-se ao que Freire (2016a) chama de
experiéncia transmitida. De maneira oposta, contatando pessoas e
instituicdes, caminhando pelo bairro e fotografando, mediados pela
dialogicidade do educador, os estudantes encontram condi¢des
consistentes para colocar em uso seus conhecimentos prévios em um
processo de aprendizagem problematizador e critico.

O educador ou educadora, propondo um uso estético e ético
do espaco (Freire, 2016b) e sustentado em principios de educagdo
progressista e libertadora, cria condi¢des para que os educandos
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possam questionar a légica da acomodacdo passiva. Ao mesmo
tempo, esse sujeito atuante na educacdo estimula o processo de
transformacdo do mundo a partir da transformacao de si:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tem os
alunos de viver em éreas da cidade descuidadas
pelo poder publico para discutir, por exemplo, a
poluicdo dos riachos e dos corregos e dos baixos
niveis de bem-estar das populacdes, os lixdes e os
riscos que oferecem a saude das gentes. Por que
nao ha lixdes no coragdo dos bairros ricos e mesmo
puramente remediados do centro urbano? Essa
pergunta é considerada em si demagdgica e
reveladora da méa vontade de quem a faz. E
pergunta de subversivo, dizem certos defensores da
democracia (FREIRE, 2016b, p. 32).

Tomar o contexto local como ponto de partida, de acordo
com Freire, configura-se como estratégia significativa, que, além de
representar respeito ao saber popular e ao contexto cultural,
oportuniza ao educando que parta da sua experiéncia de vida e
convivéncia. Afinal, esse seu mundo corresponde “a primeira e
inevitavel face do mundo mesmo” (FREIRE, 20153, p.119).

Nessa configuragdo, é importante que o educador conduza a
sua pratica educativa em comunhdo com os educandos, explicitando
as relagdes de influéncia que ocorrem entre o vivenciado no local
(bairro), com a cidade como um todo, assim como com as diferentes
culturas que formam o pais, em uma articulagdo sistémica. “"Assim
como ¢ errado ficar aderido ao local, perdendo-se a visdo do todo,
errado é também pairar sobre o todo sem referéncia ao local de onde
se veio” (FREIRE, 2015a, p.121).

Freire (2016a) também aponta a importancia de que, na
investigacdo educativa, a consideracdo da integralidade do ser
humano esteja manifesta em sua visdo de mundo, nos niveis de
percepcao da realidade e na maneira como pensamento e linguagem
articulam-se em relacao a essa realidade. Tal referéncia foi vivenciada
nas trilhas educativas e rodas de conversa, sendo observado que os
estudantes, apds a atividade do mapeamento, trouxeram mais
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percepcdes, para além das depreciativas, em relagdo ao seu préprio
bairro.

A partir dos relatos dos educandos sobre a relacdo
territério/escola, que foi expressa e ilustrada pelo mapeamento, foi
possivel perceber anseios, duvidas, sugestdes, esperancas e
desesperancas, o que, de acordo com Freire (2016a), pode servir
como base na constituicdo do conteldo programatico da educacdo
naquela escola. Essa vivéncia foi compartilhada em reunido com os
professores, de modo que uma das estudantes envolvidas no
mapeamento dispds-se a protagonizar a apresentacao juntamente
com uma das pesquisadoras. Os demais estudantes, apesar de
simpaticos a proposta, no dia da apresentagdo, ndo compareceram.

A possibilidade de protagonizarem a apresentacao foi deixada
em aberto a medida que compreendemos que a falta de vivéncias
nesse sentido intimida os estudantes. Além disso, normalmente, eles
acabam associando a experiéncia a uma atividade avaliativa. A
importancia do incentivo ao pensamento critico e a apropriagao dos
canais participativos da escola (grémio estudantil e conselhos)
figuraram como uma tematica significativa, repassada a coordenacdo
pedagdgica e aos professores, tanto na devolutiva do trabalho como
na reunido pedagogica.

Alguns professores manifestaram intencdo de propor
experiéncias educativas que integrassem os saberes comunitarios aos
escolares. Outros demonstraram ainda ndo estarem preparados,
como revela a afirmacado de uma professora: “Tenho medo de andar
pelo bairro”. A maioria permaneceu receptiva, embora em uma
postura bem mais espectadora do que problematizadora. A
apresentacdo de parte dos resultados da pesquisa nessa reunido teve
o propdsito de compartilhar a experiéncia como uma possibilidade
de disparar acOes relacionadas a concepgdo da pratica educativa no
territorio. O que buscamos refletir junto aos professores e equipe
diretiva foi a ideia inspirada por Freire (2016a) sobre a funcdo
mediatizadora do territério, na relacdo dos sujeitos com a educacéo,
além de estimular a agdo transformadora deles em seu processo de
humanizacdo, do qual a escola faz parte.

Weffort (2014, p. 19, apud Freire, 2014) identifica aspectos
convergentes entre a obra de Paulo Freire e a pedagogia moderna:
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“uma educacdo para a decisdo, para a responsabilidade social e
politica”. Neste sentido, a vivéncia da criticidade e da dialogicidade
na perspectiva do TE favorece indicios dessa concepcdo de educagao.
A escola nao pode estar desvinculada da condicdo do estudante, “nao
€ possivel a escola, se, na verdade, engajada na formacdo de
educandos e educadores, alhear-se das condicdes culturais, sociais e
econémicas de seus alunos, de suas familias, de seus vizinhos”
(FREIRE, 2016b, p.62).

A aproximagao do professor com a realidade dos estudantes,
muitas vezes, comeca quando ele dispde-se a transitar pelo mesmo
espaco concreto dos outros. “Como ensinar, como formar sem estar
aberto ao contorno geogréfico, social, dos educandos?” (FREIRE,
2016b, p.134). A travessia pelo TE ajuda a diminuir as distancias entre
educador e educando, perfazendo uma aproximagdo gradual e o
estabelecimento de relacGes afetivas. Tende, desse modo, a qualificar
o processo de ensino e de aprendizagem, figurando como aliada ao
dominio técnico presente na atuagdo dos professores.

Os saberes comunitarios acessados nos dois dias de
mapeamento, nas conversas estabelecidas com os moradores do
bairro, ou ainda no contato com a profissional da assisténcia social
visitada demonstraram o quanto incentivar a comunicacdo entre
estudantes e comunidade, na perspectiva da educagdo
emancipatdria, pode ser benéfico ao processo critico reflexivo dos
sujeitos.

A "CHAVE DE SI": a centralidade nos processos identitarios e
de pertencimento a comunidade

A experiéncia de transito pelo territério compreendido como
educativo também propiciou reflexdes sobre o quanto essa pratica
estd vinculada aos processos identitdrios e de pertencimento a
comunidade. Compreendemos, como identitarios, os processos
constituidores do desenvolvimento da identidade. De acordo com
Naujorks (2011), ha quatro elementos comuns nos diferentes
entendimentos e perspectivas acerca do conceito: a producao da
identidade como decorréncia das relagdes sociais, a presenca de
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processos cognitivos e afetivos em sua constituicdo, a identidade
envolvendo tanto a esfera individual como a coletiva e, por fim,
relacionada a processos de diferenciacdo social e reconhecimento.

O processo identitario pode ser considerado “como um
conjunto de processos cognitivos e afetivos, de construcdo e
atribuicdo de significados que pessoas, individual e coletivamente,
elaboram sobre si mesmas, outras pessoas e grupos e a sociedade a
partir de referéncias pessoais e socialmente construidas” (NAUJORKS,
2011, p.30). A medida que o processo identitario, socialmente
construido, é também influenciado historicamente, recorremos a
Freire (2016a, 2016b) na compreensao da historicidade que permeia
a relacdo dialética ser humano-mundo. Fiori (2016, apud FREIRE,
20164, p.13) afirma que, no pensamento freireano, “a pedagogia faz-
se antropologia”, disparando o processo de historicizar-se do ser
humano. Tornado sujeito, o ser humano se reconhece como
protagonista de sua experiéncia existencial, assim como se vé em
relagdo dialética com o mundo, podendo transforma-lo e ser
transformado por ele, além de libertar-se a partir da tomada de
consciéncia critica.

Essa tomada de consciéncia, que pode ser possibilitada pela
educacao dialdgica, permite que o ser humano nao somente se
adapte ao mundo, mas se insira nele e, conforme Freire (20163,
2016b; FREIRE, P.; FREIRE, A. 2013), lute para confirmar-se como
sujeito da histdria. Assim sendo, ele reconhece o seu inacabamento e
compreende o mundo para além de um suporte,” como um contexto,
um lugar historico de transformagéo e a vida como existéncia.

De acordo com Sposati (2013, p.8), contextualizar,
espacialmente, a historia, conforme a pesquisa propds-se em relagdo
ao TE “permite o conhecimento de estradas, caminhos, marchas e
contramarchas, movimentos, contornos particulares,
heterogeneidades, diversidades e desigualdades”. A historicidade em
um chdo de relagdes favorece a leitura de expressdes da questdo
social. A experiéncia no territério, em sua dimensdo educativa, como

7 Para Freire (2016a), o animal, como a-histérico, relaciona-se com o mundo, como um
suporte, a medida que ndo pode transforma-lo. J& o mundo com o qual o ser humano
coloca-se em relagdo dialética é simbolicamente construido, a partir da cultura e da
historia.
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um lugar histérico, passivel de transformacdes e simboliza¢des, é
constituidora de processos identitarios que se estabelecem a partir
das significagdes pessoais e das relagdes coletivas:

Trabalhar a categoria territério significa, ao mesmo
tempo, reconhecer sua particularidade e suas
possibilidades de conexdo. Outra analogia pode,
aqui, ser realizada: a identidade de cada um é
resultante de um processo relacional, pois a
identificagdo da individualidade decorre da conexao
com os outros. Assim, é pela realizacdo de conexdes
que ocorre o reconhecimento da particularidade da
identidade (SPOSATI, 2013, p.8).

Reconhecer-se como ser histérico é também reconhecer-se
como sujeito em movimento (“estar sendo”), como possibilidade em
contraposicdo ao determinismo. A nog¢do de pertencimento a
comunidade também pode ser despertada ou acentuada a partir da
experiéncia do territério educativo, contribuindo no movimento de
se assumir como sujeito e estabelecer relagdes de alteridade.

Estabelecer percursos de aprendizagem na perspectiva do
bairro como territorio educativo provoca movimentos de resisténcia
a visdo estigmatizada presente (e verbalizada) em outras regides da
cidade. Tais visdes compreendem a periferia como lugar de
negatividades (visdo reproduzida nas narrativas dos préprios
estudantes). Neste sentido, a dimensao da criatividade por parte dos
educadores e educandos favorece o enfrentamento ao pensamento
hegemoénico, que deprecia e desvaloriza as regides mais pobres da
cidade.

A acdo de fotografar aspectos do territério como
representagdes da realidade, para além da comunicacdo verbal,
possibilitou aos jovens revelarem parte dos conhecimentos que
possuem sobre o mundo, podendo também configurar-se como um
processo identitario. Conforme Pais (2006, p.58),

toda fotografia é um certificado de presenca: ndo
uma simples representacdo — sucedaneo de um
referente real ou imaginario - um atestado de
existéncia na medida em que ratifica a presenca
deste mesmo referente.
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O registro fotografico, que atesta existéncia do territdrio
percorrido, legitima, na mesma medida, a autoria e o protagonismo
dos jovens que transitam por ele diariamente. Ademais, complementa
e amplia o reconhecimento dos aspectos verbalizados como
enfrentamentos didrios: a violéncia, o preconceito e as caréncias da
comunidade, mas também revela e potencializa (estimuladas pelo
didlogo) reflexdes acerca de possiveis caminhos e solu¢bes para
resolver ou lidar com suas problematicas.

A potencialidade formadora da experiéncia educativa de base
humanista pressupbe dialogicidade, portanto, comunicagado. Freire
(2016a) aponta o dialogo como caminho da libertagdo: o didlogo que
permite o exercicio da criticidade e da problematizacdo, levando ao
reconhecimento das realidades vivenciadas e possiveis releituras das
situagdes significadas, como da violéncia. Nesse cenario, a relevancia
do educador é significativa, sendo que a consideracdo da identidade
cultural dos educandos, assim como a dimenséao individual e a classe
social a qual eles estdo vinculados sdo elementos fundamentais para
o desenvolvimento de uma pratica educativa progressista (FREIRE,
2016b).

Considerar a dimensdo do TE e problematiza-lo junto aos
educandos é também considerar a experiéncia historica, politica,
social e cultural dos jovens que transitam nele, que pensam sobre ele
e que pouco falam a respeito, conforme mencionado nas rodas de
conversa. Propiciar um espaco de didlogo sobre o TE ndo deixa de
figurar como uma forma de exercicio do pensamento critico, que
pode fomentar no¢oes de cidadania e pertencimento.

Estar proximo espacialmente ndo necessariamente significa
ter um sentimento de comunidade, ou mesmo de pertencimento ao
lugar, de acordo com Marques (2010). No entanto, também é
inegavel que viver em situagdes adversas, demarcadas pela
vulnerabilidade social, requer redes relacionais que podem ser
fortalecidas a partir de experiéncias como a relatada. Essa experiéncia
considerou a dimensdo histoérica do bairro e despertou nos
estudantes, conforme narraram, a curiosidade de dialogar com os
demais moradores em busca de solugdes para o territério.

A construcao da cidadania relaciona-se com a democratizacao
e o fortalecimento do poder local (tematica que desenvolveremos no
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préximo item). Um poder que se relaciona com a possibilidade de
transitar e vivenciar o territério a partir de um processo educativo que
possibilite pensa-lo e promover estratégias de organizagdo coletiva
para transforma-lo.

Essa dimensdo tornou-se evidente quando os estudantes
demonstraram interesse em estreitar relacbes com os moradores do
bairro, entrevistando-os sobre as problematicas vivenciadas no dia a
dia. Neste sentido, eles sugeriram, inclusive, uma entrevista com o
Presidente da Associacdo de Moradores para entender melhor essa
funcdo, além de verbalizarem que, antes, ndo compreendiam a escola
como um local de reflexdo e acdo em relacao a realidade do bairro.

A cidade é considerada como educadora e como educanda, ja
que afeta e é afetada pelas relacdes que se estabelecem nela. Gadotti
(2006) frisa que, para alcangar essa configuragdo, além de cumprir as
fungdes econdmicas, sociais, politicas e de prestacao de servicos, a
cidade também passa a exercer um papel de formagdo para e pela
cidadania, fazendo valer a nocdo de protagonismo. Cabe,
efetivamente, ocupar a cidade. Ocupar o bairro e ocupar a cidade,
assim como percorré-los e pensar sobre eles, sobre a melhoria da
qualidade de convivio nesses espacos praticados, revelando uma
perspectiva de desenvolvimento da autonomia e do protagonismo
entre os jovens. Assim, essas no¢des auxiliam-nos a acessar a “chave
de si” nesse percurso de integragao a vivéncia da cidadania.

A "CHAVE DO MUNDO": fortalecimento da participacao

juvenil e incentivo ao poder local

No processo de analises e interpretacdo do que ouvimos e
observamos durante a experiéncia do trabalho de campo junto aos
jovens, sobretudo, quanto a ndo terem o habito de problematizar
questdes referentes ao bairro em que vivem, comecamos a
compreender a constru¢do do mapa. Incluimos as rodas de conversas,
estratégias, trilhas e registros fotograficos como uma metodologia
para fortalecimento da participagdo social e, consequentemente, um
incentivo ao desenvolvimento do poder local.
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Os jovens, na roda de conversa realizada apds o mapeamento,
apontaram que faltam liderangas na regido e que ndo tém
conhecimento de quem sdo os atores sociais que mobilizam o
territério. Ha narrativas que evidenciam a unido da comunidade,
partindo de exemplos de redes de solidariedade, no caso de doacao
de alimentos ou de casas afetadas por temporais. Mas também
aparecem relatos de que a participacdo e a articulacdo da
comunidade precisam ser estimuladas.

No Brasil, o histérico de atuagdo dos movimentos sociais que
caracterizam a participacao social e o poder local remete aos
processos de industrializacdo e expansao urbana. As periferias
configuraram-se como areas mais distantes do acesso aos direitos
fundamentais, o que demandou articulacio e emersdo de
movimentos reivindicatorios mais consolidados nessas regides das
cidades, em comparacdo as regides mais elitizadas. Esses
movimentos adquiriram grande expressividade no periodo da
ditadura militar (1964-1985):

A complexificagdo do tecido social brasileiro, com a
emergéncia de inUmeras  organizagbes e
movimentos populares de base, permite a
introducdo de novos temas na agenda publica,
vocaliza as demandas sociais emergentes e
constitui-se em recurso organizacional que produz
o adensamento da sociedade civil e 0 aumento do
capital social (FLEURY, 2003, p.250).

Articulando a possibilidade de fortalecimento da participacdo
social dos jovens ao desenvolvimento do poder local, nomeamos a
terceira chave de acesso as decifragdes dos enigmas do TE como “a
chave do mundo”. Consideramos, neste aspecto, que o
empoderamento politico favorece e organiza o agir coletivo,
potencializador da transformag¢do do mundo.

Pensar na questdo da participacdo social envolve desde o
processo escolar até outros segmentos da sociedade. A participacdo
dos educandos no conteldo programatico, assim como da
comunidade, em uma proposta de gestdo democratica na escola é
uma questdo, de acordo com Freire (2015a), de carater politico e
ideoldgico. Logo, o papel das familias, das organizagdes sociais e da
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comunidade local no cenario escolar é problematizado pelo
educador. Nesse contexto, torna-se importante resgatar uma
dimensao histdrica dos conceitos de participacao social e poder local
que a pratica pedagdgica no TE pode provocar.

Na dimensdo da participagdo social, Freire (2014) aponta para
o fato que, na formacdo historico-cultural do Brasil, destaca-se a
nossa inexperiéncia democratica. Raramente, foi estimulado um
comportamento participante que nos constituisse como povo, tendo
em vista o processo de colonizagdo que, em sua estrutura, foi “uma
empreitada comercial”, na qual ndao houve a intencao de se criar uma
civilizagao (FREIRE, 2014, p.91).

O autoritarismo da educacdo brasileira, pautado na
transmissdo de contelddos em que nao ha espaco para diadlogos e
argumentos, do qual Freire e Guimaraes (2011, p.45) sdo criticos,
expressa, segundo os autores, desdobramentos do centralismo na
politica brasileira: "o centro sabe e fala, a periferia do pais escuta e
segue”. Educagdo e politica, portanto, ndo podem ser dissociadas,
havendo reflexos de uma na outra. Freire (2014, p.93) ainda demarca
gue o processo colonizador ao qual o Brasil foi submetido pautou-se,
territorialmente, nos latifuindios — da fazenda e do engenho -
apropriados por uma pessoa so, na figura de um “senhor”, simbolo
do poder e da protecdo aos demais habitantes da regido. “Ai se
encontram, realmente, as primeiras condi¢cdes culturolégicas em que
nasceu e se desenvolveu no homem brasileiro o gosto, a um tempo
de mandonismo e de dependéncia, de ‘protecionismo’, que sempre
floresce em nds em plena fase de transicao”.

Tal carater paternalista acaba por gerar o que Freire (2014)
chama de "mutismo”, como falta de teor critico, de modo que a
auséncia de didlogo compromete negativamente a responsabilidade
social e politica do ser humano. Dessa estrutura patriarcal,
escravocrata e latifundiaria, o que herdamos foi a “ndo-participacao”
na solucdo dos problemas comuns.

Ainda que de forma fragmentada, comecam a emergir
caracteristicas do poder local, visando a transformacdo, o que é
traduzido nos movimentos sociais de reivindicacdo dos direitos
fundamentais, convivendo, neste caso, em conflito com a “tradicao”
representada por “estruturas institucionais tradicionais, enfeudadas
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por grupos das elites politicas e econdmicas, praticas sociais
patrimonialistas, clientelistas, corruptas e excludentes e com novas
orientacdes politicas que privilegiam as solu¢des via mercado e
retiram do Estado atribuicOes e fun¢des” (FLEURY, 2003, p.244).
Vieira (2011) relaciona “poder local” as instancias mais
préximas dos cidaddos como o municipio, o distrito e o bairro. Neste
sentido, o TE pode ser considerado como palco para o
desenvolvimento do poder local, que, muitas vezes, precisa
constituir-se como enfrentamento a nocao de poder central, ndo
deixando, porém, de serem instancias complementares. O poder local
organizado, perpassado por um processo educativo e dialdgico, pode
assumir carater reivindicatério, considerando a realidade da
comunidade, buscando canais de acesso a esfera do poder central:

A esfera local é o espaco por exceléncia onde
cidaddos e cidadas exercem protagonismo como
seres de direitos e de deveres. E, pois, nesse ambito
que o governo da educacdo ganha sentido e se
fortalece. Ndo por acaso as questdes do territorio
tém adquirido maior visibilidade na reflexdo sobre a
gestdo educacional e escolar. O territério é espaco
por exceléncia da vida cotidiana. Nele, portanto, a
forca da escola, da comunidade e de outras
agéncias do poder local fazem diferenga (VIEIRA,
2011, p.131).

Compreender a constru¢do do mapa como uma metodologia
para fortalecimento da participagdo dos jovens e incentivo ao poder
local pressupde um trabalho educativo no territério pautado pela
concepgdo de dialogicidade freireana. A democratizacdo da escola,
nesse processo das aprendizagens no TE, torna-se fundamental,
assumindo, de acordo com Freire (2015a), papel indutor da
democratizagdo da sociedade.

O poder local, seja ele constituido por jovens incentivados
pela gestdo democratica da escola ou por demais membros da
comunidade, precisa estar organizado e, em conformidade com
Freire (2016a), desvinculado do pensamento “magico e mitico” que
vincula sujeitos oprimidos ao mundo da opressao. Neste sentido, a
acdo dialdgica visa proporcionar que os oprimidos compreendam e
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reconhecam o processo de opressdo ao qual estdo submetidos,
assumindo “um ato de adesdo a praxis verdadeira de transformagao
da realidade injusta” (FREIRE, 2016a, p.237).

Dessa forma, territérios educativos conduzidos e
problematizados pela trilha da acdo dialégica podem converter-se
dialeticamente em territérios de participagdo social, a medida que a
politicidade é uma concepcdo que perpassa os atos de educar e de
participar socialmente. Com os acessos decifrados pela ‘chave do
mundo’, historicizados pelo caminho do didlogo e passiveis de
transformacao na relacdo dialética com o ser humano, territorios
educativos podem configurar-se em territérios de resisténcia-
esperanca.

Resisténcia-esperanca é um par que se retroalimenta
dialeticamente. Havendo a atitude do enfrentamento, sustentada
pela pratica educativa-reflexiva e tracejada pela trilha da consciéncia
critica, haverad também condicGes para que a esperanca resista e
acompanhe nossos préximos passos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Para a elucidagdo da pergunta sobre como as oportunidades
educativas no além muros da escola poderiam possibilitar a
aprendizagem por meio da integracdo entre os saberes escolares e
0s comunitarios, a resposta constituiu-se a partir das vozes dos
diferentes estudantes. Apds o exercicio das trilhas, eles e elas
trouxeram sugestdes de aulas que poderiam ser desenvolvidas para
além dos muros da escola. Como exemplos, aula de ciéncias na horta
comunitaria ou a aula de geografia a partir da investigacdo dos
diferentes tipos de empresas do bairro, além da sugestdo de se
estudar a histéria da comunidade observada na pesquisa.

Os estudantes demonstraram pouco conhecimento sobre as
instancias participativas existentes no bairro, como a Associacdo de
Moradores e o Conselho Local de Saude que se relune na Unidade
Basica de Saude, assim como as que existem na prépria escola, como
o Grémio Estudantil e os Conselhos de Classe, apesar de conhecé-las,
de modo que este é um saber comunitario a ser explorado (isso foi
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sugerido para a escola na devolutiva dos dados, na apresenta¢do dos
resultados compartilhados com os professores).

No exercicio sensivel da escuta das vozes do campo, assim
como na observacdo desenvolvida ao longo desse percurso,
compreendemos que um estudo sobre o territério em sua dimensdo
educativa integra diferentes aspectos e tematicas para debates e
didlogos: a perspectiva das relagdes constituidoras do “eu-nés”
mediatizadas pelo territorio, inspirada na concepgéo freireana, assim
como a compreensdo do TE como uma possibilidade de
enfrentamento a educacdo bancaria, desde que a pratica seja
desenvolvida pela via do dialogo e estimule a consciéncia critica.

Viver e percorrer o territorio na perspectiva da Educagdo
Problematizadora, conjugando teoria e pratica, contribuiu para que
os estudantes ampliassem suas percepcdes sobre os espacos por
onde caminham cotidianamente. Foram observadas variacbes nas
narrativas dos colaboradores, que, inicialmente, caracterizavam-se
como depreciativas do bairro, mas que, ao longo dos diadlogos e
vivéncias, trouxeram também percepcdes positivas da comunidade.
Ademais acrescentaram teor critico as percepcdes negativas que
possuiam, além de sugestdes de mobilizacdo para mudanga de tais
condicOes. Neste aspecto, sinalizamos uma das poténcias do trabalho
realizado com base na pesquisa-agao.

A metafora das trés chaves de acesso para a decifragdo do
territério educativo oferece uma perspectiva de leitura que abrange
as multiplas dimensdes de aprendizagem possibilitadas a partir das
trilhas vivenciadas e representadas. Essas aprendizagens envolvem o
espaco do bairro como um articulador de relacbes entre a
comunidade, integrando desde o aspecto fisico e sensorial dos
educandos (que engloba o caminhar e o perceber) ao exercicio do
pensamento critico, constituidor do sujeito, da dialogicidade, da agéo
mobilizadora e dos saberes construidos na coletividade. Neste
sentido, ‘rua’, 'si mesmo’ e ‘mundo’ sdo chaves interpretativas para o
carater educativo que permeia as relagdes que se ddo em uma dada
espacialidade, a constituicdo identitaria e o exercicio politico.

O presente estudo reafirma, na dimensdo freireana do
inacabamento, a reflexdo sobre um deslocamento fundamental a ser
provocado: da centralidade da instituicdo-escola nos processos de
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aprendizagem para a centralidade no sujeito, a partir de valores como
reconhecimento, acolhimento, valorizacdo da diversidade e do
didlogo com a cidade (considerando o territério como educativo,
palco de participacao social).

Integram-se a tal processo, numa perspectiva
potencializadora, o compromisso com a humanizacdo e com a
transformacdo social, imperativos existenciais preconizados por
Freire, para a pratica de uma educacao libertadora, conectada com o
coletivo e que favoreca a construcdo de uma cidadania critica,
participativa.
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ALFABETIZACAO NA EJA E OS INDICADORES DO INAF: UM
OLHAR FRENTE AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Maria Euracia Barreto de Andrade '
Thais Costa de Freitas 2

RESUMO

O presente artigo apresenta reflexdes sobre Alfabetizacdo e Praticas
Pedagdgicas na Educagao de Jovens e Adultos (EJA), como recorte de
uma pesquisa mais ampla, realizada no Colégio Entre Fios, no ano de
2018, objetivando compreender se as praticas pedagdgicas realizadas
nos ultimos anos do Ensino Médio na EJA contribuem com o processo
de alfabetizacao; para tanto, foram aplicadas situacdes do INAF com
educandos da EJA do terceiro tempo formativo, nos eixos VI e VII. No
ambito metodoldgico, constitui-se como uma pesquisa qualitativa,
com imersdo no estudo de caso. Nessa tessitura, respaldam nossos
estudos, prioritariamente, as teorias de Paulo Freire (2003, 2014, 2015,
2018), Miguel Arroyo (2005, 2015, 2017), dentre outros que
contribuem para melhor compreender a tematica em tela, além de
pesquisas realizadas em meios eletronicos e revistas, que nos
permitem tecer relevantes fios sobre a referida abordagem. Nessa
trama que engloba alfabetizagdo no [6cus da pesquisa, podemos
perceber que os estudantes pesquisados apresentam niveis
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assustadores de analfabetismo, considerando que ja estdo na ultima
etapa da Educagdo Basica. O resultado deste estudo evidencia a
necessidade de investimento com politicas publicas voltadas para a
Educacdo de Jovens e Adultos; a relevancia da formacdo de
profissionais na area e a necessidade de se refletir sobre a
alfabetizacdo no ambito do Ensino Médio, no considerado “ensino
regular”.

Palavras-chave: Educacdo. Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.
Analfabetismo.

LITERACY AT EJA AND INAF INDICATORS: A LOOK ACROSS
PEDAGOGICAL PRACTICES

ABSTRACT

This article presents reflections on Literacy and Pedagogical Practices
in the Youth and Adult Education (EJA), as part of a broader research,
carried out at Colégio Entre Fios, in 2018, aiming to understand if the
pedagogical practices carried out in the last years of High School in
the EJA contribute to the literacy process; for this purpose, INAF
situations were applied with EJA students from the third training
period, in axes VI and VII. In the methodological scope, it is a
qualitative research, with immersion in the case study. We bring, in
this texture, to support our studies, primarily the theories of Paulo
Freire (2003, 2014, 2015, 2018), Miguel Arroyo (2005, 2015, 2017),
among others that contribute to better understanding the theme at
hand, in addition to a research carried out in electronic media and
magazines, which allow us to better understand relevant threads
about this approach. In this plot that encompasses literacy in the
locus of research, we can see that the students surveyed have
frightening levels of iliteracy, considering that they are already in the
last stage of Basic Education. The result of this study highlights the
need for investment in public policies aimed at the Education of
Young people and Adults; the relevance of training professionals in
the area and the need to reflect on literacy in the context of high
school, in what is considered “regular education”.
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ALFABETIZACION EN LA EJA E LOS INDICADORES DEL INAF:
UNA MIRADA A TRAVES DE PRACTICAS PEDAGOGICAS

RESUMEN

Este articulo presenta reflexiones sobre Alfabetizacion y Practicas
Pedagogicas en Educacién de Jovenes y Adultos, como parte de una
investigacion mas amplia, realizada en el Colégio Entre Fios, en 2018,
con el objetivo de comprender si las practicas pedagdgicas realizadas
en los Ultimos afios de Educacion Secundaria en EJA contribuyen al
proceso de alfabetizacion; para ello, se aplicaron situaciones del INAF
con alumnos de EJA del tercer periodo formativo, en los ejes VI y VII.
En el ambito metodoldgico, se trata de una investigacion cualitativa,
con inmersion en el estudio de caso. Traemos, en esta textura, para
sustentar nuestros estudios, principalmente las teorias de Paulo Freire
(2003, 2014, 2015, 2018), Miguel Arroyo (2005, 2015, 2017), entre
otras que contribuyen a comprender mejor el tema en por otra parte,
ademas de las investigaciones realizadas en medios electrénicos y
revistas, que nos permiten tejer hilos relevantes sobre este enfoque.
En esta trama que engloba la alfabetizacion en el locus de
investigacion, podemos observar que los estudiantes encuestados
tienen niveles de analfabetismo alarmantes, considerando que ya se
encuentran en la Ultima etapa de Educacién Basica. El resultado de
este estudio destaca la necesidad de invertir en politicas publicas
orientadas a la Educacién de Jévenes y Adultos; la relevancia de la
formacion de profesionales en el area y la necesidad de reflexionar
sobre la alfabetizacién en el contexto del bachillerato, en lo que se
considera “educacion regular”

Palabras clave: Educacion. Alfabetizacion para jovenes y adultos.
Analfabetismo.
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INTRODUCAO

O analfabetismo da populacdo jovem e adulta, segundo Sa
(2016), vem se constituindo como um problema histérico e isso
denuncia a urgéncia de visibilizar esta tematica na ordem do dia das
discussGes e pesquisas, tanto nos espacos académicos de formacao
quanto nos demais espacos educativo-formativos, para que cheguem
ao poder publico como tensionamento a necessidade de politicas
publicas e acOes efetivas que possam mitigar uma divida social a
estes sujeitos ndo alfabetizados, uma vez que a alfabetizacdo é um
direito constitucional que deve ser garantido a todos e todas, sem
distincao.

Discutir, pesquisar e problematizar sobre a Alfabetizacdo e
Praticas Pedagogicas no Ensino Médio da EJA pode parecer estranho,
considerando que espera-se que todos os estudantes inseridos na
Ultima etapa da Educacdao Basica na modalidade j& estejam
alfabetizados no seu sentido pleno. No entanto, o que se presencia
cotidianamente sdo jovens e adultos que concluem os estudos
basicos sem a garantia de um alfabetismo funcional pleno ou com
nivel proficiente.

Assim, evidenciamos os dados do Indicador Nacional de
Alfabetismo? Funcional (Inaf), que diferentemente dos indicadores do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) revelam dados
ndo apenas no ambito da compreensao dos entrevistados acerca da
sua interacdo com a leitura e escrita, mas implica, sobretudo, na
aplicacdo de um teste com situacGes do cotidiano, no sentido de
verificar as interagdes e habilidades destes com as praticas sociais em
que a leitura e a escrita estdo inseridas.

Nesta perspectiva, precisamos destacar que embora exista
uma gama de pesquisas referentes a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) e a alfabetizacao, a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (AJA) é
uma area que ainda carece de mais pesquisas e de um olhar mais
cuidadoso acerca dos temas que lhe constituem. Dentro desse

3 O alfabetismo, segundo o Inaf, diz respeito a capacidade ndo somente de compreender,
mas, sobretudo, utilizar e refletir sobre as mais diversas informacdes de leitura e escrita,
de modo que possa participar ativamente dos eventos e préticas sociais nos seus mais
diversos ambitos.
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universo, precisamos trazer a luz os altos indices de analfabetismo,
visto que, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostras de
Domicilios (BRASIL, 2020), a taxa de pessoas ndo alfabetizadas no
Brasil é de aproximadamente 11.000.000 (onze milhdes), o que se
refere a 6,6% da nossa populagdo com 15 (quinze) anos ou mais.

Nessa conjectura, a pesquisa ainda demonstra que a regiao
Nordeste apresenta a maior faixa de analfabetismo do pais,
representando 56,2%, o que significa quase 6,2 milhdes de pessoas,
seguido das regides Norte e Centro Oeste e por conseguinte Sul e
Sudeste. O numero de pessoas ndo alfabetizadas com 60 (sessenta
anos) ou mais representa 18%, ou seja, aproximadamente 6.000.000
(seis milhdes) nessa faixa etaria.

A pesquisa ainda menciona que uma das questdes referentes
ao analfabetismo estd vinculada diretamente ao fator idade,
conforme demonstrado a seguir.

Nota-se que, no Brasil, o analfabetismo esta
diretamente associado a idade. Quanto mais velho
o grupo populacional, maior a proporcdo de
analfabetos. Em 2019, eram quase 6 milhdes de
analfabetos com 60 anos ou mais, o que equivale a
uma taxa de analfabetismo de 18,0% para esse
grupo etario. Ao incluir, gradualmente, os grupos
etdrios mais novos, observa-se queda no
analfabetismo: para 11,1% entre as pessoas com 40
anos ou mais, 7,9% entre aquelas com 25 anos ou
mais e 6,6% entre a populacdo de 15 anos ou mais.
Esses resultados indicam que as geragdes mais
novas estdo tendo um maior acesso a educagdo e
sendo alfabetizadas ainda enquanto criancas. Por
outro lado, os analfabetos continuam concentrados
entre os mais velhos e mudancas na taxa de
analfabetismo para esse grupo se ddo, em grande
parte, devido as questdes demograficas como, por
exemplo, o envelhecimento da populagdo. (BRASIL,
2020, p. 2).

Mergulhados nessas linhas, a investigacdo buscou
compreender se as praticas pedagdgicas realizadas nos ultimos anos
do Ensino Médio na EJA contribuem com o processo de alfabetizagao.
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E para tal, imergimos na busca pelas repostas para nossas
interrogacdes. Com isso, utilizamos a pesquisa qualitativa do tipo
Estudo de Caso e para producédo dos dados aplicamos situa¢es do
INAF* com os educandos do terceiro tempo formativo da EJA, nos
eixos VI e VII. O lécus da pesquisa foi o colégio Entre Fios®.

Como aporte tedrico, respaldamo-nos nas obras de Paulo
Freire, tais como: A importdncia do ato de ler (2003), Alfabetizacéo -
leitura do mundo, leitura da palavra (2013), Pedagogia da Autonomia
(2015), Pedagogia da Esperanca (2018), Pedagogia do Oprimido
(2014); e as obras de Miguel Arroyo: Educacéo de Jovens e Adultos:
um campo de direitos e de responsabilidade publica (2005), O humano
é vidvel? E educdvel? (2015), Passageiros da Noite - do trabalho para a
EJA: itinerdrios pelo direito a uma vida justa (2017).

A intencdo deste artigo é proporcionar outros olhares para a
discussao da EJA e suas especificidades e também fomentar debates
qgue englobem a modalidade e questdes referentes ao curriculo, as
praticas pedagodgicas, as metodologias, ao financiamento e
investimento para educacdo de jovens e adultos.

TRILHA METODOLOGICA: Caminhos percorridos

A trilha metodolégica percorrida foi a da pesquisa de
abordagem qualitativa, a qual traz em seus pressupostos um
reconhecimento e uma interpretacdo dos aspectos mais minuciosos
e complexos do comportamento humano, o qual “[...] fornece analise
mais detalhada sobre investigacdes, habitos, atitudes e tendéncias de
comportamentos.” (LAKATOS; MARCONI, 2005, p. 269).

A investigacdo apoia-se no Estudo de Caso, caracterizado por
coletar e analisar informagcdes sobre determinados sujeitos,
comunidades, locais, grupos, com objetivo de compreender os

4 Representa uma iniciativa do Instituto Paulo Montenegro — Acao Social do IBOPE e da
ONG Acédo Educativa que tem como objetivo basilar, segundo Ribeiro (2003, p. 9),
"oferecer a sociedade brasileira um conjunto de informacdes sobre habilidades e praticas
relacionadas a leitura, escrita e matematica da populacdo brasileira, de modo a fomentar
o debate publico e subsidiar a formulagdo de politicas de educacéo e cultura”.

> O nome do l6cus pesquisado é ficticio, a fim de preservar a identidade e respeitar os
principios éticos da pesquisa.
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diversos aspectos referentes ao objeto da pesquisa (LUDKE; ANDRE,
1986), tendo como instrumento para producgado de dados as situa¢des
do Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) que surge no ano de
2001, como um estudo para medir os niveis de Alfabetismo da
populacdo brasileira. Estes “[...] procuram abarcar a complexidade do
fendmeno tanto na dimensao das habilidades cognitivas quanto das
praticas sociais nos diversos contextos de vivéncia dos jovens e
adultos entre 15 e 64 anos”. (INAF, 2018, p. 4).

Nessa trama, o INAF compreende o alfabetismo como a
capacidade de utilizagdo e compreensao e reflexdo da informagéo
escrita. Nesse ambiente, estdo englobados: o reconhecimento dos
elementos escritos, operacdes cognitivas mais complexas que
envolvam a integracdo de informacgdes textuais e quais as visdes do
mundo para o leitor. Por exemplo, conexdes logicas, nogdes e
operacOes matematicas, letramento, etc. (INAF, 2018).

Desde o seu nascimento até o ano de 2005 os levantamentos
de dados ocorriam anualmente com énfase na leitura, escrita e
matematica. A partir de 2007 foram incorporados outros avancos
metodologicos e ele passou a acontecer em intervalos mais
longinquos, com edi¢des em 2009, 2011, 2015 e a ultima edigdo em
2018 (INAF, 2018). O indicador de Alfabetismo Funcional (2018, p. 6)
€ um estudo organizado

[.] com base em um teste cognitivo e um
questionario contextual. Os itens que compdem o
teste de Alfabetismo envolvem a leitura e
interpretacdo de textos do cotidiano (bilhetes,
noticias, instrucdes, textos narrativos, graficos,
tabelas, mapas, anuncios, etc.). O questionario
contextual aborda caracteristicas
sociodemogréficas e praticas de leitura, escrita e
calculo que os sujeitos realizam em seu dia a dia.

As situagdes do INAF foram aplicadas com 10 (dez) educandos
do colégio Entre Fios do tempo formativo trés, pois é o eixo que
compreende o Ensino Médio na EJA, 05 (cinco) do eixo VI e 05 (cinco)
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do eixo VII®. As situacdes textuais do INAF levam um grande tempo
para sua aplicacéo, pois solicitam dos sujeitos mais do que respostas
“automaticas”, exigem que leiam, reflitam para responder as questdes
e sua aplicagdo deve ocorrer individualmente, necessitando que o
pesquisador tenha sensibilidade, paciéncia, respeito e atencdo para
nao acabar influenciando na hora das respostas.

Na aplicagdo deste instrumento, tivemos diversos
contratempos, isto é: alguns educandos ndo conseguiam fazer a
leitura das questdes, outros necessitavam que lessem as questdes
pelo menos trés vezes para que respondessem, além disso, por
estarem em periodos chuvosos’ no municipio pesquisado, a maioria
dos educandos ndo comparecia ao Colégio, pois os Onibus ndo
circulavam.

Esse instrumento compds-se de 10 (dez) situagdes que
abarcavam a interpretacdo de textos cotidianos (noticias, receitas,
bilhetes, graficos, tabelas, anuncios, textos narrativos, etc). O
questionario  contextual abordava  caracteristicas  sociais,
demograficas, praticas de leitura e calculos que os educandos
utilizam no dia a dia, para que pudéssemos perceber em qual nivel
de Alfabetismos, de acordo com as escalas do INAF, os sujeitos se
encontravam  (N3o alfabetizado®, Rudimentar, Elementar,
Intermediario e Proficiente).

EJA: Um territorio de lutas, de direitos

Adentrar na Educacdo de Jovens e Adultos significa mergulhar
num universo de encantos, vivéncias, saberes, encontros e trocas.
Diversos fios tecidos que formam um artesanato repleto de histérias,
memorias e experiéncias. Compreendemos que definir a modalidade
implica expor um territério de disputas, lutas. Enquanto modalidade
de ensino da Educacao Basica, objetiva oportunizar a inclusdo de uma

¢ O eixo VI compreende as disciplinas das areas de humanas e o eixo VIl compreende as
disciplinas das exatas.

" Importante destacar que a maioria dos alunos do terceiro tempo formativo era residente
da Zona Rural.

8 No INAF eles utilizam o termo Analfabeto, mas no nosso trabalho e nas interpreta¢des

utilizaremos: Ndo alfabetizados.
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parcela da populacdo que ndo pode estudar na considerada “idade
regular®”.

Quando seguimos os fios que compdem a EJA, estamos
buscando trazer ao debate os tensionamentos de homens e mulheres
na busca pela inclusdo no campo educacional, os quais buscam as
garantias dos seus direitos e autonomia, uma vez que tiveram seu
acesso negado a este cenario por questdes atravessadas pelas
demandas sociais, politicas, econémicas, historicas, territoriais, de
género, de idade, entre outras.

Em didlogo com as linhas que atravessam e tecem a Educacdo
de Jovens e Adultos, um dos pontos que merecem destaque é o
sentido da EJA, pois em diversas circunstancias é entendida/vista
como uma forma de compensacdo/complementaridade/reparagéo
do sistema que ndo oportunizou a insercdo/ingresso dos sujeitos na
educacdo béasica na idade considerada “prépria’®. Desse modo,
muitas vezes, a modalidade é entendida

[..] como uma educacdo “tapa buracos”, destinada
a remediar as falhas dos sistemas social e educativo,
encarregada de ensinar aqueles adultos que
deveriam ter aprendido na escola, quando criancas;
[...] uma educacdo de pobres e para pobres, como
um remédio, uma educagdo compensatoria.
(TORRES, 1995, p. 28).

Nessa conjectura, ressaltamos que a educagao acontece ao
longo da vida e é atravessada por diversos aspectos, diferentes
lugares, cenarios, sujeitos. Voltamos nossos olhares aos jovens,
adultos, homens, mulheres que buscam a oportunidade de nao
vivenciarem os estigmas de que sdo vitimas quando sdo identificados

socialmente como “analfabetos'"".

® Nesse momento, e por uma questdo de posicdo politica, precisamos fazer alguns
guestionamentos: existe idade certa para aprender? A aprendizagem esta condicionada
a idade? Ou a aprendizagem é um processo continuo, que ocorre no decorrer da vida?
Questdes que acreditamos terem importancia para a discussdo da EJA e da formacéo
humana.

1 Seguiremos tensionando se existe tempo certo, idade propria para ter acesso ao

conhecimento.

Por uma questdo politica, sé utilizaremos “analfabetos” nas citagbes, fora isso

utilizaremos o termo ndo alfabetizados ou pessoas ndo alfabetizadas, por

n
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Numa tessitura mais completa e rica em cores, linhas, fios e
possibilidades, a EJA deve ser entendida como um processo de
libertacdo dos sujeitos (FREIRE, 2014). Uma oportunidade de tecer
novos caminhos e de fortalecimento, como cidadaos, como jovens e
adultos, enquanto homem e mulher. Como afirma Silvana Cortada
(2013, p. 7),

Numa visdo mais abrangente, a fun¢do da Educacdo
de Jovens e Adultos, muito mais do que a
recuperagdo de um tempo de escolaridade perdido,
é o de cumprir um papel emancipador e libertar o
individuo-sujeito das limitagdes impostas pelo
analfabetismo  ou pela  semialfabetizacdo,
facilitando-lhe o processo de escolhas e
possibilitando a compreensdo e a transformacao da
realidade. [...].

Trata-se, portanto, de defender a dimensdo politica da
Educacéo e da alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos. E a defesa
de uma educacdo libertadora e emancipadora, possibilitando
autonomia para que os sujeitos possam tomar posicdes e assumir seu
espaco de direito na sociedade, participando, com responsabilidade,
na tomada de decisGes em seus espacos de atuacao.

Tramando alguns fios, trazendo algumas cores,
possibilidades e fazendo o entrelacamento da Educacdo de Jovens e
Adultos com a Alfabetizacdo de Adultos, apresentamos, mais uma
vez, as ideias inovadoras e inspiradoras de Paulo Freire (2001, p. 25)
ao cenario educacional brasileiro, o qual nos elucida que

Além de um ato de conhecimento, a educagdo é
também um ato politico. E por isso que ndo ha
pedagogia neutra. Ndo basta dizer que a educacdo
€ um ato politico assim como ndo basta dizer que o
ato politico é também educativo. E preciso assumir
realmente a politicidade da educacdo. Ndo posso
pensar-me progressista se entendo o espa¢o da

compreendermos que o termo “analfabeto” traz uma carga de preconceito, pois remete
a ideia de enfermidade, incapacidade, preguica. De um sujeito que esta perdido e que
precisa ser salvo. Como ndo compactuamos com essa ideia, utilizaremos o termo ndo
alfabetizados ou alfabetizandos.
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escola como algo meio neutro, com pouco ou quase
nada a ver com a luta de classes, em que os alunos
sdo vistos apenas como aprendizes de certos
objetos de conhecimento aos quais empresto um
poder méagico. Ndo posso reconhecer os limites da
pratica educativo-politica em que me envolvo se
ndo sei, se ndo estou claro em face de a favor de
quem pratico. O a favor de quem pratico me situa
num certo angulo, que é de classe, em que divisa o
contra quem pratico e, necessariamente, o por que
pratico, isto é, o proprio sonho, o tipo de sociedade
de cuja invencdo gostaria de participar.

Com isso, Freire traz ao debate a educagdo como um ato
politico, portanto ndo é neutra. Dessa forma, pensar os processos de
alfabetizacdo de adultos é refletir sobre os sujeitos, seus processos,
suas subjetividades. Pensar as relacdes entre educandos, educadores,
sociedade, avaliacbes, curriculos, metodologias, formagao,
conhecimento, saberes.

Dessa forma, revela-se importante destacar que a nossa
sociedade esta em constante transformacao, seja ela de cunho social,
cultural, econémico, politico, histérico ou tecnoldgico. E é necessario
gue os sujeitos que compdem a EJA acompanhem essas mudancas,
pois a educac¢do deve oportunizar aos sujeitos participarem plena e
conscientemente dessa metamorfose e possibilitar aos jovens,
adultos, idosos, aos grupos marginalizados a oportunidade de
inclusdo, de participacdo, “um salto a caminho da liberdade”. Como
Freire (2003, p. 40) nos informa:

A educacdo como pratica de liberdade, ao contrario
daquela que é a pratica da dominagdo implica a
negacdo do homem abstrato, isolado, solto,
desligado do mundo, assim também a negac¢do do
mundo como uma realidade ausente dos homens.

E esta perspectiva da educacdo como libertacdo e ndo como
dominacdo, de uma educacdo/alfabetizagdo que promova
autonomia, politicidade, participacdo social e envolvimento
responsavel dos sujeitos nos mais diversos espagos e situacdes
comunicativas de leitura e escrita que, assim como Freire (2003),
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defendemos. E a EJA deve falar deste lugar libertador, de modo que
os sujeitos saiam do ndo lugar de direitos e passem a assumir o seu
espaco.

Apos termos cortado esses fios da EJA, fios de forca, de luta,
de equilibrios, de desequilibrios, de possibilidades, devemos leva-los
para a “urdideira” e devemos urdi-los com a Alfabetizacdo e Praticas
pedagodgicas.

ALFABETIZACAO E PRATICAS PEDAGOGICAS: Fios que se
entrelacam

Para que possamos realmente utilizar os fios na urdidura’ é
necessario que abordemos as concepcdes de alfabetizagao,
demonstrando os diversos significados que essa area apresenta no
decorrer do tempo e como isso, na maioria das vezes, causa uma
problematica no campo e, desse modo, dificulta a qualificagcdo e
desenvolvimento das agoes.

Para conceituar a alfabetizacdo é necessario explanar que
esta, muitas vezes, é confundida pela propria EJA, sendo vista como
um sindbnimo da mesma. Desse modo, ndo é possivel fazer uma
distincdo entre essas areas, com isso ocorre uma ruptura no
entendimento desses fios, pois eles sdo complementares, porém
sdo/tém objetivos distintos. Fernandes (2002, p. 32) nos corrobora
afirmando que

[...] Essa indistincdo traz ainda em seu bojo outra
dificuldade: a prépria indefinicdo conceitual da
educacdo de adultos. O fato é que devido aos altos
percentuais de analfabetismo encontrados na
populagdo usuaria da educacao de jovens e adultos
no Brasil, América Latina e Caribe, fala-se quase
sempre se referindo a alfabetizacdo, provocando
certa restricdo a esse campo de estudos. [...].

'2 Trazemos a ideia de fios, urdideira, trama, tessitura, no decorrer do texto, como uma
metéafora de que pensar a Educagdo de Jovens e Adultos é pensar um artesanato de
ideias, de pensamentos, de sentidos. Como pensar a criacdo no tear de diversos tecidos,
retalhos. Algo feito individualmente e coletivamente, por diversas méos, diversos fios,
diversas historias.
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A fim de possibilitar uma compreensdo mais ampla e
buscando fazer uma distincdo entre a EJA e a AJA, precisamos
entender que discutir a alfabetizacdo significa revelar os desafios, as
dificuldades, os anseios, as esperas e os desejos que urdem essa area,
e pensando em que direcdo estamos discorrendo e olhando para
alfabetizacdo, de forma mais explicita sobre a sua funcionalidade:
como um direito e possibilidades ou como um fim em si mesmo.
Lamy (2010, p. 7) corrobora com essas discussbes quando assim
elucida:

No Brasil, as altas taxas de analfabetismo estdo a
exigir uma tomada de posicdo. Como ponto de
partida, torna-se prioritdrio compreender a
alfabetiza¢do, ndo como um fim em si mesma
(visando apenas o dominio de habilidades técnicas
codificagdo/decodificacdo dos signos alfabéticos),
mas sobretudo, como direito e possibilidade de
cidaddos (as) alimentarem suas vivéncias colhendo
frutos que culminardo com a leitura e melhor
compreensdo do mundo em que vivem.

Para que possamos deixar mais evidente de que lugar
estamos falando e pensando, trazemos os conceitos de alfabetizagdo
a partir das 05 (cinco) concepcdes de alfabetizacdo conforme Lamy
(2010): representacional, mecanica, funcional, revolucionaria e
conscientizadora. Nas suas palavras evidencia:

O conceito de alfabetizacdo tem sido objeto de
pesquisas e discussdes nas Ultimas décadas. [..]
Dada a importancia dos multiplos enfoques no
conceito de alfabetizacdo, que discutiam o papel do
sujeito-alfabetizador, do mediador-alfabetizador e
o objeto a ser construido, varios campos da
producdo cientifica foram chamados a colaborar
para nortear pesquisas que pudessem elucidar a
complexa problematica da constru¢do humana de
leitura e escrita. (LAMY, 2010, p. 24).

Quando urdimos o fio da Concepgdo Representacional,
trazemos como fundamento principal os estudos de Emilia Ferreiro
(1996), que destaca a alfabetizagdo enquanto processo e que esta
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acontece na interagdo com o meio que cerca o sujeito, construindo-
0. O professor é um problematizador, a ele cabe criar um ambiente
gue propicie ao sujeito condi¢des de (re) elaborar suas hipoteses a
respeito do mundo. O educando, por sua vez, ¢ sujeito ativo da sua
propria aprendizagem. Lamy (2010, p. 30) nos afirma que nessa
concepgao

Aprende-se a ler no contato com o mundo. O
significado das palavras vai-se configurando no
decorrer das experiéncias de vida. [..] A construcédo
da capacidade de produzir e compreender as mais
diversas linguagens estd diretamente ligada as
condicbes propicias para ler, para dar sentido a
expressOes formais e simbdlicas, representacionais
ou ndo, quer sejam configuradas pela palavra, quer
pelo gesto, pelo som e pela imagem.

Com mais fios para urdidura, trazemos a luz a Concepcao
Mecanica que tem como principal definicdo o dominio da leitura e
escrita do codigo linguistico. Nessa concepgdo o aluno é visto como
objeto de sua aprendizagem e o professor, por sua vez, segue
procedimentos ja pré-estabelecidos na constru¢do da aprendizagem.
“[...] os conceitos trabalhados nesse estudo sdo os de sequéncia
cumulativa, cadeias de respostas, ritmo individualizado e avaliagao
imediata.” (LAMY, 2010, p. 32).

A Concepcao Funcional, por seu turno, define que alfabetizar
é dominar o alfabeto independentemente de sua funcionalidade de
ser alfabetizado. Nesse fio da urdidura, o que importa é que os
sujeitos tenham conhecimento total do cddigo linguistico. “Fica
implicito, pois o aspecto funcional da alfabetizacdo — que, dessa
forma, serve a sociedade, tal como estd constituida em classes”.
(LAMY, 2010, p. 33).

Para termos uma boa tessitura, € importante que
continuemos urdindo esses fios e, com isso, chega 0 momento de
entrelacar os fios das Concepcdes Revolucionarias; esses fios, por si,
ja trazem novas ideias, novos pensamentos muitas vezes contrarios
aos que ja foram apresentados até aqui, pois sdo antagOnicas as
ideias de que a leitura e a escrita devem atender a valorizagdo do
mercado de trabalho, ao aprisionamento da classe trabalhadora e a
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uma forma de adquirir mais lucro para as classes dominantes. Lamy
(2010, p. 35) elucida sobre essa tematica ao destacar que:

[.] essas experiéncias tiveram inicio na Revolucdo
russa de 1917, onde a luta contra o analfabetismo
fez parte integrante. Em 1923, a organizagdo
voluntdria chamada “abaixo o analfabetismo”
mobilizou pessoas para a campanha de
alfabetizagdo nacional. O pais tornou-se uma
grande escola. Os indices de analfabetismo foram,
em 1917 = 75%; em 1923 = 43%; e em 1939 = 11%.

Agora serdo urdidos os fios da Concepcdo que alicerca nossa
pesquisa e nos embasa: a Conscientizadora. Falar de uma perspectiva
conscientizadora significa trazer os ensinamentos, as palavras, os
versos, as obras, a boniteza de Paulo Freire, mais uma vez, ao nosso
texto. Quando falamos em alfabetizar nessa perspectiva, a primeira
coisa que devemos esclarecer é que o homem ¢é sujeito da sua
aprendizagem e ndo objeto, como defendido em outras concepcdes.
Ele é autbnomo, tem papel ativo e dialégico com o mundo que o
cerca. E nessa tessitura que Freire (2011, p. 11-12) nos abrilhanta com
sua afirmacao de que

[..] A leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo pode prescindir
da continuidade da leitura daquele (A palavra que
eu digo sai do mundo que estou lendo, mas a
palavra que sai do mundo que eu estou lendo vai
além dele). [..] Se for capaz de escrever minha
palavra estarei, de certa forma transformando o
mundo. O ato de ler o mundo implica uma leitura
dentro e fora de mim. Implica na relacdo que eu
tenho com esse mundo.

Entrelagamos os fios com as ideias de Paulo Freire e
destacamos que quando falamos de alfabetizagdo estamos trazendo
elementos e ideias que vao além de ideias dicotdbmicas, ou
pensamentos que reduzem o processo alfabetizador a
codificagdo/decodificacdo dos cddigos linguisticos, ou meramente
ensinar/aprender; educando/educador. Estamos, no entanto,
dialogando com homens, mulheres, jovens, adultos que tém suas
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historias, suas identidades, seus saberes, uma vez que alfabetizar,
segundo Freire e Macedo (2013, p. 70), é

[..] inerentemente, um projeto politico no qual
homens e mulheres, afirmam seu direito e
responsabilidade ndo apenas de ler, compreender e
transformar suas experiéncias pessoais, mas
também de reconstruir sua relacdo com sociedade
mais ampla. Promovendo a conscientiza¢do acerca
dos problemas cotidianos, a compreensdo do
mundo e o conhecimento da realidade social.

Com isso, Ann E. Berthoff, no segundo prefacio do livro
Alfabetizacgdo: leitura de mundo, leitura da palavra (FREIRE; MACEDO,
2013), respaldada nos estudos de Paulo Freire, fornece-nos uma
grande licdo: quando falamos de Alfabetizacdo devemos estar
sempre atentos, vigilantes, ativos, mas o mais importante é que
devemos saber olhar, pois

[..] No campo da teoria da alfabetizacdo, nada é
mais importante do que olhar e olhar novamente
para o papel de uma percepcdo do perceber, de
pensar sobre o pensamento, de interpretar nossas
interpretacgoes. (p. 11-12).

Precisamos compreender quem somos, quais Nossos papéis e
como podemos modificar a realidade que nos cerca e, dessa forma,
como atrela-la as praticas pedagdgicas. E nesta perspectiva que
“urdiremos” em seguida.

Praticas Pedagdgicas

Para pensarmos as Praticas Pedagdgicas, primeiro
necessitamos compreender de que lugar estamos partindo, desse
modo precisamos entender que nosso pais, Brasil, é considerado de
acordo com a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) um pais
emergente, ou seja, o panorama brasileiro apresentou, de fato,
evolugdes econdmicas e sociais em relagdo a algumas décadas, mas
ndao se livrou de varias condicbes sociais, econbmicas e
historicamente constituidas que o levaram ao subdesenvolvimento,
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tais como: a concentracdo de renda elevada, o limitado
desenvolvimento humano, a baixa qualidade em termos de educacado
e saude, as limitacOes de infraestrutura, entre muitas outras (PENA,
2012).

E nesse cenario que a educacdo precisa de investimentos
publicos e os educadores de praticas pedagdgicas que levem em
consideracdo esses fatos. Nessa conjectura, Paulo Freire recorda-nos
na Pedagogia do Oprimido que uma educacao libertadora possibilita
ao sujeito o reconhecimento da sua situagdo de oprimido e a luta pela
sua liberdade. Nas suas palavras, evidencia:

[..] Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara
preparado para entender o significado terrivel de
uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor
que eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que
eles, para ir compreendendo a necessidade da
libertacdo? Libertacdo que ndo chegaram por acaso,
mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e
reconhecimento da necessidade de lutar por ela
(FREIRE, 2014, p. 31-32).

E partindo destas problematizacées de Freire que urdimos os
fios das Praticas Pedagdgicas. Para tanto, faz-se necessario, primeiro,
refletir sobre o ato de ensinar, o qual, de acordo com Paulo Freire
(2015, p. 25), “[...] do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar € um
verbo transitivo relativo. Verbo que pede um objeto direto — alguma
coisa — e um objeto indireto — a alguém"”. Todavia, para Freire, ensinar
nao se abrevia somente a um verbo transitivo relativo,

[..] ensinar inexiste sem aprender e vice-versa, e foi
aprendendo socialmente que, historicamente,
mulheres e homens descobriram que era possivel
ensinar. [..] Ndo temo dizer que inexiste validade no
ensino de que ndo resulta de um aprendizado em
que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou de
refazer o ensinado, em que o ensinado que néo foi
apreendido ndo pode ser realmente aprendido pelo
aprendiz (FREIRE, 2015, p. 26).

Nesse cenério, as praticas pedagdgicas trazem no seu bojo a
necessidade de entendermos os saberes, as concepgoes e o lugar de
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onde estamos partindo e como estes aspectos alicercam nosso fazer
docente e nossas acoes educativas. Desse modo, pensar a educagéo,
o processo de ensino/aprendizagem esta diretamente vinculado a
perspectivas politicas e sociais, compreendendo, assim, a educacao
como um “fendmeno social” (LIBANEO, 2013).

Mergulhados neste cenario da alfabetizacdo e das praticas
pedagodgicas, o educador, como um dos sujeitos envolvidos no
processo de alfabetizagdo, precisa de uma preparacdo adequada,
tanto na sua base tedrica, pedagdgica, curricular, didatica e
metodoldgica, quanto na questdo da adequacdo a realidade vivida
pelos educandos.

Dessa forma, é preciso que se discutam elementos basicos da
educacado todos alicercados no planejamento, no estudo, no didlogo,
pois, para que haja uma pratica pedagdgica que leve em
consideracao a realidade dos sujeitos, faz-se necessaria reavaliacdo
das praticas, além de acompanhamento rigoroso das atividades
desenvolvidas, luta por uma educacéo de qualidade (para que se
valorizem os profissionais da educacao).

Ressaltamos o entendimento/reconhecimento de que a
educacao libertadora é hoje, mais do que nunca, uma tarefa a ser
preservada, pois diariamente deparamo-nos com discursos
governamentais que prometem grandes reformas e investimentos na
educacdo e, infelizmente, o que vemos sdo apenas palavras que ndo
se tornam concretas. Diante disso, vivenciamos recorrentemente no
cenario educacional evasbes, reprovacdes, desvalorizacdo dos
profissionais da educacao.

No entanto, é na sala de aula que esse problema pode ser
trabalhado. Na parceria entre educador e educando, num ambiente
de acolhimento, de inovacdo, de criatividade, de amizade, de
respeito, de amor, de libertacdo. Aqui cabe ao educador o dever de
conhecer, orientar, dialogar, mediar o educando e com ele criar
praticas  que permitam  vivenciar o  ambiente  de
ensino/aprendizagem. Assumir praticas pedagdgicas na EJA significa
compreender que fios ndo sdo apenas reproducdo de trabalho, ou
trabalhar de forma infantilizada, mas, sim, compreender que esses
sujeitos sao protagonistas das suas historias, das suas cores, dos seus
fios, das suas tramas.
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DISCUSSOES E RESULTADOS: “A trama”

Os fios que fomos tecendo até aqui convidam-nos a pensar a
problematica da Alfabetizacdo e das Praticas Pedagodgicas na EJA,
linhas que sdo alicercadas numa discussdo desafiadora, atual e
necessaria. Freire, em suas escritas, convida-nos a ampliar nossos
conhecimentos, compreendendo que somos seres inconclusos e que
estamos em estado de constante aprendizado. Nessa perspectiva,
precisamos entender que quando falamos de nao alfabetizagdo ela
vem carregada de incertezas, de inconstancias, de reticéncias, de
desvios, de esperas.

Nessa conjuntura, as situagdes do INAF trazem-nos
indicativos de que os educandos encontram-se em niveis de
proficiéncia'®, isto é, ndo alfabetizado, rudimentar e elementar, na
escala do Alfabetismo Funcional, conforme pode ser visualizado no
Grafico 1, a sequir:

Grafico 01: Indicador de Analfabetismo Funcional

B N3o alfabetizado

B Rudimentar

= Elementar

Fonte: Dados produzidos pelas pesquisadoras com os educandos do Colégio
Entre Fios.

Ao tramar as falas das educadoras com os dados do grafico 1,
percebemos que os educandos encontram-se nos niveis Né&o

'3 Estes niveis de proficiéncia serdo explicados apds apresentacio do gréfico.
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alfabetizado, Rudimentar e Elementar da escala de Proficiéncia do
Alfabetismo Funcional. Com isso, observamos que, apesar de ja
estarem no Ensino Médio na modalidade da EJA, estes ndo
alcancaram os niveis mais altos da escala do Alfabetismo, ou seja, o
Intermediario e o Proficiente, como seria esperado para este grau de
escolaridade.

Os numeros apontam que 50% dos educandos sdo
considerados nao alfabetizados, ou seja, “corresponde a condicdo
dos que nao conseguem realizar tarefas simples que envolvem a
leitura de palavras e frases ainda que uma parcela consiga ler
numeros familiares (de telefone, precos etc.).” (INAF, 2018, p. 22).

Esses dados sdo gritantes e apontam uma realidade
contraditéria com os objetivos da modalidade da EJA e com as
politicas publicas direcionadas a educacado, pois estamos falando de
uma parcela da populacdo que esta finalizando os estudos da
educacdo basica. Homens e mulheres cheios de sonhos, expectativas,
desejos, anseios por conseguir o primeiro emprego, se qualificarem
para a busca de melhores oportunidades de emprego e salarios, o
ingresso em cursos técnicos e universidades, mas que estdo privadas
de uma alfabetizacao funcional.

Continuando a tramar esses dados, percebemos que 40%
desses sujeitos encontram-se no nivel rudimentar que é caracterizado
por

[..] Localizar uma ou mais informacdes explicitas,
expressas de forma literal, em textos muito simples
(calendérios, tabelas simples, cartazes informativos)
compostos de sentengas ou palavras que exploram
situacOes familiares do cotidiano doméstico.
Compara, lé e escreve nimeros familiares (horarios,
precos, cédulas/moedas, telefone) identificando o
maior/menor valor.

Resolve  problemas simples do cotidiano
envolvendo operacbes matematicas elementares
(com ou sem uso da calculadora) ou estabelecendo
relagdes entre grandezas e unidades de medida.
Reconhece sinais de pontuacdo  (virgula,
exclamacdo, interrogacdo etc) pelo nome ou
funcdo. (INAF, 2018, p. 21).
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Ademais, 10% desses educandos encontram-se no nivel
elementar, que tem por caracteristicas

[...] Selecionar uma ou mais unidades de informacao,
observando certas condi¢des, em textos diversos de
extensdo média realizando pequenas inferéncias.
Resolve problemas envolvendo operacdes basicas
com nUmeros da ordem do milhar, que exigem
certo grau de planejamento e controle (total de uma
compra, troco, valor de prestagdes sem juros).
Compara ou relaciona informagdes numéricas ou
textuais expressas em gréaficos ou tabelas simples,
envolvendo situacbes de contexto cotidiano
doméstico ou social.

Reconhece significado de representacdo grafica de
direcdo e/ou sentido de uma grandeza (valores
negativos, valores anteriores ou abaixo daquele
tomado como referéncia). (INAF, 2018. p. 21).

Centrados e mergulhados nessa tessitura, dialogamos com
Arroyo (2005), ao elucidar que vivenciamos uma “cultura de exclusdo”
social, que favorece através do campo educacional um meio para
manuten¢do e controle da sociedade. Com esses “fracassos”, os
sujeitos ndo compreendem e ndo lutam por condicdes melhores de
vida, centradas em aspectos politicos, sociais, econdmicos e
historicos.

Corroboramos com Arroyo (2015) quando nos convida a
pensar a propria funcdo da educagdo, da pedagogia, ao
problematizar: no que esta centrada a funcdo do educador, do
ensinar? Por que, muitas vezes, estamos tdo vinculados ao que esté
sendo trabalhado, as nossas funcdes e aos papéis que assumimos que
deixamos de agucar nossa visdo, esquecemos de ressignificar nossos
olhares, de buscarmos compreender quem sao os sujeitos da EJA?
Qual o sentido da EJA? Qual o sentido do educar? Qual o sentido do
aprender?

Nessa tessitura, é de fundamental importancia que o
educador, nesse caso da EJA, tenha clareza de que seus educandos
sdo seres historicos e que, por isso, trazem consigo “mochilas” cheias
de saberes, as quais foram adquiridas através de experiéncias
pessoais e/ou por passagens por outros processos escolares, que
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devem ser valorizados e aproximados dos cientificos. Dessa forma,
pensar as praticas pedagogicas como uma a¢do em movimento, que
vai e volta, que se desvia, que surge, que se completa, que se estende,
é perceber que essas caracteristicas podem ser

[...] uma riqueza para o fazer educativo. Quando os
interlocutores falam de coisas diferentes, o didlogo
possivel. Quando sé os mestres tém o que falar ndo
passa de um mondlogo. Os jovens e adultos
carregam as condicdes de pensar sua educagdo
como didlogo. Se toda educacdo exige uma
deferéncia pelos interlocutores, mestres e alunos
(as), quando esses interlocutores sdo jovens e
adultos carregados de tensas vivéncias, essa
deferéncia deverd ter um significado educativo
especial. (ARROYQO, 2005, p. 35).

Nesse interim, precisamos dialogar com as questdes que sdo
cruciais para pensarmos uma educagdo de qualidade, centrada na
valorizacdo do sujeito, que compreenda os contextos, as realidades e
as questdes que atravessam a EJA e suas especificidades.

(IN) CONCLUSOES: “O amarrar dos fios”

Chegamos ao momento de “amarrar os fios”, os quais foram
urdidos, para, em seguida, serem trancados juntamente com as
linhas, com muita humildade, respeito, paciéncia e delicadeza, para a
construcdo desta trama que foi atravessada por diversos fatores e
sentimentos. Por isso, estamos trazendo apontamentos,
consideragdes, caminhos que foram sendo desenhados, apontados
no desdobramento da investigacao.

Destacamos que esses fios sdo forjados em lutas, resisténcias,
sdo moldados entre avangos e retrocessos, entre equilibrios e
desequilibrios. Esta investigacdo convidou-nos e convida-nos a
pensarmos quem sao os sujeitos da EJA ou, como informa Arroyo
(2017), quem sdo os “passageiros da noite” que formam e sdo
formados na modalidade.

Destacamos, mais uma vez, que alfabetizar vai além da
codificagdo/decodificacdo dos codigos linguisticos, ela é mais do que
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simplesmente uma fung¢do, um meio de que o mundo, a sociedade
continue do jeito que estd. Além de ler e escrever, ela significa
compreender nosso lugar, quem somos, as influéncias que sofremos,
€ uma forma de transformacao.

A problemética aqui apresentada foi tecida para além de
anseios, desejos pessoais ja apresentados durante a construgdo deste
texto, mas também da necessidade apresentada pelo campo por
pesquisas que realmente mergulhem no universo da alfabetizacdo e
das préaticas pedagdgicas e isso foi evidenciado nos dados da
pesquisa, ao revelarem que os indicadores de alfabetismo no Ensino
Médio sdo assustadores e estdo aquém do que é esperado para
estudantes da Ultima etapa da Educacdo Basica.

Dessa forma, como estamos tratando de (in) conclusoes,
deixaremos algumas questdes que acreditamos serem importantes
ao pensar a EJA: qual o sentido da EJA? O processo formativo é
pensado para uma dimensdo humana? Ou simplesmente para uma
aquisicdo dos cddigos linguisticos? Quais dimensdes atravessam os
sujeitos que formam a modalidade? Como pensar uma educacao que
valorize o sujeito em suas diversas multidimensionalidades?

Esses questionamentos sdo pensados em uma tessitura que
busca produzir uma reflexdo do sentido da AJA e das praticas
pedagdgicas na EJA e o sentido da propria modalidade. Essas
fagulhas que foram acesas convidam-nos a ter um olhar mais
humilde, mais atento e a tencionar politicas publicas voltadas ao
investimento e valorizagdo da EJA.
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RESUMO

Este estudo versa sobre o papel da educagdo escolarizada para a
emancipacdo social na perspectiva dos sujeitos da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Com o intuito de compreender a relacao entre
educacao escolarizada e emancipagao social, utilizou-se da analise de
mosaicos elaborados pelos sujeitos da pesquisa. Portanto, foram
usados como referencial tedrico os estudos sobre trajetéria de vida,
relacionando os conceitos de habitus e campos de Bourdieu (1989,
2007, 2011) e emancipacdo social na perspectiva de Freire (1980,
2006, 2013) e Adorno (1995). Os dados coletados pertencem as
pesquisas realizadas durante o mestrado (de 2018 a 2020), sobretudo,
com o mosaico. Por meio dessa atividade, foram analisadas as
seguintes categorias: desenvolvimento da pessoa humana,
protagonismo, participacdo critica na sociedade e no mundo do
trabalho. Percebeu-se a importancia da escolarizagdo para a vida dos
sujeitos da EJA, nos campos familiar, laboral e social, em niveis e
necessidades diferentes.
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EDUCATION AND SOCIAL EMANCIPATION IN THE LIFE STORY
OF EJA SUBJECTS

ABSTRACT

This study presents the role of school education for social
emancipation from the perspective of the subjects of Youth and Adult
Education (EJA). In order to understand the relationship between
school education and social emancipation, we analysed the mosaics
that were elaborated by the research subjects. For this understanding,
the studies of the life trajectory categories were used as a theoretical
framework, relating the concepts of habitus and fields, with Bourdieu
(1989, 2007 and 2011) and social emancipation from the perspective
of Freire (1980, 2006 and 2013) and we bring some considerations
from Adorno (1995). He collected data belong to the researches
carried out during the master degree (2018-2020), especially with the
mosaic. By means of this activity, the following categories were
analyzed: human development, protagonism, critical participation in
society and in the working world. The importance of schooling for the
lives of EJA subjects was perceived in the family, work and social fields
at different levels and needs.

Keywords: School Education. Social Emancipation. EJA.

EDUCACION Y EMANCIPACION SOCIAL EN LA TRAYECTORIA
DE VIDA DE LOS INDIVIDUOS EJA

RESUMEN

Este estudio presenta el papel de la educacién escolar para la
emancipacion social desde la perspectiva de los individuos de
Educacion de Jovenes y Adultos (EJA). Para comprender la relacion
entre educacion escolar y emancipacion social se utilizé el andlisis de
mosaicos elaborados por los sujetos de investigacion. Para esta
comprensién, se utilizaron como marco tedrico los estudios de las
categorias de trayectorias de vida, relacionando los conceptos de
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habitus y campos, con Bourdieu (1989, 2007 y 2011) y la
emancipacion social desde la perspectiva de Freire (1980, 2006 y
2013). y traemos algunas consideraciones de Adorno (1995). Los
datos recogidos pertenecen a investigaciones realizadas durante el
master (2018 a 2020), especialmente con el mosaico. A través de esta
actividad se analizaron las siguientes categorias: desarrollo humano,
protagonismo, participacion critica en la sociedad y en el mundo del
trabajo. La importancia de la escolarizacién para la vida de los sujetos
de EJA se percibié en el ambito familiar, laboral y social en diferentes
niveles y necesidades.

Palabras clave: Educacion escolar. Emancipacion social. EJA.

INTRODUGCAO

O presente trabalho busca compreender a relagcdo entre
educacdo escolarizada e emancipagdo social para os sujeitos da EJA.
Os dados para analise fazem parte dos estudos desenvolvidos para a
constru¢do da dissertagdo do Mestrado do Programa de Pos-
Graduagdao em Educagdo (PPGED) da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), intitulada “Trajetdria de Vida dos sujeitos
da EJA e o papel dos saberes geograficos para a emancipacao social”
(2020). Para compor o aporte tedrico do estudo, foi necessario
apresentar a concepcao de trajetéria de vida e da emancipacao social,
analisar a percepcao dos sujeitos da EJA com o processo de
escolarizagdo e compreender a relacdo entre educagdo escolarizada
e emancipacao social para os sujeitos da EJA.

O interesse pela tematica surgiu por meio de conversas com
os sujeitos participantes da pesquisa, 11 sujeitos educandos do turno
noturno da turma do 3° Tempo Formativo Eixo VI, “Humanas”, de um
colégio estadual da cidade de Vitoria da Conquista- BA. Nos didlogos,
0s sujeitos apresentaram a importancia de estar na escola e terminar
o Ensino Médio, para a familia e para o mercado de trabalho.

O caminho metodoldgico perpassou pela pesquisa tedrica
sobre a trajetdria de vida com Bourdieu (2011) e sobre a emancipacao
social na perspectiva de Freire (1980) e Adorno (1995). Em Arroyo
(2017), buscaram-se as nuances dos sujeitos jovens, adultos e idosos
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participantes das turmas da EJA, noturno. Apds a fundamentacao
teorica, buscou-se a percepgdo dos 11 sujeitos participantes das
turmas da EJA, noturno, por meio dos mosaicos. Para tornar a
atividade mais didatica, realizamos a apresentacdo da atividade por
meio de slides, abordando sobre o que é um mosaico e sua funcdo.
Em seguida, foi apresentado o tema a ser exposto no mosaico: “A
educacdo na trajetoria de vida dos sujeitos da EJA". Apds essa etapa,
cada sujeito recebeu uma folha A3, folhas coloridas, revistas e outros
materiais para recortar, colar e pintar de acordo com sua imaginacao.
Assim, os mosaicos foram elaborados pelos sujeitos da pesquisa, a
fim de explanar sobre a sua vida no dia a dia no formato de imagens.
Com os dados coletados da atividade dialdgica, analisamos a relacao
dos saberes escolares e a emancipacdo na vida dos sujeitos
matriculados na modalidade da EJA do Colégio Estadual Adelmario
Pinheiro (CEAP).

Com os mosaicos, buscaram-se os beneficios que a educacao
escolar pode trazer a vida de cada um. Para analisarmos os mosaicos,
observamos o titulo apresentado pelos sujeitos; depois, foi realizada
a descricdo das imagens. Com essas consideracdes, utilizamos as
categorias de analise: desenvolvimento da pessoa humana,
protagonismo, participagdo critica na sociedade e mundo do
trabalho, para buscarmos compreender a relagcdo entre a educacao
escolarizada e a emancipacdo social.

EDUCAGAO ESCOLAR E A TRAJETORIA DE VIDA DOS SUJEITOS
DA EJA

Os sujeitos da EJA fazem parte de grupos sociais com a
familia, com os colegas no trabalho, na escola, na igreja, com os
amigos, e esta realidade possibilita a construcdo e reconstrucéo de
suas vivéncias e experiéncias nas relagdes sociais nos espagos € no
tempo, construindo e reconstruindo suas aprendizagens individuais
e coletivas. No espago/tempo familiar e laboral, Arroyo (2017, p. 69)
traz a complexidade da formacgao desse sujeito, que

[.] vem do trabalho para a educacdo ndo
carregando apenas os valores, saberes, identidades
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de suas vivéncias pessoais de lutas por trabalho.
Desde criancas sdo herdeiros dos valores, da
consciéncia, das identidades da classe trabalhadora.
Das familias trabalhadoras. [.] H& um traco
marcante nas identidades coletivas dos jovens-
adultos que Ilutam pela educagdo: sabem-se
trabalhadores e trabalhadoras.

Na trajetdria de vida do sujeito da EJA, este traz em seu
habitus sua formacdo social, voltada para a necessidade de adquirir
um emprego. Na perspectiva dos tempos de sobrevivéncia (ARROYO,
2017), prioriza-se o emprego para a manuten¢do econdmica pessoal
e da familia. O tempo de labor estd relacionado a uma vaga no
mercado de trabalho, a educacao escolarizada, nesse sentido, deixa
de ser prioridade.

A trajetoria de vida desses sujeitos, para Arroyo (2017, p. 29),
“[..] pesa com pesado peso sobre suas trajetérias de vida. Nao
carregam um passado rosado”. Assim, conhecer a trajetéria de vida
do sujeito/estudante da EJA possibilita construir uma proposta
pedagdgica que considere o sujeito como participante ativo do meio
em que vive, com necessidade de sobrevivéncia e da conciliagdo do
emprego com o estudo. Esses sujeitos precisaram parar os estudos
por motivos pessoais, familiares e laborais e, hoje, retornam ao
colégio, para uma educagdo escolarizada, por necessidade de
qualificacao profissional.

E muito comum que os sujeitos da EJA, modalidade que visa
a atender sujeitos em idade de trabalho, busquem por certificacdo
para garantir o emprego ou galgar um emprego e um futuro melhor.
Segundo Arroyo (2017, p. 48), “As lutas das familias trabalhadoras por
escola e por educacgdo para seus filhos tém sido inseparaveis de suas
lutas por trabalho, por digno viver”. Portanto, a relagdo entre estudo
e trabalho perpassa as relacdes sociais das familias de trabalhadores,
sempre priorizando o econdmico. Contudo, hd uma conscientizacdo
dos sujeitos/responsaveis pelas familias acerca da importancia da
educacao para o mercado de trabalho no presente e para o futuro.
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TRAJETORIA DE VIDA E A EMANCIPACAO SOCIAL NA
PERSPECTIVA FREIREANA

A trajetdria de vida € o resultado das a¢des e movimentos do
sujeito, que é moldado em suas rela¢Bes culturais, materiais e
simbdlicas nos espagos em que convive; dito de outro modo, é na
realidade social que se faz o sujeito. Para a compreensdo desse
movimento dialético, trouxemos o conceito de trajetéria de vida
proposto por Pierre Bourdieu (1989, 2007 e 2011), com a relacdo
entre habitus e campos. Em relagdo a emancipagdo social, usamos
Freire e Shor (2001) e Adorno (1995).

Antes de iniciarmos as discussdes sobre trajetéria de vida,
precisa-se entender que, para Freire (1980), “[...] no momento, porém
em que se comece a auténtica luta para criar a situacdo que nascera
a superacao da velha, ja se esta lutando pelo Ser Mais”. A partir do
momento em que o sujeito busca por mudanca em sua vida, na sua
formacédo escolar, com a construgdo de saberes, no desenvolvimento
pessoal e com o outro, que possam vir a auxilia-los em suas relaces
sociais, esta se fazendo Ser Mais, saindo da inércia da existéncia para
a construcao do habitus que busca por libertacao.

Bourdieu (2011) concebe a trajetédria de vida articulando os
conceitos de campos e habitus. Para o autor, a trajetéria de vida é
linear, cronologicamente ordenada por eventos sucessivos, e ocorre
nos espacgos de convivéncia do sujeito, ou seja, os eventos sucedem
em posi¢des que foram sucessivamente ocupadas pelos sujeitos no
campo. Portanto,

[..] a construcdo da nocao de trajetéria como uma
série de posicdes sucessivamente ocupadas por um
mesmo agente (OU um mesmo grupo), em um
espaco ele proprio em devir e submetido a
transformacoes incessantes. Tentar compreender
uma vida como uma série Unica e, por si sé,
suficiente de acontecimentos sucessivos, sem outra
ligacdo que a vinculagdo a um “sujeito” cuja Unica
constancia é a do nome préprio, é quase tdo
absurdo quanto tentar explicar um trajeto no metro
sem levar em conta a estrutura da rede, isto é, a
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matriz das relagdes objetivas entre as diversas
esta¢bes (grifos nossos) (BOURDIEU, 2011, p. 81).
(grifos nossos)

O "nome proprio” é um elemento social importante para
identificacdo do sujeito no sistema social, ndo podemos menospreza-
lo, mas, como Bourdieu (2011) nos apresenta, ha todo um habitus em
cada um, “[...] age como suporte de um conjunto de atributos e de
atribuicdes que permitem sua intervencdo como agente eficiente nos
diferentes campos. [...]" (p. 82). Na realizacdo e analise da pesquisa
exploratdria para construcdo do perfil dos educandos da EJA de uma
escola estadual, em 2018, mesmo ndo sendo necessaria a
identificacdo, percebemos que todos a fizeram por motivos variados
ou imaginando que o questionario estivesse relacionado a uma vaga
de emprego ou para garantir a sua informacao. Esses sdo os sujeitos
de direitos a serem reconhecidos por seus caminhos, vivéncias e
experiéncias, por suas trajetorias de vida.

A contribuicdo que Bourdieu trouxe com o conceito de
trajetéria de vida € de suma importancia para o entendimento dos
diversos sujeitos da nossa sociedade e, em especial, para os sujeitos
das turmas da EJA. Cada um participa do seu dia a dia de acordo com
a posicao social, econdmica e cultural, e essas relagdes ocorrem de
formas diferentes de acordo com o espaco social em que esta
inserido, na familia, na escola, no trabalho e em outros “campos”
(BOURDIEU, 1989). Nessas vivéncias, o sujeito modela o seu eu, que
Bourdieu (2007) conceituou como habitus; essa formacdo e
transformacéo social ndo se devem somente ao ser ou somente ao
ambiente ao seu redor, mas sdo tragadas por meio da inter-relacdo
entre estes.

O sujeito possui um habitus marcado, construido pelas
relagdes sociais com o outro e com os espacos simbolicos, escola,
trabalho, familia e outros. Nessas inter-relacdes, (re)constroi-se o
sujeito, que poderd agir como opressor ou oprimido, “E ai estd a
grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos — libertar-se a si e
aos opressores” (FREIRE, 1980, p. 31). O processo de libertacao estéa
relacionado a percepgdo de ser um agente social, necessario para a
superacdo das contradi¢des e a busca por uma relacdo humanizada.
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No momento em que sujeitos sdo proibidos de Ser Mais, ha uma
violéncia simbdlica e real na construcdo do habitus.

O estudo sobre as trajetérias de vida dos sujeitos da EJA é um
importante recurso para conhecer quem sdo e como estes utilizam os
saberes escolares nas suas relacdes sociais. No entanto, devemos
considerar que a trajetéria de vida estd diretamente ligada as
condicdes concretas dos campos de vivéncia dos sujeitos.

No livro de Bourdieu (2011), A Economia das Trocas
Simbodlicas, percebemos a importancia do conceito habitus para o
estudo da trajetéria de vida dos sujeitos. A formacgdo do habitus
ocorre desde as primeiras relacdes sociais, no convivio familiar, com
amigos, na escola e/ou no trabalho numa relagdo de formacao,
transformacao e socializacdo dos sujeitos. Assim,

Os ‘sujeitos’ sdo, de fato, agentes que atuam e que
sabem, dotados de um senso prdtico, de um
sistema adquirido de preferéncias, de principios de
visdo e de divisdo (o que comumente chamamos de
gosto), de estruturas cognitivas duradouras (que
sdo essencialmente produtos da incorporacdo de
estruturas objetivas) e de esquemas de acdo que
orientam a percepcdo da situagdo e a resposta
adequada. O habitus é essa espécie de senso pratico
[..] (BOURDIEU, 2011, p. 42, grifos nossos).

Cada sujeito passa por experiéncias diarias que o formam e
transformam continuamente; portanto, as relagdes sociais,
progressivamente, sdo inscritas na mente e no corpo de cada pessoa
e a fazem ser como é, moldando o habitus. Nessa perspectiva, Miceli
(2007, p. XLIl) entende que:

[..] o habitus seria um conjunto de esquemas
implantados desde a primeira educacdo familiar, e
constantemente repostos e reatualizados ao longo
da trajetdria social restante, que demarcam os
limites a consciéncia possivel de ser mobilizada
pelos grupos e/ou classes, sendo assim
responsaveis, em Ultima instancia, pelo campo de
sentido em que operam as rela¢des de forca.
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O conceito de habitus estd ligado a corporificagdo das
disposi¢cdes socialmente adquiridas, ou seja, as vivéncias escritas no
corpo do individuo biolédgico, aquele que pode levar o individuo a
viver de acordo com as suas individualidades essenciais, ou seja, suas
subjetividades. Tais caminhos escolhidos ou impostos pelas vivéncias
vdo impactar nas préoximas trajetorias. No caso dos educandos
matriculados na EJA, encontramos sujeitos que precisaram escolher
entre estudar e outras vivéncias e experiéncias prioritarias naquele
dado momento e podemos conjecturar que necessitaram deixar de
estudar no tempo formal a fim de trabalharem para o seu sustento
e/ou o da familia. E, no decorrer das suas trajetérias de vida, com as
escolhas pessoais, suas capacitacdes ou restricdes foram marcando
as relagdes com os diversos espacos sociais.

Ainda sobre a importancia de se conhecer a trajetéria de vida
dos sujeitos da EJA, podemos exemplifica-la com o processo de
ensino aprendizagem que ocorre no contexto escolar. No processo
de escolarizacdo, o professor ou a professora ndo avalia somente o
gue é ensinado em sala de aula, ha toda uma gama de habilidades e
competéncias que sdo solicitadas aos educandos que derivam de
outros campos. Bourdieu (1989) apresenta que, nesse processo,
enfatizam-se as diferencas, e ndao os saberes adquiridos com o
processo de ensino aprendizagem que ocorre no ambiente escolar.
Nesse sentido, foi salutar pensar no sujeito do nosso objeto de
estudo e conhecer os educandos matriculados nas turmas da
modalidade de educacdo para jovens, adultos e idosos, que ja
passaram por diversas vivéncias e poderdo contribuir com as aulas,
trazendo suas experiéncias e contextualizando os conteddos que
foram por eles apreendidos.

O habitus esta associado a posi¢cdo que o sujeito ocupa em
cada espaco/campo; este pode ser o campo familiar, o artistico, o
religioso, o laboral, o politico, o cientifico, o académico e outros de
que participa. Para Bourdieu (1989), os campos sdo espagos
simbolicos que possuem relacdes objetivas, histdricas e atuais nos
quais ocorrem disputas de poder entre os “agentes” por meio dos
diferentes tipos de capital. Esta pesquisa busca compreender o capital
cultural adquirido no ambiente escolar e como este interfere nos
diversos campos dos sujeitos da EJA. Nessa perspectiva,
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[.] o campo social como um espaco
multidimensional de posicdes tal que qualquer
posicdo actual pode ser definida em fungdo de um
sistema multidimensional de coordenadas cujos
valores correspondem aos valores das diferentes
variaveis pertinentes: os agentes distribuem-se
assim nele, na primeira dimensdo, segundo o
volume global do capital que possuem e, na
segunda dimensao, segundo a composicdo do seu
capital — quer dizer, segundo o peso relativo das
diferentes espécies no conjunto das suas posses
(BOURDIEU, 1989, p. 135).

Dos varios campos sugeridos por Bourdieu (1989), na sua
multidimensionalidade, aproximamo-nos de alguns que fazem parte
da vida dos sujeitos da EJA do Ensino Médio, quais sejam, o campo
familiar, laboral, escolar — lembrando que outros campos, como o
religioso e os espacos de lazer, estdo presentes em suas vidas.

O conhecimento das trajetérias de vida dos sujeitos da EJA,
seus habitus e os campos onde se relacionam sdo uma ferramenta
importante para o processo de escolarizagdo, para a elaboragdo dos
planos de curso e de aula a fim de que haja didlogo entre o que é
proposto e a necessidade do educando. As necessidades culturais sao
produtos da sociedade, e a educacao escolar é uma forma de
perpetuar e garantir o que esta posto na sociedade. Bourdieu (2007)
utiliza o termo capital cultural para explicar como a cultura® em uma
sociedade dividida em classes transforma-se em instrumento de
dominacdo, o qual as classes dominantes utilizam para acentuar as
diferengas. As ideias de Bourdieu podem analisar o sistema escolar:

A escola ndo cumpre apenas a funcdo de consagrar
a "distin¢do” — no sentido duplo do termo — das
classes cultivadas. A cultura que ela transmite
separa os que a recebem do restante da sociedade

3 Cultura: “[..] esse termo tem dois significados basicos. No primeiro e mais antigo, significa
a formacdo do homem, sua melhoria e seu refinamento. [..] No segundo significado,
indica o produto dessa formacdo, ou seja, o conjunto dos modos de viver e de pensar
cultivados, civilizados, polidos, que também costumam ser indicados pelo nome de
civilizagdo. [...]" (ABBAGNANO, 2007, p. 225).

Revista Educagio e Emancipagio, S3o Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021 267



mediante um conjunto de diferengas sistematicas:
aqueles que possuem como “cultura” (no sentido
dos etndlogos) a cultura erudita veiculada pela
escola dispdem de um sistema de categorias de
percepcdo, de linguagem, de pensamento e de
apreciacdo, que os distingue daqueles que so
tiveram acesso a aprendizagem veiculada pelas
obrigagdes de um oficio ou a que lhes foi
transmitida pelos contatos sociais com seus
semelhantes (BOURDIEU, p. 221, 2007).

Bourdieu (2007) traz a importancia da educagdo escolar para
os sujeitos que vivem em sociedade. Nessa perspectiva, o sistema de
ensino traz para a realidade escolar os conhecimentos legitimos e
reorienta os saberes do senso comum, as informacdes, a saberes
cientificos capazes de proporcionar qualidade as vivéncias dos
sujeitos que passaram pela experiéncia do processo de ensino
aprendizagem escolar. Podemos presumir que a trajetéria de vida
desses sujeitos terda muito mais capacitagdes do que restricdes nas
relacdes com os diversos espagos sociais.

Os termos habitus e "Ser Mais” estdo intrinsicamente
relacionados a ser oprimido ou opressor segundo as vivéncias e
experiéncias nas relagdes sociais. O processo de mudanga do sujeito,
de reeducacao constante, faz parte da acdo consciente de se libertar
da condicdo em que se encontra. Assim, o habitus forma-se e
transforma. Para Freire (2013, p. 105), “a busca pela [...] autonomia vai
se construindo na experiéncia de varias, inimeras decisdes que vao
sendo tomadas. [..] enquanto amadurecimento do ser para si, é
preciso, é vir a ser. Ndo ocorre em data marcada”. Durante a trajetdria
de vida, os sujeitos constroem, reconstroem e transformam suas vidas
por meio de suas relagdbes com os campos e com o outro.

Freire (1980), em seu livro Pedagogia do Oprimido, trouxe
algumas contribuicdes com relacdo a busca pela autonomia,
humanizacéo, libertacdo, superagdo da opressdo pelos oprimidos e
opressores, na busca do Ser Mais. Para Freire (1980), s6 havera
mudancas na posi¢ao social, cultural e politica do sujeito nos campos
de convivéncia, percebendo-se como ser inconcluso. Nesse processo,
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esta busca do Ser Mais, porém, ndo pode realizar-se
no isolamento, no individualismo, mas na
comunhao, na solidariedade dos existentes, dai que
seja impossivel dar-se nas relagdes antagonicas
entre opressores e oprimidos (FREIRE, 1980, p. 86).

Como Freire (1980) apresenta, o homem é um ser inconcluso
€, na consciéncia de sua inconclusao, estd em busca constante de Ser
Mais. Nas relagdes sociais, o didlogo tem papel importante na
percepcao da inconcluséo, “[..] a insercdo do sujeito inacabado num
permanente processo social de busca (FREIRE, 2013, p. 54). Para Freire
(2013), o didlogo é condicao para leitura e interpretacdo do mundo.
Assim,

O didlogo em que se vai desafiando o grupo
popular a pensar sua histéria social como a
experiéncia igualmente social de seus membros vai
revelando a necessidade de superar certos saberes
que, desnudos, vdo mostrando sua “incompeténcia”
para explicar fatos. (FREIRE, 2013, p. 79)

A percepgdo do inacabamento esta nas relagdes dos sujeitos
com os campos de convivéncia e com os outros sujeitos. Dito de
outro modo, a autonomia, a consciéncia critica, a participacdo ativa
na sociedade, a dignidade de cada um, a emancipacao social ndo sdo
acoes individuais, decorrem das rela¢des sociais.

Nessa perspectiva, entende-se a busca pela emancipacdo
social real ou iluséria por meio da escolarizacdo. Sob esse ponto de
vista, buscou-se em Adorno (1995) uma melhor compreensao acerca
da emancipacao social, de como esses sujeitos podem emancipar-se.

Adorno (1995) apresenta-nos a nao emancipagao, a
emancipacado iluséria e a importancia da critica constante sobre a
sociedade, como dever da escola. Freire (1980) critica a forma como
a escola "doutrina” os educandos segundo a necessidade dos
"opressores”. Entretanto, entende que a emancipacao perpassa pela
educacdo, que é necessaria para a libertacdo, autorreflexdo e
autonomia dos sujeitos e para atuagao critica sobre o tempo e o
espago na sociedade em que vive.
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Para Freire, a emancipagdo é humana e social, ou seja,
emancipagdo e a pratica da liberdade individual s6 acontecem em
sociedade. Portanto,

N&do existe uma auto-emancipacdo pessoal? Nao,
ndo, ndo. Mesmo quando vocé se sente,
individualmente, mais livre, se esse sentimento nao
€ um sentimento social, se vocé ndo é capaz de usar
sua liberdade recente para ajudar os outros a se
libertarem através da transformacdo global da
sociedade, entdo vocé sb estd exercitando uma
atitude individualista no sentido do empowerment
ou da liberdade. (FREIRE; SHOR, 2001, p. 135)

A emancipacao social é dialética, é uma busca constante de
participagdo social; a cada novo saber, podem ocorrer construcdes e
reconstrucdes das individualidades, e estas podem fazer parte das
relagdes sociais. A emancipagdo em Freire é uma conquista politica, a
luta dos sujeitos oprimidos por sua libertacdo decorre da luta
constante de novos saberes e reflexdes criticas sobre o mundo em
que se vive.

Freire (1980) apresenta a importancia do didlogo como meio
para a libertacdo dos oprimidos e opressores. O diadlogo verdadeiro
liberta e transforma habitus. Desse modo,

A palavra viva é didlogo existencial. Expressa e
elabora o mundo, em comunicacdo e colaboracao.
O diédlogo auténtico — reconhecimento do outro e
reconhecimento de si, no outro — é decisdo e
compromisso de colaborar na construcdo do
mundo comum. N&o héa consciéncias vazias; por isto
os homens ndo se humanizam, se ndo humanizando
o mundo. (FREIRE, 1980, p. 15)

A participagdo ativa dos sujeitos em seus meios de
convivéncia estd no didlogo, na oralidade. Portanto, discutir e
argumentar sobre os acontecimentos sociais com saberes legitimos,
muitas vezes, sé adquiridos no meio escolar, é importante para os
sujeitos. O dialogo “auténtico” (FREIRE, 1980, p. 15) é essencial nesse
processo, com sujeitos autbnomos e participacdo ativa
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contextualizando os saberes adquiridos no ambiente escolar nos seus
campos de vivéncia; o didlogo critico é libertador.

Fica claro que a educagdo escolar ndo é necessariamente um
fator de emancipacao. Entretanto, para Freire (2006, p. 23),

[...] é preciso viver no meio das letras e ndo conhecer
elas. [...] vao organizando uma forma cada vez mais
justa de pensar, através da problematizagdo de seu
mundo, da andlise critica de sua pratica, poderdo
atuar cada vez mais seguramente no mundo.

Assim sendo, a emancipacao social entendida neste trabalho
relaciona-se a capacidade reflexiva e autdbnoma dos sujeitos de
participarem criticamente nos seus campos de convivéncia, na familia,
na escola e no trabalho. Entendemos que os sujeitos da EJA sdo atores
sociais que agem segundo o seu habitus, no seu lugar nos campos de
convivéncia. Nesse processo, ha influéncia do capital cultural e social
para a emancipacao social dos sujeitos da EJA.

EDUCAGCAO POR IMAGENS: Futuro com escolarizacio para os
sujeitos da EJA

Apo6s a discussao teorica acerca da trajetéria de vida e
emancipagao social, analisamos os dados coletados por meio da
atividade desenvolvida e organizada no formato de mosaico,
conforme podemos observar no quadro 01. Nesse contexto,
perceberam-se vestigios sobre os possiveis beneficios da
escolarizagdo para os sujeitos pesquisados. Com essas consideracdes,
foram utilizadas as seguintes categorias de andlise: desenvolvimento
da pessoa humana, protagonismo, participagado critica na sociedade
e mundo do trabalho, para buscarmos compreender a relagdo entre
educagdo escolarizada e emancipagdo social.
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Quadro 1 - Beneficios da educacdo escolar para os sujeitos da EJA.
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Fonte: Mosaicos elaborados pelos sujeitos para a pesquisa da dissertacdo (2019).

272 Revista Educagio e Emancipagio, S3o Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021



Na imagem 1 (Quadro 1), com o titulo “O meio ambiente ta
nas suas Maos", pode-se observar que o sujeito escolheu as seguintes
imagens e desenhos: uma mao e uma estrada, de caneta azul; uma
floresta, de onde surge uma arvore estilizada; o brago é o tronco
coberto por imagens de canetas; cada dedo representa uma area:
revistas, remédios, vegetacdo, dinheiro, animais; na estrada,
encontramos imagem de um carro, cabecas de gado e de frutas.

Nesse mosaico (imagem 1), é perceptivel a importancia da
participagdo critica na sociedade com relacdo as acdes
socioambientais. Percebe-se o protagonismo do sujeito por meio da
percepcdo da importancia da educagdo escolar para a vida das
pessoas, nas areas da saude, trabalho, meio ambiente e informacao.
Nesse sentido, pode-se conjecturar o desenvolvimento da pessoa
humana por meio da representacdo dos meios de comunicacgéo e
suas relacbes com o ambiente de sua convivéncia. Nao foram
possiveis analises com relacdo ao mundo do trabalho.

Na imagem 2 (Quadro 1), com o titulo “Eduque-se enquanto
ha tempo”, observou-se uma tirinha que apresenta a sequéncia de
uma corrida em que um dos participantes estava estudando e
conseguiu vencé-la; um corpo com roupa de ginastica acorrentado a
um cérebro; um crondbmetro; em uma sala de aula, uma mde com
expressao de tristeza, quase chorando, e uma crianga com expressao
de aflicao.

Na imagem 2, percebem-se as “angustias” do sujeito que
elaborou o mosaico com relacao a escolarizacdo no tempo formal e
a importancia da familia nesse processo, ja é uma busca pelo
desenvolvimento da pessoa humana. Em outra representagdo, nota-
se o protagonismo desse sujeito ao reconhecer a importancia da
educacdo para conseguir melhorar de vida, e estd matriculado na EJA.
A participacdo critica na sociedade estd relacionada a busca por
educacdo escolarizada para participar ativamente das relacbes
sociais. O sujeito apresentou-nos a importancia da escolarizacdo no
tempo formal e que, para almejar um futuro melhor, é preciso
estudar.

Na imagem 3 (Quadro 1), com o titulo “O ambiente agradece
+ educagdo”, descreve-se uma fazenda com plantagdo de café; uma
estrada de terra e uma crianca observando a paisagem; a caricatura

Revista Educagio e Emancipagio, S3o Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021 273



de um animal com feicdes humanas e demonstrando tristeza e uma
jangada chegando ao litoral; uma feira livre muito grande; a caricatura
de um homem fazendo sinais de fumaca, uma locomotiva e dois trens
modernos chegando; uma casa cercada por aparelhos de
eletrodomeésticos e eletrénicos.

No mosaico, imagem 3, o sujeito apresenta, por meio das
colagens, a importancia da educacdo para entender a inter-relacdo
social, a busca da participacdo critica na sociedade, a relacdo entre
campo e cidade, a modernizacdo dos meios de transporte e o
desenvolvimento tecnolégico. O protagonismo esta na busca por
conhecimento por meio da educagao escolarizada, e, nesse processo,
este sujeito reconhece-se como inconcluso e em busca pelo
desenvolvimento da pessoa humana.

Na imagem 4 (Quadro 1), “Da educacdo ao sucesso”,
observou-se carro moderno; cidade grande préximo ao mar; praia
deserta; homem fazendo exercicio em estrada deserta; uma sala de
escritério com dois ambientes; uma sala de estar com uma TV muito
grande; uma fazenda com muitas cabecas de gado.

O mosaico da imagem 4 foi elaborado pelo sujeito a fim de
apresentar os beneficios financeiros que a educacado escolar pode
proporcionar. Percebe-se o protagonismo do sujeito no momento
em que busca por qualificagdo, a participacdo critica na sociedade e
no mundo do trabalho por perceber a importancia da educacao para
a sociedade, nos campos laboral e social. A construcao e reconstrucdo
do seu habitus, desenvolvimento da pessoa humana, estdo
relacionadas as suas necessidades de uma vida melhor, com as
benesses da sociedade contemporanea.

Na imagem 5 (Quadro 1), com o titulo “Educagdo em minha
vida”, hd uma projecdo da planta de trés edificios; uma sala ampla
com méveis modernos; uma sala de TV e jantar com modveis; um
homem fazendo a massa de cimento; um homem carregando um
saco de cimento.

No mosaico, imagem 5, é notéria a importancia da
escolarizagdo para a vida do sujeito com relagdo a participagao critica
no mundo do trabalho e na sociedade, com a melhoria da qualidade
de vida. O ser protagonista esta em buscar concluir o Ensino Médio
para atender as necessidades do mundo contemporaneo. O habitus
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desse sujeito, desenvolvimento da pessoa humana, esta relacionado
as vivéncias e experiéncias no intuito da melhoria da qualidade de
vida.

Na imagem 6 (Quadro 1), com o titulo “"Educacdo Escolar para
realizar sonhos”, podem-se descrever: uma mulher pensando em ser
médica; estante de livros em um espago pequeno; uma crianga que
deixou o baldo, em forma de coracdo, voar; a caricatura de uma
mulher e um crondmetro; a frente de uma casa de andar; uma mulher
sentada em uma caixa lendo um livro, espago contendo muitas caixas.

Na imagem 6, o sujeito inseriu imagens que demonstram a
importancia da educacao escolar para alcangar seus sonhos, o Ser
Mais, o exercicio da imaginagdo, das emocbes, a razdo de
desenvolver-se como pessoa humana. O protagonismo estd em
buscar completar um ciclo de vida, a escolarizacdo da educacao
basica, e galgar novos sonhos. O tempo, também, faz parte das
inquietacdes desse sujeito; a participagdo critica na sociedade e no
mundo do trabalho sé serd possivel com a busca por qualificagdo
profissional na area que deseja seqguir.

Na imagem 7 (Quadro 1), com o titulo “Eu e a escola”,
observaram-se: um homem com uma vestimenta representando
varias profissdes: jogador de futebol, eletricista, cozinheiro;
informatica; uma sala com um sofa e uma estante grande de livros;
uma sala de aula e um professor escrevendo no quadro negro; uma
estante com livros e objetos de arte.

No mosaico, imagem 7, o sujeito buscou apresentar a
importancia da escolarizacdo para sua formacao profissional,
desenvolvimento da pessoa humana, para a sociedade em que
vivemos e para o mundo do trabalho. Foi perceptivel a relacdo entre
escolarizagdo e participacdo no mundo do trabalho. O protagonismo
estd relacionado a matricula e a participagdo das atividades
desenvolvidas no colégio onde esta pesquisa foi realizada.

Os sujeitos tém a visdo de que a escola é o lugar dos saberes
necessarios para melhorar a sua vida, com relagdo a certificacdo e a
conhecimentos importantes para as relagdes sociais. Ha& uma
consciéncia critico-reflexiva no intuito de participar nos seus campos
de convivéncia. Entretanto, é perceptivel que os sujeitos almejam na
educacdo escolar os beneficios de ordem econdmica e/ou social, uma
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vida melhor. Logo, os sujeitos buscam por bens e servicos que a
sociedade pode oferecer, um trabalho/emprego melhor e um bom
salario, com poder de compra de bens que estdo disponiveis no
mercado.

CONSIDERAGOES FINAIS

A relacdo entre habitus e Ser Mais esta diretamente ligada as
relagdes sociais, econdmicas e politicas desenvolvidas na trajetéria de
vida dos sujeitos. Com esta pesquisa, percebeu-se a importancia da
escolarizagdo para a vida dos sujeitos da EJA, como seres inconclusos
e em busca da autonomia, consciéncia critica e participativa nos
campos de sua convivéncia, tanto familiar quanto laboral e na escola.

Os sujeitos que se encontram matriculados nas turmas da
Educacdo de Jovens e Adultos sdo o resultado das relacdes culturais,
materiais e simbdlicas com o meio, ou seja, nos campos de
convivéncia. Nesse movimento dialético, é formado o habitus de cada
um.

Na atividade de constru¢do do mosaico, percebemos a
diversidade de interesses e necessidades dos sujeitos com relacdo a
busca pela escolarizacao. A importancia da educagao escolar na
Trajetoria de Vida dos Sujeitos da EJA acontece de forma
diferenciada; essa realidade ocorre em funcdo da diversidade de
vivéncias com relacdo a idade, cultura, valores e saberes adquiridos
dos sujeitos, pois estes tém objetivos diferentes com relagdo a
conclusdo do Ensino Médio na EJA.

Percebemos que os sujeitos voltaram a escola em busca da
certificacdo escolar para o mundo do trabalho e, para além disso,
participarem ativamente nos seus campos de convivéncia. Os sujeitos
tém a visdo de que a escola é o lugar dos saberes necessarios e
capazes de melhorar suas vidas, oportunizando-lhes uma consciéncia
critico-reflexiva e autonomia intelectual para compreender o que esta
acontecendo em Vitéria da Conquista, na Bahia, no Brasil e no mundo
e, assim, atuar nos seus campos de convivéncia.

O processo de escolarizagdo é importante para os sujeitos
pesquisados, mas em niveis e necessidades diferentes. A educacao
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que ocorre na escola é fonte de informac¢des em varias areas e capaz
de melhorar a vida dos sujeitos.

Percebemos que eles sentem a necessidade de melhorar a sua
relagdo com seus campos de convivéncia, na familia, com amigos, no
trabalho e na escola. Contudo, vale ressaltar que esses sujeitos trazem
para a sala de aula vivéncias e informacbes do senso comum que
precisam ser sistematizadas pelo processo de ensino aprendizagem
escolar; além disso, outros conhecimentos sdo essenciais para que
possam participar critica e ativamente do meio social em que vivem.

Os sujeitos atribuem valor para o processo de escolarizagao;
essa relagdo foi perceptivel por meio das imagens inseridas na
atividade. Ha varios motivos para o fato de que a educacdo escolar é
importante para suas vidas, como, por exemplo, a busca por um
emprego melhor, as exigéncias do mercado, aquisicdo de produtos
disponiveis na nossa sociedade, um futuro melhor e a possibilidade
de participar criticamente das relagdes sociais. Portanto, podemos
perceber a busca por uma consciéncia critico-reflexiva e pela
autonomia intelectual a fim de atuar em seus campos de convivéncia.
Com relacdo aos motivos que os conduziram de volta a escola, esta a
busca de certificacdo para o mundo do trabalho e,
consequentemente, uma atuacdo de forma critica no meio em que
vivem.
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RESUMO

O escopo do presente estudo é identificar as articulaces realizadas
no campo da socioeducacao para a efetivacdo da educacao escolar,
especialmente, no que se refere ao tipo de modalidade de ensino
adotada pelas instituicdes que executam as medidas socioeducativas.
As discussGes aqui propostas sdo geradas a partir da busca do
entendimento de trés fios articuladores: a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), a socioeducacao e a intersecao entre estes dois. Para
tanto, abordaremos a educagdo na socioeducacao, a escolarizacao
dos adolescentes privados de liberdade ao nivel de Brasil e,
principalmente, em nivel estadual, com enfoque no Amazonas, e a
escolha da EJA nesses contextos. Ademais, ao longo da discussado
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observaremos a incompatibilidade entre as idades de atendimento
no sistema socioeducativo e na EJA e, ainda, a inexisténcia de critérios
de avaliacdo no processo de selecdo de profissionais, que levem em
consideracdo o perfil, a formagdo e qualificagdo especificos para
atuarem diante das particularidades desse publico e do espaco em
questdo. Afinal, a educacédo sistematica e assistematica, formal ou ndo
formal, se constitui como fator preponderante no processo de
socioeducacao.

Palavras-chave: Sistema Socioeducativo. Educacdo Escolar.
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

YOUTH AND ADULT EDUCATION FOR ADOLESCENTS IN
CONFLICT WITH THE LAW: SCHOOL EDUCATION IN
SOCIOEDUCATION

ABSTRACT

The scope of this study is to identify the articulations made in the field
of socioeducation for the implementation of school education,
especially regarding the type of education modality adopted by the
institutions that carry out the socioeducational measures. The
discussions proposed here are generated from the search for the
understanding of three connecting threads: Youth and Adult
Education (YAE), socioeducation, and the intersection between these
two. To do so, we will address education in socioeducation, the
schooling of adolescents deprived of their freedom in Brazil, and
especially in the state of Amazonas, and the choice of Youth and Adult
Education (EJA) in these contexts. Moreover, throughout the
discussion, we will observe the incompatibility between the ages of
attendance in the socioeducational system and in the EJA, also, the
inexistence of evaluation criteria in the process of selection of
professionals, that take into consideration the profile, the specific
training and qualification to act before the particularities of this
public, and of the space in question. After all, systematic and non-
systematic education, formal or non-formal, constitutes a
preponderant factor in the process of socio-education.
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EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS PARA ADOLESCENTES
EN CONFLICTO CON LA LEY: LA EDUCACION ESCOLAR EN LA
SOCIOEDUCACION

RESUMEN

El objetivo de este estudio es identificar las articulaciones realizadas
en el ambito de la socioeducacién para la eficacia de la educacion
escolar, especialmente en lo que respecta al tipo de modalidad
educativa adoptada por las instituciones que llevan a cabo las
medidas socioeducativas. Las discusiones aqui propuestas se generan
a partir de la busqueda de la comprensién de tres hilos conductores:
la Educacion de Jovenes y Adultos (EPJA), la socioeducacion vy la
interseccién entre ambas. Para ello, se abordara la educacion en la
socioeducacion, la escolarizacién de los adolescentes privados de
libertad en Brasil, y especialmente a nivel estatal con un enfoque en
Amazonas, y la eleccion de la EJA) en estos contextos. Ademas, a lo
largo de la discusion, observaremos la incompatibilidad entre las
edades de atencién en el sistema socioeducativo y en la EJA y
también la ausencia de criterios de evaluacion en el proceso de
seleccion de profesionales, que tengan en cuenta el perfil, la
formacion especifica y la cualificacibn para actuar ante las
particularidades de este publico, y el espacio en cuestion. Al fin y al
cabo, la educacién sistematica y no sistematica, formal o no formal,
se constituye como un factor preponderante en el proceso de
socioeducacion.

Palabras clave: Sistema Socioeducativo. Educacion Escolar.
Educacion de Jévenes y Adultos (EPJA).

INTRODUGCAO

A nossa analise parte da concepcdo de que a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) ndo possui apenas a questdo de faixa etaria
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como caracteristica que a diferencia, pois traz em seu bojo uma
especificidade cultural que possui agdes destinadas a adultos e jovens
(ndo criangas), na qual os primeiros sdo geralmente trabalhadores e,
o segundo grupo, filhos de trabalhadores. Assim, os alunos da EJA
possuem baixo nivel de escolaridade; muitos sdo analfabetos, com
passagem curta e ndo sistematica pela escola e que, tardiamente,
buscam-na para cursar algumas séries com a finalidade de obter sua
certificacdo no nivel fundamental e/ou médio. Os adolescentes e
jovens possuem como particularidade a exclusdo do espaco escolar,
porém, estdo mais envolvidos em atividades de trabalho e lazer
relacionadas a sociedade letrada, escolarizada e urbana, o que
aumenta as chances de conclusdo do seu ensino (OLIVEIRA, 1999).
Convém mencionar que muitos dos adolescentes que chegam a EJA
foram convidados a se retirar da rede regular de ensino devido a
defasagem idade-série, frequentes reprovas, dificuldade de
aprendizagem e condi¢gdes de analfabetismo, mesmo tendo
frequentado a instituicdo escolar por cerca de seis a sete anos.

O perfil dos jovens a que essa modalidade se destina
contempla as caracteristicas identitarias e socioeconémicas dos
adolescentes  submetidos ao cumprimento de medidas
socioeducativas dispostas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente
- ECA (BRASIL, 1990). O recorte de género predominante nesses
espagos € o sexo masculino, com 96%; a faixa etaria de maior
concentragdo estd entre 16 e 17 anos (56%), seguida pelas faixas
etarias de 18 a 21 anos (29,5%), 14 a 15 anos (12,8%) e 12 a 13 anos
(1,6%) havendo, ainda, do quantitativo geral de adolescentes
atendidos em 2017, um contingente de 12,8% sem especificagdo de
faixa etaria (BRASIL, [2019]).

A despeito da raga/etnia desse publico, verificou-se que 40%
deles foram considerados de cor parda/preta, 23% de cor branca,
0,8% de cor amarela e 0,2% da raga indigena, e o total de ndo
especificados devido a falta de registro foi de 36%. E, no tocante a
educacdo escolar, considerando a realidade amazbnica e paraense
entre os anos de 2011 e 2012, a maior parte dos adolescentes
privados de liberdade ndo tinham o ensino fundamental completo,
com indices de 94,51% e 91,44%, respectivamente, sendo que a cada
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10 adolescentes apreendidos, 7 estavam fora da escola
(NUPLAN/FASEPA, s/d apud BARROS, 2015, p. 71-72).

Tais adolescentes, ao serem sancionados com a medida
socioeducativa de internacdo, vao para instituicbes denominadas
Centros de Socioeducacdo ou Centros Socioeducativos (CSE), na qual
permanecerdo durante o cumprimento da medida. No periodo de
permanéncia, frequentam a escola que, na maior parte das vezes,
possui a EJA como modalidade de ensino.

Nesse aspecto, devemos destacar que a medida
socioeducativa de internagdo priva o/a adolescente da liberdade,
uma vez que esse € o0 meio para sua aplicacdo, porém, nenhum direito
fundamental deve ser violado e, no que se refere ao direito a
Educacao, reiteramos o seu papel como ferramenta importante no
processo de tomada de consciéncia do ser humano, contribuindo
para a reinsercdo no convivio em sociedade e para a transformagéo
da realidade desses adolescentes.

Almeja-se aqui, frente a essas questdes, apresentar e discutir
a educagdo na socioeducacdo e suas praticas educativas voltadas,
especialmente, a Educacdo de Jovens e Adultos como uma
possibilidade para, além do acesso, de garantia a educagdo escolar.
Para tanto, a base das discussdes se assentara em uma perspectiva
histérico-critica dos sujeitos e contextos, sendo apresentadas trés
secbes que discorrem sobre educacdo, as particularidades do
publico-alvo da EJA e das medidas socioeducativas, os desafios e as
estratégias adotadas no cotidiano dessas institui¢des.

A EDUCACAO NA SOCIOEDUCAGAO: Desvelando conceitos e
principios

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n.° 8.069/1990 —
estabeleceu uma série de medidas que devem ser aplicadas quando
um adolescente, com idade entre 12 e 18 anos, comete um ato
infracional, situacdo analoga ao crime® (BRASIL, 1990). Ao definir tais

® Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade competente podera aplicar ao
adolescente as seguintes medidas: | - adverténcia; Il - obrigacdo de reparar o dano; Il -
prestacdo de servicos a comunidade; IV - liberdade assistida; V - inser¢do em regime de
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medidas, a lei explicitou que durante a sua execucdo, a esfera
administrativa responsavel deve respeitar os demais direitos dos
adolescentes. Essas garantias legais, portanto, sdo tidas como
essenciais para o cumprimento das dimensdes fulcrais da
socioeducacdo, quais sejam, a dimensdo juridico-sancionatoria e a
dimensao ético-pedagdgica.

Assim, em seu inciso XI do artigo 124, a obrigatoriedade
escolar aparece como um dos direitos dos adolescentes privados de
liberdade, sendo ela vidvel mediante a matricula e a frequéncia na
rede de ensino. Na conjuntura da promulgagao da referida normativa,
passou-se a utilizar o termo socioeducacdo para se remeter as
praticas de trabalho realizadas com tais sujeitos. Nesse sentido, o
termo possui um conceito pedagdgico imbricado, abrindo-se espago
efetivo para a atuacdo de profissionais formados em Pedagogia
nesses ambientes, tanto para acompanhar as atividades sociais
cotidianas, quanto para acompanhar as que envolvem,
especificamente, a educacao escolar.

Em 2006, a Resolugdo n.° 119, aprovada pelo Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA),
definiu que a educacdo é uma politica comum entre as varias esferas
administrativas do Estado. Além disso, estabeleceu eixos especificos
para as politicas de esporte, cultura, lazer e para a profissionalizagao,
que se articula com o eixo da politica de educagao.

Como elementos constituintes do eixo educacdo estdo a
garantia de regresso a comunidade, sucesso, permanéncia dos
adolescentes em escolas e o acesso deles a todos os niveis de
educacdo escolar, com respeito as suas particularidades; para isso,
pode haver uma instituicdo escolar dentro da unidade de internacdo.
O eixo também visa a pratica de atividades escolares, artisticas,
culturais e ocupacionais, o que abre espaco para a producao de
conhecimento pelos adolescentes e o estabelecimento de uma rotina
escolar, inclusive, através de parcerias com outras escolas®.

semiliberdade; VI - internacdo em estabelecimento educacional; VII - qualquer uma das
previstas no art. 101, | a VI (BRASIL, 1990, art.112).

® Seguindo os pressupostos de um referencial tedrico progressista em educacdo optamos,
nessa analise, em utilizar o termo educagdo escolar e ndo escolar em detrimento de
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O esporte, a cultura e o lazer tém como objetivo propiciar
programacdes e momentos de vivéncias com as mais variadas
expressoes culturais, o contato e a pratica de esportes que partam,
também, do interesse dos préprios adolescentes, contribuindo em
seu processo de inclusdo social, promovendo ensinamentos como a
tolerancia e, mais do que isso, que estejam em consonancia com o
Projeto Pedagdgico quanto ao uso dos espacos fisicos (BRASIL, 2006).
Essas atividades alternativas e complementares ao curriculo escolar
contribuem para o processo de educagao social desses adolescentes.

O anexo do documento do CONANDA estabeleceu que o
direito a educagdo deve estar previsto, inclusive, na elaboracdo do
“[...] programa arquiteténico da Unidade de atendimento
socioeducativo de forma que os setores previstos possibilitem um
fluxo ordenado de pessoas e veiculos” (BRASIL, 2006, p. 96). A
natureza pedagdgica da medida é defendida nos parametros de
gestao ao dispor que existam “[..] alinhamentos conceitual,
estratégico e operacional, estruturada, principalmente, em bases
éticas e pedagdgicas” (BRASIL, 2006, p. 16, grifo nosso).

Logo, o carater politico e pedagodgico deve perpassar todos
os ambitos em que se inserem as medidas socioeducativas, ndo
sendo apenas parte delas caracterizadas como tal, haja vista que
realiza-las sob essa configuragdo pressupde uma totalidade entre as
articulagdes externas e internas, sem as quais ndo ha a estruturagéo
concreta de uma politica publica referendada no que foi estabelecido,
no final do ultimo século, como protecao integral.

Esses aspectos foram reforcados quando a resolucao assumiu,
em 2012, a forma de lei (n.° 12.594), instituindo, assim, o Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) que expressa em
seu artigo 1.° que os objetivos das medidas socioeducativas sdo a
responsabilizacdo, a integracdo e a desaprovacdo da conduta
infracional (BRASIL, 2012a).

Nesse interim, falar de educagdo na socioeducacdo é algo
complexo, porque precisamos, mais do que citar leis, diferenciar as
formas de educagdo que ocorrem nesses espacos. Considerando-se

educacdo formal, ndo formal e informal, que seguem o alinhamento tedrico das agéncias
especializadas da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) (ZANELLA, 2018).
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que a unidade socioeducativa busca, para além de responsabilizar o
adolescente, dirigir e orientar o seu processo educativo, € importante
conceber que neste espaco ocorre a articulacdo de dois modelos
educacionais.

A educagdo, que aqui vamos explicitar como social, ocorre de
maneira assistematica, sem uma orientacao filosdéfica, difusa, sem
uma lei que a oriente, contudo, quando no interior de instituicbes de
intervengdo, mesmo sendo assistematica, é pensada e programada
pela equipe multidisciplinar para trabalhar com a formacdo desses
sujeitos e prepara-los para o convivio social depois do cumprimento
da medida. Esse modelo de educacao pode ser denominado como
educacdo ndo formal e, numa perspectiva critica, designado como
educacdo ndo escolar.

Entre os tedricos que utilizam a primeira denominagéo,
podemos citar Gadotti (2005), Gohn (2005, 2006a, 2006b), Trilla
(1996); Favero (2007) que repercutem a nomenclatura difundida a
partir da premissa liberal dos Organismos Internacionais da
Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) e, na perspectiva oposta,
podemos mencionar Saviani (2007; 2009), Severo (2015) e Zanella
(2011).

Convém mencionar que conceitos como educacdo formal,
nao formal e informal foram apresentados, em 1968, pelo economista
Phillip H. Coombs, entdo diretor do Instituto Internacional de
Planejamento da Educacdo (IIPE), da Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). O livro The World
Educational Crisis/A crise mundial da educacdo propunha
desmembrar o sistema educacional em elementos formais (cursos
oficiais) e informais (atualizacdo profissional, técnica e rural,
alfabetizacdo de adultos etc.). O principal objetivo desta separacdo
foi retirar a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da educacao basica,
transformando-a em uma modalidade de ensino e diminuindo os
gastos do estado com essa politica. O texto foi reeditado e publicado
alguns anos depois com o titulo A crise mundial da educacGo: uma
andlise de sistemas (COOMBS, 1986).

Essa separacdo é carregada de intencionalidade econémica e
nasceu em um periodo em que autores alinhados com instituicdes
orientadas pela perspectiva do capital, entenderam que a educacado
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estava em crise e propuseram o ideario do Capital Humano como
proposta, culminando na implantacdo do modelo educacional
tecnicista. Nao coincidentemente, a identificacdo de tal crise foi
realizada durante a efervescéncia da educacdo popular de jovens e
adultos. Assim, além de diminuir os gastos com a educacao,
separando-a em formal, ndo formal e informal, possibilitou a
apropriacdo da educacéo popular pelo Estado que a transformou, na
década de 1970, em educacdo de jovens e adultos, suprimindo o
termo popular.

Para o nosso artigo, importa mencionar que educacdo é
aquilo que ocorre em todo o tempo e lugar, de maneira sistematica
e assistematica. A educacdo sistematica é orientada filosoficamente,
intencional: acontece sempre dentro de uma instituicdo, possui um
curriculo, uma consciéncia filosofica e uma lei que a orienta, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Para sermos
redundantes, essa educagdo escolar acontece dentro da instituicao
escolar, sendo designada por alguns tedricos, a depender da
corrente, como educacao formal.

A escolarizacao nos Centros Socioeducativos do Amazonas

O principio estabelecido pela Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, de que a educacao é um direito de todos
e dever, ndo apenas da familia, mas também da sociedade e do
Estado; a premissa de que, juntos, familia, Estado e sociedade devem
prover a garantia, ndo apenas de acesso, mas de permanéncia na
escola; e, o fato de que a oferta do ensino deve ser obrigatéria e
gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade, inclusive, para
aqueles ndo tiveram acesso na idade prépria, como é o caso da maior
parte dos adolescentes que se encontram privados de liberdade,
foram fatores determinantes para que os Centros de Socioeducacao
inserissem institui¢des escolares em seus espacos.

No Amazonas, a Secretaria de Estado de Educacdo e Desporto
(SEDUC) é a responsavel por ofertar a educagdo escolar nos Centros
Socioeducativos e a Escola Estadual Josephina de Melo (EE), criada
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pelo Decreto n.° 22.099, de 12 de setembro de 2001, é a responsavel
por operacionalizar essa oferta escolar’.

Apesar da oferta da EJA para pessoas em privagdo de
liberdade nos estabelecimentos penais ser orientada pela Resolucao
n.° 2/2010 da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo (CEB/CNE) (BRASIL, 2010a), somente em 2016 ocorreu a
primeira orientacdo especifica para instituicbes que atuam com
adolescentes.

A EJA constitui a modalidade da educagao bésica que atende
as etapas do ensino fundamental e do ensino médio no Sistema
Estadual de Ensino do Amazonas. A Resolucao n.° 137, de 16 de
outubro de 2012, estabelece as normas do Conselho Estadual de
Educacdo (CEE) para essa modalidade, que visa promover “[...] a
universalizacdo do ensino e a erradicacdo do analfabetismo”
(AMAZONAS, 201243, art. 1°).

Conforme estabelecem os artigos 5° e 6° da mesma
Resolucdo, a EJA possui como publico-alvo, pessoas com idade
minima entre 15 e 18 anos para matricula nos cursos de ensino
fundamental e ensino médio. Essa idade também é critério para
inscricao e realizacdo de exames de conclusdo (BRASIL, 2010b, art. 5°
e 6°), o que nos permite identificar a primeira incompatibilidade da
adesdo a EJA como opgdo para o atendimento de adolescentes
privados de liberdade, que estejam na idade entre 12 e 21 anos. Ou
seja, quando o adolescente possui idade incompativel em relagéo a
etapa de ensino, a sua matricula fica inviabilizada.

No que se refere a organizagédo da EJA, nos sistemas prisional
e socioeducativo do estado do Amazonas, os professores e
pedagogos que atuam nessas instituicbes sao contratados por meio
de um Processo Seletivo Simplificado (PSS). No site da SEDUC, o
primeiro edital corresponde ao ano de 2014 e foi realizado em
parceria com o Centro de Educacdo Tecnoldégica do Amazonas
(CETAM). Em 2016, a SEDUC assumiu sozinha a responsabilidade de
selecionar os profissionais que atuariam em diversas regides e escolas

" A EE Josephina fica localizada na Avenida Desembargador Jodo Machado, bairro
Alvorada | e possui como anexos as instituicdes escolares que funcionam no CE Senador
Raimundo Parente, CE Assistente Social Dagmar Feitosa e o CS Feminino, onde os
professores ministram aulas e atividades complementares (AMAZONAS, 2012b).
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do estado, inclusive, nas unidades prisionais e no CSE Dagmar Feitosa,
CSE Feminino e CSE Raimundo Parente. O formato da selecdo
configurava-se na apresentacdo de alguns documentos pelos
candidatos, tais como, comprovante de habilitacgo e de
especializacdo que, submetidos a alguns critérios, determinavam o
guantitativo de pontuagao. Além disso, os professores precisam ter
disponibilidade integral de horario e apresentar alguns requisitos
basicos, dentre eles, um atestado de antecedentes criminais
(AMAZONAS, 2016).

Ainda, segundo o Edital, os candidatos aprovados foram
convocados e lotados nas diferentes instituicdes por ordem de
classificacdo. Nesse aspecto, é interessante observar que nao
identificamos nenhum parametro de selecdo em relacdo ao perfil do
professor, que o diferencie do perfil dos demais professores que
atuam em outras instituicdes de EJA. Convém evidenciar que para se
trabalhar com a EJA, em educacdo especial, é necessario ter uma
formacao especifica, por exemplo.

Isto posto, defendemos que também seria adequada alguma
proximidade com este espaco e politica. Ou seja, ainda que a
modalidade de ensino adotada seja a EJA, é necessario compreender
que ela acontece de maneira diferente, a depender do espaco no qual
esta inserido. No caso especifico da socioeducacéo, as regras gerais
sdo seguidas a partir do que orientam os documentos norteadores,
entretanto, o fato de acontecer em um espaco diferenciado de
atendimento, faz com que sofra influéncia, alterando a metodologia
e a didatica aplicadas.

O Quadro 1, a seguir, apresenta o numero de vagas para cada
componente curricular e a formacdo académica exigida para assumir
a funcdo no estado do Amazonas.

Quadro1 - Selecao de professores para o socioeducativo

COMPONENTE VAGAS CURSO SUPERIOR E LICENCIATURA
CURRICULAR PLENA
Ciclo - Ensino Fundamental 06 Peda.go,g'la com Habilitacao em
Magistério ou Normal Superior
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EJA icular: I
JA Componente Curricular Letras, com Habilitagdo em

Li P Li .
Ingua Portuguesa e Lingua 03 Lingua Inglesa ou Portuguesa
Inglesa

EIA Compotu?nte CL,JI’.I’ICU|arZ 03 Matematica ou Fisica
Matematica e Fisica

EIA Compgnentg Curr.lcular: 01 Biologia ou Quimica
Quimica e Biologia

EJA Componente Curricular: e et

S fia, H ,
Geografia, Histdria, Filosofia 03 Geografia, Historia

. . Filosofia e Sociologia
e Sociologia

Ciéncias ou Ensino Religioso, Ciéncias da
Religido ou Educagdo Religiosa ou;
Licenciatura em qualquer éarea do
conhecimento com curso de
especializacdo Lato Sensu ou Stricto
Sensu, em Ensino Religioso, em Ciéncias
EJA Componente Curricular: 03 da Religido ou equivalente ou; Bacharel

Ciéncias e Religido em Teologia com complementagdo
pedagdgica nos termos da resolugéo
02/1997 do Plendrio do Conselho
Nacional de Educacdo ou; Curso de
Formacdo para docéncia do Ensino
Religioso com carga horaria minima de
360 horas.

EJA Componente Curricular:
Educacdo Fisica

Fonte: Amazonas (2016).

01 Educacdo Fisica

O Processo Seletivo para selecdo dos candidatos é realizado
em duas fases. A primeira é eliminatoria e se detém em analisar o
cumprimento dos requisitos basicos. A segunda fase, de carater
classificatorio, consiste em analisar e pontuar a experiéncia
profissional e de titulos. A carga horaria a ser cumprida era de 40
horas e a remuneracdo bruta era de R$ 3.264,49 (AMAZONAS, 2016).

Considerando-se que a atividade dos professores é realizada
em ambiente considerado perigoso, a Lei n.° 3.951 de 4, de novembro
de 2013, que instituiu o Plano de Cargos, Carreiras e Remuneragdo
dos servidores da SEDUC, concedeu aos integrantes do Grupo do
Magistério a percepgdo da Gratificagdo pela Execucao de Trabalho de
Natureza Especial com Risco de Vida ou de Saude, por
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desempenharem atividades préprias do cargo em unidade prisional
e no sistema socioeducativo (AMAZONAS, 2013, art. 10, § 2°, inc. |).

Em relacdo ao processo de escolarizacdo dos adolescentes,
fica a cargo da equipe técnica da unidade a incumbéncia de efetuar
a matricula em parceria com a escola, sendo o pedagogo desse
espago um profissional importante nesse processo.

A Educacao de Jovens e Adultos e o adolescente em conflito
com a lei

A relacdo estabelecida pelo Estado entre EJA e adolescente
em conflito com a lei é antiga. Em nossas pesquisas, ainda ndo
conseguimos identificar se a opgdo do Estado em manter essa
modalidade de ensino nas unidades socioeducativas foi uma escolha
gue ocorreu porque, no sistema prisional, era a modalidade realizada
ou se foi uma opcgdo devido a possibilidade de realizagdo que era
diferenciada do regular.

Comparativamente, na sala de aula da escola regular, a aula
ocorre de maneira sincrona, todos os alunos/as da mesma série
estudando o mesmo conteldo, com um nimero acima de 30 alunos,
por sala. A reproducdo deste modelo é invidvel no sistema
socioeducativo, visto que, nesses espagos, por questbes de
seguranca, as salas de aula possuem 10 alunos, no méaximo. Por
serem, em maior parte, alunos com defasagem idade-série, os grupos
sdo heterogéneos em relacdo a série, aos conteddos, a idade e a
condicao de assimilar os conteudos.

Convém mencionar que a defasagem idade-série, por vezes,
é decorrente de um transtorno de aprendizagem (discalculia, dislexia,
atencao, dentre outras). Em outras situacdes, o adolescente apresenta
uma dificuldade de aprendizagem decorrente de situacdes
emocionais, traumas, violéncia vivenciada e abuso fisico, emocional
ou doméstico, por exemplo. Além disso, o abuso de substancias
psicoativas (cola, éter, crack, cocaina etc.) pode contribuir para uma
ndo aprendizagem. Independente do motivo, é assertivo dizer que a
forma como a modalidade EJA se organiza, aparentemente, era a que
melhor se adaptava para atender a essas especificidades das
unidades de internacdo. Ademais, a experiéncia de muitos
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professores na educacdo prisional, certamente, langou luz sobre a
forma como se trabalharia educacdo com os adolescentes, frente a
similaridade do tipo de instituicao.

O Quadro 2, a seguir, apresenta as modalidades oferecidas
nos Centros Socioeducativos dos estados que compdem a regido
norte.

Quadro 2 — Modalidade oferecida nos CSE da Regido Norte

REGIAO NORTE MODALIDADE DE ENSINO FONTE
AcRE o Programa Espocl de Ensno Micio | (AVIUAR ZANELLA
(PEEM)
AMAPA Educagéo de Jovens e Adultos ZA(;AE\TL"I:J;J& 9
AMAZONAS Educagéo de Jovens e Adultos (PERIN, 2008)
PARA Educagéo de Jovens e Adultos (FASEPA, 2014)
RONDONIA Educagéo de Jovens e Adultos (FEASE, 2018)
RORAIMA Educagéo de Jovens e Adultos (MARTINS, 2018)
TOCATINS Educacdo Especial (ensino itinerante) (SECIJU, 2021)

Fonte: Costa e Fernandes (2021).

Os dados acima, obtidos em um estudo ligado ao Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC)S, demonstram
que a EJA é a modalidade de ensino predominantemente oferecida
nos CSEs da Regido Norte e, a partir disso, destacamos o Estado do
Amazonas. Essa realidade evidencia que o perfil geral do publico ao
qual sdo direcionadas as medidas socioeducativas é de adolescentes
que ndo estavam frequentando a escola no momento do
cometimento do ato infracional e que, quando no aguardo da
sentenca ou sentenciados, voltam a ter acesso a uma educacao que,
outrora, foi-lhes negada. Isso demanda uma organizacdo por parte

8 COSTA, Nayara de Souza; FERNANDES, Maria Nilvane. Organizacao Histérica das
Institui¢coes Escolares das Unidades Socioeducativas do Brasil: Uma politica Publica?
2021. Programa Institucional de Bolsas de Extensdo (PIBIC) (Graduacdo em Pedagogia).
Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2021.
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dos recursos humanos da unidade socioeducativa e da escola, que
atenda as mudltiplas particularidades dos adolescentes/estudantes
(BRASIL, 2006).

A despeito disso, consta no Eixo Educacado do Levantamento
Anual SINASE 2017, que o ensino regular e a EJA sdo oferecidas, tanto
dentro como fora dos CSEs, a fim de que seja garantida a matricula e
a frequéncia, Contudo, no referido recorte temporal, o total de
adolescentes que ndo estudavam era de 1.455 adolescentes dos
24803 mil atendidos em estabelecimento educacional e
semiliberdade. Essa condicdo de ndo insercdo no escolar esta
relacionada, por vezes, a motivos como

[...] falta de convivio com os demais adolescentes
(01); possuir o Ensino Médio concluido (41); falta de
documentacdo para efetuar a matricula (256); escola
sem capacidade estrutural de atender a demanda
(423); em fase de matricula (83); abandono/evasio
(12), sem informacdo (626); desisténcia por estar
envolvido no trafico de drogas (01); receber a
sentenca em final de ano (12) (BRASIL, [2019], p.
108).

Como podemos observar, dentre os motivos assinalados para
nao efetivacdo da matricula, estdo situacOes relacionadas a
problemas com a seguranca interna até situa¢des diretamente ligadas
a burocracia escolar. Por outro lado, alguns motivos nao se justificam
efetivamente, se considerarmos que os adolescentes estdo
institucionalizados sob a responsabilidade do Estado, sendo
inconcebivel registrar que 12 adolescentes estdo sem matricula por
abandono ou evasdo, por exemplo, dentre outras situaces
impensaveis como escola sem capacidade estrutura de atender a
demanda.

Deixando de lado a analise nacional, apresentamos a faixa
etaria dos adolescentes em privagao de liberdade no Amazonas, no
ano de 2017. Conforme dados coletados no referido levantamento
anual, as unidades possuiam um adolescente com idade entre 12 e
13 anos; 21 adolescentes na faixa etaria de 14 a 15 anos; 127 de 16 a
17 anos; e, 23 de 18 a 21 anos de idade, totalizando 172 adolescentes
(BRASIL, [2019]). Isso posto, convém mencionar que as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a EJA (BRASIL, 2000) vedaram a matricula
de sujeitos entre 7 e 14 anos nesta modalidade. Ademais, os incisos |
e VIl do artigo 4° da LDBEN® definem como prioridade para o
atendimento da escolarizagdo universal obrigatéria, como sendo de
15 anos completos, a idade minima para a inscrigdo e realizagdo de
exames supletivos de conclusdo do ensino fundamental (BRASIL,
1996).

Dessa forma, ha o atendimento de adolescentes de 12 a 14 na
modalidade EJA, ainda que previsto em lei pelo SINASE a
possibilidade de acesso a educacdo em rede educacional externa,
contudo, os Unicos Estados brasileiros em que os estudantes tém
acesso a escolarizacao dentro e fora das unidades socioeducativa sdo
Bahia, Ceard, Espirito Santo, Rondénia, Santa Catarina e Sdo Paulo
(BRASIL, [2019]). Consoante a essas questdes, a Resolucdo n.° 3, de
13 de maio de 2016, define as diretrizes nacionais para o atendimento
escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas, que versa as seguintes consideracoes:

Caso o estudante ndo disponha, no ato da matricula,
de boletim, histérico escolar, certificado, memorial
ou qualquer outra documentacgdo referente a sua
trajetéria escolar expedida por instituicdo de
educacdo anterior, deverad ser realizada avaliagdo
diagnéstica para definicdo da série ou ciclo, etapa e
modalidade mais adequada ao seu nivel de
aprendizagem. [..] Deve ser garantida a oferta de
todas as etapas da Educacdo Basica, contemplando

° "O dever do Estado com educacio escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
organizada da seguinte forma: Il - educagdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco)
anos de idade; Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular
de ensino; IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos
0s que ndo os concluiram na idade prépria; V - acesso aos niveis mais elevados do ensino,
da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um; VI - oferta de
ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando; VIl - oferta de educacdo
escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as
suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condi¢des de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1996, art. 4°).
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[...] as modalidades mais adequadas as necessidades
de adolescentes e jovens em restricdo de liberdade
[..] na impossibilidade de oferta de algum nivel,
etapa ou modalidade no espaco da unidade de
internagdo, deve ser viabilizado aos adolescentes e
jovens o acesso a instituicdo educacional fora da
unidade que contemple sua necessidade de
escolarizagdo. (BRASIL, 2016, art. 7, 11 e 12, grifos
Nnossos).

Destarte, cabe refletir sobre os desafios e possibilidades no
espaco socioeducativo quanto a modalidade da EJA. Se, por um lado,
é vedada a insercdo dos adolescentes com faixa etaria inferior aos 14
anos nesse formato de educacdo, por outro, alguns CSEs ndo
possuem meios de articulagdo com uma instituicdo escolar da
comunidade, restando efetuar a matricula desses para cumprimento
do direito a educacdo e da frequéncia obrigatéria na educacao
escolar. Além disso, é salutar compreender sob quais perspectivas a
EJA esta sendo trabalhada nesses espacos e se ela corresponde, como
afirma Feitoza (2012), a processos educativos que alimentem uma
teoria pedagdgica politica-humanista que vise a conquista coletiva da
emancipacao, liberdade, igualdade, justica e felicidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Para fins de conclusdo, muitos dos adolescentes que chegam
ao Sistema Socioeducativo para cumprimento de medida
socioeducativa de internacdo vivenciaram, ao longo de suas
trajetorias de vida, algum tipo de privacdo e/ou violacdo de direitos
e, no ambito da situacdo escolar, especificamente, a condicdo de
analfabetismo, dificuldade de aprendizagem, defasagem idade-série,
entre outras questoes que foram mencionadas, anteriormente.

Convém, ainda, reafirmar o exposto ao longo teste artigo,
quanto a finalidade da medida socioeducativa, responsabilizar o
adolescente, desaprovar a pratica de atos infracionais e promover sua
integracdo a partir de uma dimensédo ético-pedagogica, buscando
possibilitar que os/as adolescentes se tornem sujeitos participativos
e autonomos. Nesse interim, a Educacdo sistematica e assistematica,
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formal ou nao formal, se constitui como fator preponderante no
processo de socioeducagao.

Em razdo disso, torna-se necessario refletir sobre as
particularidades da EJA no contexto do sistema socioeducativo, visto
que se constitui em modalidade da educacdo basica
predominantemente  ofertada nesse espaco. Inicialmente,
evidenciamos a incompatibilidade em relacdo a idade de
atendimento de adolescentes em conflito com a lei, uma vez que o
cumprimento da medida socioeducativa se da entre os 12 e 21 anos
e, a idade minima para matricula nos cursos da EJA, se da entre os 15
e 18 anos, ficando inviaveis as matriculas de adolescentes com idades
incompativeis com a etapa de ensino.

Ademais, um outro aspecto que merece destaque nesta
discussdo é o processo de selecdo de profissionais para atuarem nas
unidades socioeducativas, isto, porque, preocupa-se em conceder a
esses profissionais a Gratificacdo pela Execucdo de Trabalho de
Natureza Especial com Risco de Vida ou de Saude, contudo, ndo séo
adotados critérios quanto ao perfil do profissional, no que tange a
especializacdo e formacdes para atuar com o publico em questdo.

Diante disso, reafirmamos a necessidade de possuir no
sistema socioeducativo, uma modalidade de ensino que oportunize
espacos que fagam sentido para esses adolescentes, ou seja, que ndo
se esvaziem de suas realidades, que possibilitem a construgdo ou
reconstrucdo de suas relacbes com o ambiente escolar e com o
processo de formacdo; para que além da educagdo basica, formem
adolescentes participativos, criticos e capazes de transformarem suas
realidades em prol de suas cidadanias de forma plena e satisfatéria.
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SINGULARIDADES DA EDUCAGAO POPULAR DO PARANOA-
ITAPOA (DF): UMA CONSTRUGCAO ENTRE UNIVERSIDADE DE
BRASILIA E MOVIMENTO POPULAR ORGANIZADO
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RESUMO

Este artigo trata das singularidades da Educagdo Popular constituidas
desde 1985 entre a Universidade de Brasilia e o movimento popular das
cidades do Paranoa e Itapoa no Distrito Federal, Brasil. Para compreender
essas especificidades, sdo realizadas andlises bibliograficas de pesquisas
académicas que tratam do efeito desse processo educativo na vida de
educandos, educadores populares, professores da rede publica e
estudantes universitarios. O resultado dessa analise indica como
caracteristicas desse projeto de Educagdo Popular: a constituicdo de
sujeitos a partir do entrelacamento do ser de amor-poder-saber; o
aprendizado pelos educandos de que os problemas de seu cotidiano sao
oportunidades de superacdo e ndo de desisténcia; o aprendizado pelos
educadores da importancia da construcao coletiva; e, por fim, o processo
formativo dos estudantes da UnB que destaca a indissociabilidade da
relacdo teoria-pratica.
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Formacao de Educadores.
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SINGULARITIES OF POPULAR EDUCATION OF THE CITIES OF
PARANOA AND ITAPOA (DF): CONSTRUCTION BETWEEN
UNIVERSITY OF BRASILIA AND ORGANIZED POPULAR
MOVEMENT

ABSTRACT

This article deals with the singularities of Popular Education established
since 1985 between the University of Brasilia and the popular movement
of the cities of Paranoa and Itapoa in the Federal District, Brazil. In order
to understand these specificities, bibliographic analyzes of academic
research are carried out that address the effect of this educational
process on the lives of students, popular educators, public school
teachers and university students. The result of this analysis indicates as
characteristics of this Popular Education project: the constitution of
subjects from the intertwining of the being of love-power-knowledge;
the learning by students that the problems of their daily lives are
opportunities to overcome and not give up; the learning by educators of
the importance of collective construction; and, finally, the training
process of UnB students, which highlights the inseparability of the
theory-practice relationship.

Keywords: Popular Education. Youth and Adult Education. Teacher
Training.

SINGULARIDADES DE LA EDUCACION POPULAR EN LAS
CIUDADES DE PARANOA E ITAPOA (DF): CONSTRUCCION
ENTRE LA UNIVERSIDAD DE BRASILIA Y EL MOVIMIENTO
POPULAR ORGANIZADO

RESUMEN

Este articulo trata sobre las singularidades de la Educacion Popular
establecida desde 1985 entre la Universidad de Brasilia y el movimiento
popular en las ciudades de Paranoa e Itapoa en el Distrito Federal, Brasil.
Para comprender estas especificidades se realizan analisis bibliograficos
de investigacion académica que abordan el efecto de este proceso
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educativo en la vida de estudiantes, educadores populares, docentes de
escuelas publicas y estudiantes universitarios. El resultado de este analisis
sefiala como caracteristicas de este proyecto de Educacién Popular: la
constitucion de sujetos a partir del entrelazamiento del ser amor-poder-
conocimiento; los estudiantes aprenden que sus problemas diarios son
oportunidades para superar y no darse por vencidos; el aprendizaje por
parte de los educadores de la importancia de la construccidon colectiva;
y, finalmente, el proceso de formacién de los estudiantes de la UnB, que
destaca la inseparabilidad de la relacién teoria-practica.

Palabras clave: Educacién Popular. Educacion de Jévenes y Adultos.
Formacién Docente.

INTRODUCAO

Este artigo € um dos resultados de investigacao que analisou
e contribuiu para o processo de dialogia-dialética entre a Educacao
Popular do Paranoa e Itapoa e a Educacgdo de Jovens, Adultos e Idosos
Trabalhadores de uma Escola Classe da Rede Publica de Ensino do
Paranoa-Distrito Federal.

Para atingir o objetivo central da pesquisa, buscamos
investigar e desvelar as vozes e sentidos da Educacao Popular,
constituida historicamente entre a Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia e o Movimento Popular do Paranoa-Iltapoa“.

Importante esclarecer que o Movimento Popular do Paranoa-
ltapod é aqui representado pelo Centro de Cultura e
Desenvolvimento do Paranoa — Cedep, fundado em 2 de agosto de
1987: "o Cedep representa juridica-politicamente a continuidade dos
projetos que estdo sendo desenvolvidos, as incansaveis lutas, os
movimentos de resisténcia e a conquista do Paranoa” (JESUS, 2007,
p. 36). Assim, neste trabalho, as terminologias Movimento Popular do
Paranoa-Itapod, Cedep ou apenas Movimento Popular se equivalem.

4Esclarego ao leitor que de 1985 a 2005 tinhamos a parceria apenas com o Movimento
Popular do Paranoa. Em 2005, a populagdo organizada do Itapoa faz articulagdo com o
Movimento Popular do Paranod, aqui representado pelo Centro de Cultura e
Desenvolvimento do Paranoa — Cedep, e, desde entdo, denominamos o Movimento
Popular do Paranoa-Itapoa ou, apenas, Cedep.
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O Paranoa e o ltapod sdao duas Regides Administrativas do
Distrito Federal que estdo muito proximas e que se assemelham pela
histéria de resisténcia dos moradores pela fixacdo e garantia do
direito a salde, educacdo, saneamento basico, entre outros. No
Paranoa, esse processo de ocupacdo e enfrentamentos ocorre na
década de 1980 e, no Itapod, mais recentemente, na primeira década
dos anos 2000. Em 2005, as histérias do Paranoa e do Itapoa se
encontram, se costuram, e é desse chdao que emergem as analises
deste artigo.

Em 1985, o Movimento Popular do Paranoa-Itapoa procura a
Faculdade de Educacdo - FE da Universidade de Brasilia-UnB, na
pessoa da professora Marialice Pitaguary, para as primeiras tratativas
de uma parceria. Importante salientar que, nesse periodo, a FE/UnB
ndo funciona no periodo noturno. O curriculo do curso de Pedagogia
esta voltado predominantemente para a formacdo de professores
para o publico infantil. Essas duas circunstancias fazem-nos imaginar,
por alguns segundos, a sensacdo de inseguranca que a professora
Marialice Pitaguary deve ter sentido ao se ver frente ao desafio de
construir, conjuntamente com o Movimento Popular, uma Educacdo
de Jovens e Adultos que nao somente ensinasse a leitura, a escrita e
o célculo, mas estivesse a servico da melhoria das condicGes de vida
da populacéo do Paranoa e, hoje, também do Itapoa.

Maria de Lourdes Pereira Santos, uma das liderancas
histéricas do Movimento Popular do Paranoa-Itapoa, conta-nos que,
no primeiro encontro que ocorre com a professora Marialice, os
jovens percebem que ela ndo acredita muito na proposta do grupo
do Paranoa. Ao identificarem isso, os jovens mudam a tatica e
convidam a professora para uma reunido no Paranoa. Ao chegar, uma
multiddo de pessoas a espera. O que ela deve ter sentido diante
daquela multiddo? Sera que ela tinha todas as respostas? Com
certeza, ndo. Mas, com sua coragem, disse sim. Desafia-se a dar o
primeiro passo, mesmo nao sabendo onde vai chegar. Comega com
o retalho de suas médos. Coordena essa agdo conjunta de 1985 a 1989,
quando retorna a sua terra natal, Ouro Fino, Minas Gerais.

Nesse momento, o professor Renato Hilario dos Reis, recém
distribuido como Técnico em Assuntos Educacionais da Universidade
de Brasilia, aceita o desafio de dar continuidade a caminhada recém-
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iniciada pela professora Marialice Pitaguary. Ndo comeca do zero,
comeca a partir dos passos dados pela professora, pelo coletivo de
estudantes da UnB e pelos jovens do Movimento Popular. Renato ndo
vem sozinho, como registra Gilene ao relatar sua chegada ao Projeto:

Nessa época em que comecei é que a professora
Marialice da UnB saiu e ai veio o professor Renato
[.] O grupo da UnB aumentou. Vieram os
professores Renato Hilario dos Reis, Cristiano
Alberto Muniz, Antonio Vilar Marques de S& [da
educacdo] e Eugénio, Stela Maris, e posteriormente
Maria Isabel Magalhéaes [da linguistica]. (REIS, 2011,
p. 176).

Em conversas informais com estudantes da FE/UnB que
participam desse momento inicial de construcao, contam-me que o
“pau” entre Faculdade de Educacdo/UnB e Movimento Popular é
grande. Ndo tém muitas certezas de como fazer essa proposta.
Discussdes, conflitos, concordancias e discordancias fazem parte
desse processo. Professor Renato coordena o projeto de 1987 até
2016, quando se aposenta da Universidade. Dando continuidade ao
trabalho, com muita generosidade e coragem, assume a professora
Dr@ Maria Clarisse Vieira. Agora, com novos enfrentamentos.

Maé&o a mao, retalho a retalho, voz a voz, dia a dia, sol a sol,
chuva a chuva, a relagdo FE/UnB e Movimento Popular do Paranoa-
ltapoa vai se constituindo. Dessa caminhada historica emerge o
Grupo de Ensino, Pesquisa, Extensao em Educacao Popular e Estudos
Filosoficos e Histdrico-Culturais - Genpex/FE/UnB. Grupo,
formalizado em 2000 no Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico — CNPqg, que abarca e abraca toda a
producdo realizada decorrente dessa parceria®, de 1985 até os dias
de hoje.

Cada ser humano que chega ao Genpex/FE/UnB deixa sua
marca, sua producdo. O que existe hoje teve um primeiro passo. Uma
caminhada que é histdrica, que modifica as circunstancias antigas e

°A palavra pau esta sendo utilizada no sentido de brigas, conflitos.
®No que se refere a relacdo entre Universidade de Brasilia e Movimento Popular, as
denominagdes utilizadas no texto sdo: parceria, Projeto Paranoa-Itapod, acdo conjunta.
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entrega, para nds, circunstancias outras que nos permitem continuar
a caminhada e superar os desafios que sdo postos:

A histéria ndo é sendo a sucessdo das diferentes
geracdes, cada uma das quais explora os materiais,
os capitais, as forcas produtivas que lhe sdo
transmitidas pelas geracdes precedentes; assim
sendo, cada geracdo, por um lado, continua o modo
de atividade que lhe é transmitido, mas em
circunstancias radicalmente transformadas, e,
por outro lado, ela modifica as antigas
circunstancias entregando-se a uma atividade
radicalmente diferente; chega-se a desnaturar
esses fatos pela especulacdo, fazendo-se da historia
recente a finalidade da histéria anterior. (MARX;
ENGELS, 1998, p. 46-47, grifo nosso)

Desse trabalho histérico de mais de 30 anos, indagamo-nos
(SOBRAL, 2018) sobre a singularidade da Educacao Popular que vem
sendo constituida no Paranoa-ltapod. Para compreender essa
especificidade, buscamos quatro pesquisas que perpassam esse
processo histérico de constituicdo, de 1985 a 2015: um livro-tese de
doutorado e trés dissertagdes de mestrado. O principal parametro
para escolha desses trabalhos é a intencionalidade dos quatro
trabalhos em investigar o efeito-repercussao dessa acdo conjunta,
FE/UnB e Movimento Popular do Paranoa-Itapod, na vida dos sujeitos
envolvidos, educandos, educadores e estudantes-pesquisadores da
UnB.

O primeiro é o livro-tese do professor Dr. Renato Hilario dos
Reis "A constituicito do ser humano: amor-poder-saber na
educacao/alfabetizacdo de jovens e adultos”. Trabalho que registra a
sintese da construgdo Movimento Popular e Universidade de Brasilia,
ocorrida nas décadas de 1980 e 1990, base de toda a producdo do
Genpex/FE/UnB. Além desse livro-tese, selecionamos trés
dissertagbes que investigam a repercussao dessa parceria na vida de
educandos(as), educadores(as) e estudantes-pesquisadores da UnB
egressos(as).

A primeira dissertacdo é a de Airan Almeida de Lima, que
investiga os educandos e as educandas egressas da experiéncia do
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Projeto Paranod que estdo na Rede Publica de Ensino. O titulo da
pesquisa é “Participagdo e Superagdo do Fracasso Escolar: o caso do
Projeto de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos da cidade do Paranoa-
DF”, trabalho defendido e aprovado em 1999, na FE/UnB.

A segunda dissertacdo é de Leila Maria de Jesus, que
aprofunda o olhar dos educadores e educadoras egressas do Projeto
Paranoa que estdo na Rede Publica. Essa producdo esta
consubstanciada na dissertacdo "A repercussdo da atuacdo de
educadores populares do Cedep/UnB na Escola Publica do Paranod”,
defendida e aprovada em 2007, na FE/UnB.

Finalizando essa triade, esta a dissertacdo de Sttela Pimenta
Viana, que investiga estudantes da UnB, pedagogas e pedagogos,
egressas(os) do Projeto Paranoa e que trabalham com a Educacao de
Jovens, Adultos e Idosos Trabalhadores. O titulo desse trabalho é “As
significagdes e repercussdes do percurso formativo de pedagogos(as)
egressos(as) do Projeto Paranoa em suas trajetorias profissionais na
Educacao de Jovens e Adultos”. Trabalho defendido e aprovado no
ano de 2012, na FE/UnB.

A andlise desses trabalhos responde ao objetivo central deste
artigo: compreender a singularidade da Educacdo Popular constituida
historicamente, desde 1985, entre a Universidade de Brasilia e o
Movimento Popular do Paranoéa-Itapoa.

ANALISE DOS TRABALHOS

A tese de Reis (2000) desafia-se a responder a pergunta
apresentada pelo Movimento Popular do Paranoa-Itapoa a FE/UnB:
como ensinar a ler, escrever e calcular, contribuindo para a superagao
das exigéncias de existéncia e sobrevivéncia do ser humano,
continuando a caminhada histérica de nossos ancestrais de avanco
da constituicdo humana?

Dessa indagagdo, vem se construindo uma proposta politico-
pedagdgica para a Alfabetizagdo de Jovens e Adultos do Movimento
Popular do Paranoa-Itapoa: apropriagao de leitura, escrita e calculo,
mas, intrinsecamente, constituicdo de uma participagcdo de jovens,
adultos e idosos na solucdo dos problemas vividos pelos moradores

Revista Educagio e Emancipagio, Sdo Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021 309



do Paranod, hoje, também Itapod’. Ndo é uma receita; é uma
proposta coletiva que vai se constituindo no percurso e que precisa
estar aberta e em didlogo com cada momento historico vivido por
essa acao conjunta.

Essa construcao historica é sistematizada, inicialmente, na tese
de Reis (2000), e, dez anos depois, em um livro, Reis (2011). Reis
(2011) esclarece que na tese, em 2000, o titulo de seu trabalho é “A
constituicdo do sujeito politico, epistemoldgico e amoroso na
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos do Paranoa”. Em 2011, quando da
escrita do seu livro, uma mudanca significativa ocorre, tendo em vista
as ressignificacdes da caminhada que estd em permanente
movimento. O titulo do livro passa a ser “A constituicdo do ser
humano: amor, poder e saber na educacdo/alfabetizacdo de jovens e
adultos”. Ha& uma inversdo do politico com o amoroso.

Se, na tese, o politico precede o amoroso, com seu
desenvolvimento praxico acumulado, Reis (2011) descobre que o
Amor precede o Poder e o Saber, e que a constituicdo de um Sujeito
Amoroso é base e condigdo da constituicdo simultanea de um Sujeito
Politico e de um Sujeito Epistemoldgico.

Essa amorosidade, acolhimento mutuo, perpassa todos os
momentos da proposta historicamente construida no Paranoa-
ltapoa. E uma marca histérica. O trabalho inicia-se em sala de aula,
espaco micro de convivéncia e aprendizagem coletiva, em que
educandos, educadores e estudantes-pesquisadores da UnB
encontram-se pela primeira vez. Encontro banhado pela acolhida e
aprendizagem mutua:

A descoberta do acolhimento, do ser acolhido, de
ter direito a si mesmo sem ser rejeitado, sem ter
medo de sé-lo. A possibilidade de falar e expressar
seu sentir, seja dor, seja alegria, diante daquilo que
o aflige em si mesmo. Mas tendo alguém para
partilhar e compartilhar. Ouvir. Acolher. Dar
atencao. (REIS, 2011, p. 72).

"Lembro ao leitor que a ampliacdo da parceria com o Itapod ocorre em 2005, quando a
populagdo organizada do Itapoa-Distrito Federal demanda da Universidade de Brasilia e
do Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranod — Cedep ajuda para iniciar a
Alfabetizacdo de jovens e adultos.
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Nesse espaco de acolhida, discutem e escolhem,
coletivamente, a situacdo-problema-desafio que representa a turma
de alfabetizacao. Essas situacbes

referem-se as necessidades econdmicas,
financeiras, sociais, culturais e afetivas que
caracterizam o cotidiano vivido/enfrentado pelos
moradores do Paranod, como decorréncia da légica
excludente [..] produzida do modo de produgdo
dominante no pais. (REIS, 2011, p. 161).

Em seguida, todas as turmas sdo convidadas a participar do
espaco macro de convivéncia e aprendizagem coletiva, denominado
Férum. E uma grande aula coletiva em que se estabelecem as linhas
orientadoras de todo o processo alfabetizador. Nesse espaco,
apresentam-se as situacbes-problemas-desafios das turmas e decide-
se qual delas é a prioritaria para o grupo. As demais nao sdo excluidas;
apenas sdo colocadas em uma sequéncia de prioridades.

A situacdo-problema-desafio escolhida transforma-se no
centro do processo alfabetizador, outra singularidade da Educagéo
Popular do Paranoa-ltapod. Pergunta-se: como as diversas
linguagens dialogam com a situagcdo-problema-desafio? Em cada
turma, essa indagacao traz a tona diversas atividades ligadas a Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Informatica. Elabora-se um texto coletivo. O texto coletivo é também
uma peculiaridade dessa construcdo historica. A partir do
levantamento das varias significagdes da situagdo-problema-desafio,
costura-se um texto coletivo com as vozes de todos da turma: texto,
frase, palavra, silaba, letra. Tudo pode ser explorado pelo(a)
educador(a) no processo de alfabetizacao.

N&o mais as cartilhas prontas como centralidade, mas o texto
criado coletivamente. Educadores e educandos tém a oportunidade
de se apropriar do conhecimento historicamente acumulado, mas
ndo ficam somente nele, pois também sdo produtores e autores de
novos conhecimentos. Producao de um conhecimento encarnado na
vida dos sujeitos. Sobre a producdo do texto coletivo, é importante
registrar que, em 2020, é publicado livro do Genpex que investiga
especificamente “As significacdes do texto coletivo no processo

Revista Educagio e Emancipagio, Sdo Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021 311



alfabetizador de jovens e adultos do Paranoa e Itapoa/UnB/Cedep”®.
Nesse livro, destacamos uma parte da conclusdo do trabalho que diz
que os textos coletivos

sdo didlogos (escuta e fala elaborantes) de vida e
existéncia entre e com as/os alfabetizandas/os,
alfabetizadoras/es, professoras/es e estudantes da
UnB. Constitui-se como momento singular de
participacdo da/o alfabetizanda/o e, como tal, do
exercicio de dessilenciamento (perda do seu medo
de ser). (VIEIRA; REIS; RIOS, 2020, p. 125)

O processo de alfabetizagdo torna-se um espago estratégico
para a constru¢do de um conhecimento que é parte da exercitacao
da superacdo das situacdes-problemas-desafios da populacao. Quais
estratégias podem contribuir para a superacdo dessa situacdo-
problema-desafio? Questdo que também é pensada-planejada em
cada turma e no férum da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. O
encaminhamento, por ser coletivo, fortalece o processo de
exercitacao de sua superagdo. "“Nao estou sozinho no mundo, tenho
a quem recorrer”. Definidos os encaminhamentos de superacao da
situacdo-problema-desafio, estabelecem-se as estratégias a serem
seguidas. Nem sempre essa exercitacdo gera a plena superagdo da
situacdo-problema-desafio. Porém, essa exercitacdo coletiva é um
aprendizado fundamental na perspectiva histérico-cultural marxista
de desenvolvimento humano: é necessario lutar para sobreviver,
existir, tornar-se humano.

Nessa concepcao, o trabalho é condicdo primeira, por ser o
alicerce do desenvolvimento humano, como defende Engels (1979, p.
215): "O trabalho, porém, é muitissimo mais do que isso. E a condicio
basica e fundamental de toda a vida humana. E em tal grau que, até
certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o proéprio
homem” e como premissa de Marx (1996, p. 211): “[...] o trabalho é
um processo de que participam homem e a natureza [..] atuando

8Este livro foi elaborado coletivamente nas reunides mensais do GENPEX/FE/UnB-
Mantendo a caminhada, Tem a participacdo de educadoras/es populares/Cedep e de
graduandas/os-graduados/graduadas/mestres/doutores que foram se constituindo ao
longo da histéria da acdo de aprendizado e desenvolvimento humano conjunto
movimento popular organizado do Paranoa-Itapoa-Cedep e GENPEX/FE/UnB.
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assim sobre a natureza externa e modificando-a, ao mesmo tempo
modifica sua propria natureza”. Trabalho como relagdo de
transformacdo reciproca homem-natureza, que Pino me ajuda a
compreender como basilar para a concep¢do de desenvolvimento
humano em Vigotski:

A idéia de Marx, de que "ndo é a consciéncia que
determina a vida, mas a vida que determina a
consciéncia” [...] aplica-se, segundo Vigotski, a todas
as funcgdes psicoldgicas (pensamento, linguagem,
percepcdo, memdria etc.). O que significa que, se
por vida entendemos as novas condi¢des de
existéncia criadas pelo homem e ndo as existentes
na natureza, estas funcdes ndo sdo o produto desta
mas daquelas. (PINO, 2000, p. 62, grifo nosso)

A vida, nossos pensamentos, linguagem, percepcdo, memoria,
ndo como algo dado natural ou apenas bioldgico, mas como
construcdes sociais e historicas que se constituem ao produzirmos
nossa existéncia humana, na relagao reciproca ser humano-natureza.
Produgdo da existéncia que, no capitalismo, tem como marca
estrutural um embate de classe entre capital e trabalho. Sobre isso,
Vigotski (2000, p. 25), em seu Manuscrito de 1929, afirma:

Atréds do poder psicoldégico da palavra sobre as
funcgoes psicoldgicas esta o poder real do chefe e do
subordinado. A relagdo das fungdes psicoldgicas é
geneticamente correlacionada com as relagdes reais
entre as pessoas: regulacdo pela palavra, conduta
verbalizada = poder - subordinacéo.

Compreendo com Reis, Engels, Marx, Pino e Vigotski, que nos
constituimos nas relacdes sociais, ndo mecanicamente, mas
dialeticamente. N6s também individual-coletivamente constituimos
essas relacdes sociais. Relacbes sociais contraditorias e de
antagonismo de classe, em que estao em disputa capital e trabalho,
gue sao a natureza do nosso desenvolvimento humano. Relagbes de
contradicdo que constituem a histéria da humanidade, a minha
historia, a histéria do Genpex/FE/UnB, a histéria do Paranoa-Itapoa e
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o desdobramento politico-pedagégico da situacdo-problema-
desafio (escolha, exercitacdo da superacao e possivel superacao).

O desdobramento politico-pedagodgico da situacdo-
problema-desafio, com seus avancos e ndo avangos, nos convida a
realizar uma permanente avaliacdo do processo. O que pode
melhorar? Socializa-se, a partir das multiplas vozes e sentidos, o
vivido, conscientes de que sempre temos o que avancar. A
socializagdo é realizada como finalizagdo dos momentos de partilha
e convivéncia. E um espaco de comemoracdo, onde saber e sabor
fazem-se presentes. Assim, geralmente, com um lanche coletivo,
celebra-se esse encontro, uma verdadeira festa de finalizagcdo e
reabertura do novo ciclo, de novos enfrentamentos.

Em sua tese, Reis (2000, 2011) investiga a caminhada histérica
de luta do Paranoa-Itapoa e como os sujeitos se constituem nesse
processo. Realiza cinco entrevistas, sendo quatro com alfabetizadoras
e liderancas do Movimento Popular e uma com um alfabetizando.
Maria de Lourdes Pereira dos Santos (Lourdes); Maria Creuza
Evangelista de Aquino (Creuza); Gilene Maria dos Reis (Gilene); Eva
Lopes Sampaio (Eva); Jerry Adriani da Rocha Nascimento (Jerry).
Dessa conversa, que é denominada pelo autor de “Roda de Prosa”,
corrobora-se a tese de que no Projeto de Alfabetizagdo e Formacao
em Processo de Alfabetizadores do Paranoa-ltapoa, aqui
denominado de Projeto Paranoa-ltapod, ha um sujeito de amor,
poder e saber em constituicdo. Sujeito de amor, como aquele que
acolhe e é acolhido. Sujeito de poder, que conquista e exerce poder.
Sujeito de saber, que produz conhecimento.

Nessa tese, Eva, ao falar dessa construcao politico-
pedagdgica, registra a marca da luta, do trabalho coletivo e da
superac@o: "A pessoa ndo desistia. Levantava novamente [0 barraco]
com ajuda dos outros” (REIS, 2011, p. 151). A histéria dos moradores
do Paranoéa é uma histdria de resisténcia coletiva. Vém do Nordeste,
com muita dificuldade, superando a fome, a morte de filhos, a dor.
Vém no pau de arara, com muito sofrimento. Querem trabalhar e
conseguem. Trabalham duro e constroem Brasilia. Suor, p6, méaos e
pés calejados. Deixam muito de si nesta terra. Alguns perdem suas
vidas. A construcdo inicial acaba. Querem ficar, continuar vivendo
nessa terra prometida. Porém, ndo encontram morada. Precisam
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batalhar para garantir direitos minimos. Luta coletiva, resisténcia e
superacao dos problemas sdo marcas dos sujeitos que se constituem
no Projeto Paranoéa-Itapoa.

Eva ressalta a marca da acolhida: "O contato entre
alfabetizador e alfabetizando era grande e carinhoso. Isso levou
muitos a continuar e terminar os estudos” (REIS, 2011, p. 153). Ainda
sobre a acolhida, aparece a importancia da escuta ao educando “E
assim que eles conseguem se libertar daquela coisa de ficar em
siléncio. A Educacdo Popular no Paranoa-ltapod garante esse
desenvolvimento com os alunos” (p. 159). A dimensao da escuta
como parte estratégica de romper o siléncio estruturante que os
educandos e as educandas chegam a escola. Acolhida que olha e
chama pelo nome “E claro que vai ocorrer uma apresentacao inicial
da turma. Eu ia olhar para vocé, conversar, perguntar seu nome e é
claro vocé ia ficar de cabeca baixa"(p. 167). O olhar, o chamar pelo
nome, gestos singelos que muito representam para aquele e aquela
gue sdo sempre invisibilizados na sociedade.

Creuza e Gilene reforcam a dimensdo do coletivo, de se
fortalecer no coletivo, de vencer a timidez, as dificuldades de
relacionamento com o outro:

Eu tinha, entdo, dificuldade de relacionamento. De
descobrir as outras pessoas, de divulgar o que eu
sabia para as outras e eu ndo sabia criar as
oportunidades. [..] esse meu desenvolvimento
dentro da sociedade e da politica aprendi no e com
o projeto. (REIS, 2011, p. 181).

A convivéncia como um desafio a ser superado em uma
sociedade que valoriza o individuo, o particular, o meu, o seu. Vencer
barreiras de estar com, de participar, de se colocar sem medo. Gilene
e Creusa reforcam esse grande aprendizado dessa iniciativa conjunta
e popular.

Sobre a participagdo e exercitacdo politica na sociedade,
Gilene relata duas aulas que vivenciam esse processo coletivamente
com os estudantes. A primeira, com o educando Valmir: “"Depois
dessas discussdes, Valmir reuniu e coordenou seus colegas de
emprego e entraram na justica contra a empresa, que tinha assinado

Revista Educagio e Emancipagio, Sdo Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021 315



[...] um contrato de seis meses e queria anula-lo” (REIS, 2011, p. 188).
A escola e a sala de aula como espacos privilegiados de se discutir e
encaminhar solucdes para a garantia dos direitos dos trabalhadores.

Sobre a segunda aula, Gilene relata a participacdo de
educandos e educandas no processo de discussdo do orcamento
participativo do Paranod nos anos de 1996, 1997 e 1998: "Esse
coletivo de alunos saiu fazendo campanha nas quadras explicando as
pessoas da importancia de se votar na reforma e ampliacdo da escola.
Foi uma grande mobilizagdo e um movimento histérico” (p. 192).

Outro elemento importante reforcado por Gilene, é o
reconhecimento que o processo educacional é uma troca de saberes
em que cada um contribui com o que é, o que sabe, o que pode, como
ressalta Creuza: “Olha! Eu estou aqui ndo como professora, eu ndo
vou estar aqui na frente e vocés atras de mim. Estamos aqui juntos e
ndo ha ninguém superior. Estamos aqui para trabalhar, aprender e
crescer juntos.” (Ibidem, p. 199). Uma constituicdo de sujeitos de
saber que ndo é uma prerrogativa apenas da Universidade. Cada um
tem o direito de dizer e pensar a partir de seu lugar, ndo havendo
hierarquizagdo de saberes, mas sim, saberes diferentes.

Jerry também ressalta em sua fala a importancia do
tratamento acolhedor que é realizado nas salas do Projeto Paranoa-
ltapoa: "Aqui no Cedep, quando eu nado sabia, a professora ia la com
aquele sorriso e dizia: Ah! Deixa eu ver...ficou bonito [..] Entdo, vocé
ficava contente de pegar o caderno e dar o caderno novamente para
ela corrigir” (REIS, 2011, p. 210). Reforca ainda que, dentro da Rede
Publica, enfrenta muitos desafios, encontra apoio em alguns
professores “Existem professores que sdo 6timos. A professora Mara
é 6tima, tem muita paciéncia” e, em outros, ndo “[..] tem muito
professor da Fundacao Educacional [atualmente Secretaria de Estado
de Educacdo do DF] que trata muito mal seus alunos. O tratamento
devia ser outro. Todo mundo é ser humano” (Ibidem, p. 215-216).

Seguimos nossa analise com o trabalho de Lima (1999). Em
seu mestrado, acompanha os educandos e as educandas do Projeto
que vado para a Rede Publica. A pesquisa ocorre nos anos de 1997,
1998 e 1999. Lima (1999, p. 22) indaga-se se
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[..] a participagdo no supletivo estd conseguindo
realizar a transformagdo dos educandos e dos
educadores  enquanto  sujeitos  criticos e
participativos e, simultaneamente, isso tem
contribuido para a superagdo do fracasso escolar

[...].

Para aprofundar tal questao, inicia sua investigacdo a partir da
aplicacdo de 243 questionarios com 25 questdes que se subdividiam
em trés grandes campos: o primeiro visando conhecer as condi¢des
socio-econdmico-geograficas; o segundo, as condigdes educacionais
e, 0 terceiro, os posicionamentos politicos a partir de suas escolhas
eleitorais.

Da compilagdo desse material, Lima (1999) tem uma surpresa
ao identificar uma tendéncia dos egressos da Educagdo Popular do
Paranoa em resistir e continuar os estudos na Rede Publica de Ensino:

Ao se analisar a trajetdria escolar dos 23,4% de
alunos do supletivo® que sdo egressos da educacdo
popular e que estavam estudando no periodo de
1995 a 1998, 26,3% deles haviam abandonado os
estudos, 11,3% foram transferidos e 62,4%
permaneceram estudando. (LIMA, 1999, p.260)

De cada 100 alunos egressos da Educacdo Popular, 62
permaneceram estudando na fase 3 (2° Segmento, de acordo com a
legislagdo atual na Secretaria de Estado de Educagao do DF, mais
conhecido como 8?2 série do Ensino Fundamental) da Educacdo de
Jovens e Adultos - EJA.

Os egressos da Educacdo Popular tém uma disposicdo maior
em resistir a tendéncia do supletivo a reproduzir o fracasso escolar.
Essa primeira diagnose de Lima (1999) faz com que ele precise
aprofundar ainda mais a questao e, para isso, realiza entrevistas com
2 educandos da Rede Publica egressos da Educacdo Popular do
Paranoa, com a diretora da escola publica, que era também

Supletivo é a nomenclatura para a Educacio de Jovens, Adultos e Idosos Trabalhadores
utilizada pela Lei n® 5.692/1971, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, que é anterior a
Lei n°® 9.394/1996, que estd em vigor. Em 2018, a denominagdo legal é Educacdo de
Jovens e Adultos.
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presidente do Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranoa -
CEDEP, e com a coordenadora da escola publica, que ja tinha sido
alfabetizadora e coordenadora da Educacdo Popular do CEDEP.

Lima (1999) descobre, com esse aprofundamento, o porqué
dos educandos egressos da Educagdo Popular terem essa tendéncia
de permanecer na escola e concluir seus estudos:

Os fatores que possibilitaram essa permanéncia no
supletivo advém da capacidade dos egressos, da
diretora e da coordenadora do supletivo de
estabelecer inter-relacbes com os estudos
escolares as situagoes problemas da vida, criando
uma resisténcia ao fracasso escolar do supletivo e a
predisposicdo dos egressos a participagdo
voluntaria nas atividades em sala. Isso provocou
uma atitude de resisténcia frente aos obstaculos
ao prosseguimento dos estudos refletindo a
metodologia da educacao popular em sua énfase
na participacdo social tornando-se assim, no
grande fator de resisténcia dos egressos aos
obstaculos sociais e escolares a continuidade dos
estudos. (LIMA, 1999, p. 260, grifo nosso)

Como destacado, “uma atitude de resisténcia frente aos
obstéculos”, essa descoberta de Lima (1999) desvela que ha uma
aprendizagem singular na proposta da Educacdo Popular do Paranos,
que tem contribuido para o prosseguimento dos estudos dos
educandos e educandas egressas: aprendem que problema néo é para
desistir, mas para superar. Descoberta que contraria, inclusive, uma
hipdtese inicial da dissertacdo de Lima (1999) de que a Educacdo
Popular do Paranod nada interfere na vida do educando e da
educanda que estdo na Rede Publica, conforme destaca Reis (1993).

Uma das questdes levantadas, a época, era que, ao
se desenvolver uma experiéncia de alfabetizacdo de
jovens e adultos, tendo por inerente a preocupacdo
da insercdo desses na luta coletiva dos moradores,
tinha-se que perguntar se isso estava ocorrendo ou
ndo. Faz-se, entdo, um questionamento basico
fundamental: onde estdo e o que fazem hoje os
egressos, os alfabetizados, do projeto de
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alfabetizacdo de jovens e adultos da Vila Paranoa?
Continuam a ler e escrever? A exercitar a leitura, a
escrita, o calculo? Estdo inseridos na luta coletiva
dos moradores? Uma coisa e outra? Nenhuma das
duas coisas? (REIS, 1995, p.4 mimeo).

Lima (1999) inicialmente tem uma dulvida em relacdo a
repercussdo do processo educacional realizado pelo Movimento
Popular em parceria com a FE/UnB. Considera que a Educacéo
Popular ndo interfere na vida do egresso. Porém, com o levantamento
guantitativo realizado na Rede Publica, descobre uma tendéncia do
egresso da Educagdo Popular em continuar seus estudos. Pergunta-
se o porqué disso. Descobre, com o aprofundamento realizado nas
entrevistas, que a espécie humana avanga e se torna humana,
superando as exigéncias de existéncia e sobrevivéncia. Esse é o
sentido vivido e ensinado pelos educandos egressos da Educagdo
Popular do Paranod, quando nao desistem da escola.

Lima (1999) coloca uma lupa sobre a trajetéria dos educandos
e educandas egressas, destacando a singularidade da participagéo
popular como uma participacdo mais abrangente e comprometida
com a transformacdo social. A categoria fundamental de sua
investigagdo é a participacdo. Exaustivamente, discute as nuances da
participagdo no ambito politico, epistemologico, administrativo,
pedagdgico e na gestdo escolar. Faz isso buscando caracterizar a
singularidade da participacdo popular vivenciada no Projeto Paranoé-
ltapod como contribuidora a superacao do fracasso escolar. Ressalta,
por fim, que os(as) educandos(as) egressos(as) tém uma tendéncia a
permanéncia e superacao do fracasso escolar porque aprendem na
Educacdo Popular do Paranoa que o sentido da vida e do viver esta
nao em desanimar diante dos problemas, mas em enfrenta-los,
supera-los e ir fazendo a vida.

Jesus (2007) também traz sua contribuicdo na caracterizacdo
das singularidades da Educagdo Popular do Paranoa ao se indagar:
onde estao os educadores e as educadoras da Educagao Popular do
Paranoa? Sera que eles estdo na Rede Publica? Se estdo, a experiéncia
no Projeto Paranoa-Itapoa traz alguma contribuicdo para o cotidiano
escolar que vivenciam na Rede Publica? Mais uma investigagdo que
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estuda o efeito repercussdo dessa agdo conjunta Genpex/FE/UnB e
Cedep.

A pesquisa de Jesus (2007) é realizada nos anos de 2006 e
2007 e investiga os educadores e educadoras egressas da Educagdo
Popular que estdo na Rede Publica de Ensino. Esse objeto de pesquisa
emerge a partir da trajetdria de Jesus no Movimento Popular do
Paranoa e, também, como professora/diretora de uma escola da Rede
Publica de Ensino.

A experiéncia nesses dois espagos, quando na posicdo de
direcdo, Ihe fez perceber hipoteticamente que havia um diferencial
entre os educadores da Rede Publica que sdo egressos do
Movimento Popular. Mas que diferencial é esse? Formula, entdo, sua
principal pergunta de pesquisa:

As educadoras populares que passaram pelo
processo de aprendizado conjunto com outros/as
educadores/as, alfabetizandos/as e alunos/as da
UnB, aprenderam/incorporaram essa perspectiva e
a levam/desenvolvem na Rede Publica de Ensino?
Se desenvolvem, de que natureza e com que
intensidade? (JESUS, 2007, p. 110).

Inicia sua investigacdo fazendo um levantamento dos
educadores da Rede Publica que sdo residentes no Paranoa. Nesse
levantamento, encontra 76 educadores da rede que sao residentes no
Paranoa. Dos 76 educadores, 25 passam pela orientacdo/participacao
na educagao popular do Cedep, na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.
Desses 25 encontrados, Jesus (2007) seleciona cinco educadores para
fazer seus aprofundamentos: Francilene Noronha, Maria das Gragas,
Maria de Fatima Oliveira, Silvio Soares e Silvana Silveira.

As conclusdes de Jesus (2007), indicam que o0s(as)
alfabetizadores(as) populares que estdo na Rede Publica sentem a
diferenca, principalmente no que diz respeito a natureza do coletivo:

Nossos educadores egressos tém um olhar que vai
além dascondicoes materiais de ensino na escola
publica. Tém um olhar para as condi¢des subjetivas
em que se da a construcdo do fazer pedagdgico
dentro da escola publica. Ndo estdo alheios as
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dificuldades materiais apontadas acima, mas
parecem entender que estas podem ser
superadas na medida em que se instala o espirito
coletivo no conjunto da escola. (JESUS, 2007,
p.160, grifo nosso)

Se no Movimento Popular hd uma dinamica semanal de
favorecimento da construcdo coletiva, na Rede Publica parece que
isso ndo ocorre, segundo pesquisa de Jesus (2007). Os educadores
egressos da Educagdo Popular sentem esse problema, esse
isolamento, essa soliddao. Mas de que natureza de coletivo sentem
falta? Um coletivo que tem como premissa a acolhida mutua, como
destaca Reis:

O fato de ser ouvido, escutado, acolhido pelo
outro, por si s6 estabelece uma dialogia. O ser
falante quer ser ouvido, escutado, compreendido,
respondido, e por sua vez, responder a resposta do
outro. [..] o ouvinte é tdo ativo quanto o locutor,
porque sua escuta é elaborante/elaborativa, acolhe
o outro, deixa-se penetrar por ele, aprender com
ele, elabora, reelabora o que ouve e sente, e da
sua resposta. E, nessa alterndncia de sujeitos que
falam e ouvem elaboradamente, estes se
desenvolvem e se constituem. Se sentem acolhidos
pelo outro e acolhem o outro. (REIS, 2000, p. 136,
grifo nosso)

A descoberta de Jesus (2007), amparada nos fundamentos
trazidos por Reis (2000, 2011), problematiza os simulacros de coletivo
gue vivenciamos, em que a participacao do grupo se resume apenas
a uma consulta aos participantes do processo, e a decisdo final esta
resguardada a uma Unica pessoa. Ndo é esse coletivo que Jesus
(2007) e Reis (2000, 2011) estao defendendo. A natureza de coletivo
defendida tem a ver com a acolhida humana, a escuta elaborante, a
atencdo, o olho no olho, o respeito profundo ao que o outro diz,
mesmo discordando dele, e, principalmente, uma deliberagéo final
que emerge a partir da vez, voz e decisao de todos, uma resultante
dialética em que eu ndo venco, o outro nao vence, nds vencemos e
aprendemos juntos, estamos abertos a ver e ampliar posi¢Ses
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individuais, sem exclusdes. Aqui ndo cabe a indiferenca do olhar, do
corpo, a desqualificacdo antecipada; a base é a acolhida humana-
existencial, em que a multiplicidade dos pontos de vista, das vozes e
sentidos se sobrepde a busca pelo absoluto:

[..] cada ideia é a ideia de alguém, situa-se em
relagdo a uma voz que a carrega e a um horizonte a
que visa. No Ilugar do absoluto, uma
multiplicidade de pontos de vista: os das
personagens e o do autor que lhes é assimilado;e
eles ndo conhecem privilégios nem hierarquias.
A revolugdo de Dostoiévski, no plano estético (e
ético), é comparavel a de Copérnico, ou ainda a de
Einstein, no plano do conhecimento do mundo
fisico [...] ja ndo ha centro, e vivemos na relatividade
generalizada. (BAKHTIN, 2010, p. XX-XXI, grifo
Nosso)

Natureza de coletivo, que é de acolhida das multiplas vozes e
sentidos. Aprendizado de destaque na Educacao Popular do Paranoa-
Itapod, conforme resultado encontrado pela pesquisa de Jesus (2007).
Na Rede Publica, ao se defrontarem com as dificuldades e negativas
para o estabelecimento de uma relacdo multipla e coletiva, os
educadores entrevistados por Jesus (2007) desenvolvem iniciativas
individuais-subjetivas para enfrentar o isolamento e a voz absoluta:
buscam mudar a relacdo social dentro da sala de aula, com o
fortalecimento da turma; e trabalham na perspectiva do didlogo com
os pares, procurando, pela argumentagao e vivéncia, contagiar outros
educadores. Iniciativas individuais-subjetivas que almejam rupturar a
l6gica hegemobnica do isolamento e constituir espacos de multiplas
vozes, multiplos sentidos, de uma natureza de coletivo que é de
acolhida humano-existencial.

Jesus (2007, p. 191) conclui que existe uma contribuicao
singular do Movimento Popular para a Rede Publica; que o Cedep
possui um grande potencial de influéncia e de turbuléncia dentro das
escolas publicas do Paranod. Jesus (2007) ainda defende, como
continuidade da pesquisa, que o Cedep se assuma como parte
constituinte da educacdo publica no e do Paranoéa-Itapoa, a partir de
sua experiéncia e aprendizado historicos na Educacdo Popular.
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Salienta, ainda, sobre a importancia de pensarmos estratégias para
gue Movimento Popular e Governo possam construir uma mudanca
dentro do sistema publico de ensino do Paranoa-Itapoa (JESUS, 2007,
p. 105).

Viana (2012) completa a incompletude das pesquisas de Lima
(1999) e de Jesus (2007), ao investigar os estudantes da Universidade
que sdo egressos da experiéncia no Projeto Paranoa-ltapoa. Uma
triade de dissertacdes que investiga o efeito repercussdo do Projeto.
Sua principal indagagdo de pesquisa é:

como a trajetdria formativa dos (as) egressos (as) do
Projeto Paranod repercute em suas atuacoes
profissionais? Numa perspectiva de Educacdo
Popular e de contra-hegemonia, quais sdo os
enfrentamentos, as superacdes e as possibilidades
diante das suas atuacdes como pedagogos(as)?”
(VIANA, 2012, p. 54).

Contra-hegemonia compreendida como uma proposta que
rompe com a hegemonia educacional vigente: “uma luta de
hegemonias politicas, de dire¢cbes contrastantes, primeiro no campo
da ética, depois no da politica, atingindo, finalmente, uma elaboragéo
superior da propria concepgao do real” (GRAMSCI, 1999, p. 103).

O recorte de Viana (2012) perfaz o periodo de 1986 a 2010,
26 anos de projeto. Desse intervalo de tempo, lista todos os
estudantes da UnB que passam pelo trabalho do Paranoa. Identifica
89 egressos, sendo 48 pedagogos e 41 de cursos como Letras,
Psicologia, Ciéncia Politica, Engenharia, entre outros (VIANA, 2012, p.
84). Dos 48 pedagogos identificados como egressos, 23 sdo
professores da Secretaria de Educacao do Distrito Federal — SEEDF; 12
ndo atuam na area de educagdo; e 13 atuam como pedagogos de
organizagdes educativas, como Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial - SENAI, Ministério da Educacdo - MEC, Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP,
Universidade Estadual de Campinas - Unicamp, Universidade Catdlica
de Brasilia - UCB, Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranoa -
Cedep, Ministério das Comunicagdes - MC e Ministério do
Desenvolvimento Social - MDS, dentre outros.
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Ainda sobre pedagogos egressos, seleciona os que tém no
minimo dois anos de Projeto, os que participam do encontro do
Mantendo a Caminhada e os “que trabalham direta e/ou
indiretamente com o publico da educagdo de jovens, adultos e
idosos” (VIANA, 2012, p. 62). O termo “direta” é usado para qualificar
os que estdo em sala de aula com o publico jovem, adulto e idoso; €,
indiretamente qualifica os que trabalham tendo como foco esse
publico, mas ndo estdo em sala de aula. Por exemplo, atuagdo em
programas e projetos governamentais que tém como foco a
Educacao de Jovens, Adultos e Idosos Trabalhadores - EJA. Dos dois
ultimos recortes, encontra cinco egressos que trabalham com EJA,
sendo trés diretamente e dois indiretamente.

Esclarecemos que o encontro do Mantendo a Caminhada é
uma reunido mensal realizada aos sabados, no horario das 15h as
17h30, pelo Grupo de Ensino, Pesquisa, Extensdao em Educacao
Popular e Estudos Filoséficos e Histérico-Culturais - Genpex/FE/UnB.
Esses encontros ocorrem desde o ano 2000, quando da constituicdo
do Genpex como grupo de pesquisa cadastrado no Diretério de
Grupos do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico - CNPq. E um encontro que vem se constituindo com
dois objetivos mais prioritarios: o fortalecimento da producdo de
conhecimento praxico do grupo e a continuidade da interlocucédo
entre os egressos do Genpex/FE/UnB e a Universidade, numa
oxigenagao mutua.

Viana (2012), para aprofundar sua compreensao de seu objeto
de estudo, realiza entrevistas com os cinco egressos que atendem aos
critérios estabelecidos. Das entrevistas, destaco alguns aprendizados
que sdo considerados como repercussdo na vida dos pedagogos
egressos do Projeto Paranoa-Itapoa. O primeiro é o sentido que essa
acdo conjunta traz para o proprio percurso da graduagdo em
Pedagogia, quando garante a indissociabilidade teorico-pratica. As
falas dos sujeitos dessa pesquisa corroboram que essa é uma
contribuicdo fundamental do Projeto Paranoa-Itapoa:

[...] A maioria das disciplinas da FE eram disciplinas
comuns como qualquer outra, e que nao tinham
espaco de interacdo, de reflexdo e de agdo sobre a
realidade. Entdo, o nosso espago mais dinamico de
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tentar exercitar aquilo que vocé aprendia nas
disciplinas era o Projeto Paranoa. (VIANA, 2012, p.
69).

Viana (2012) toca em uma questéo que alicerca o fazer ciéncia
do Genpex/FE/UnB: a praxis. Para isso, é fundamental retomar a
compreensdo de ciéncia trazida por Gramsci, em que o cientista € um
operario que busca a unidade teoria-pratica como mediagdo dialética
entre ser humano e natureza:

Entende-se por ciéncia a atividade tedrica ou a
atividade pratico-experimental dos cientistas? Ou a
sintese das duas atividades? Poder-se-ia dizer que
reside nisso o processo unitario tipico do real, ou
seja, na atividade experimental do cientista, que
é o primeiromodelo de mediacao dialética entre
o homem e a natureza, a célula histérica elementar
pela qual o homem, pondo-se em relagdo com a
natureza através da tecnologia, a conhece e a
domina [..] A experiéncia cientifica é a primeira
célula do novo método de producéo, da nova forma
de unido ativa entre o homem e a natureza. O
cientista experimentador é um operario, ndo um
puro pensador; e seu pensar é continuamente
verificado pela pratica e vice-versa, até que se
forme a unidade perfeita de teoria e pratica.
(GRAMSCI, 1999, p. 166, grifos nossos)

Relacdo teoria-pratica, que € marca historica da acdo conjunta
Universidade de Brasilia e Movimento Popular do Paranoa-Itapoa.
Semanalmente, as quintas-feiras, ocorre na Faculdade de Educacdo
da Universidade de Brasilia o encontro de avaliacio e
reencaminhamento da prdxis do Genpex/FE/UnB. Neste encontro, os
estudantes-pesquisadores da graduagao e pos-graduacao avaliam o
trabalho da semana, refletem e reencaminham a praxis, em sua
continuidade processual. Movimento constante de agdo-reflexao-
acdo em busca de superar as situacOes-problemas-desafios (REIS,
2000, 2011) da caminhada. Na pesquisa de Viana (2012), esse
movimento praxico ocasionado pelo Projeto Paranoa-ltapod é
ressaltado pelos sujeitos como indispensavel para o processo de
constituicdo do pedagogo:
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No curriculo de Pedagogia da FE-UnB, a maioria das
disciplinas curriculares fica apenas na teoria e ndo
proporciona aos estudantes o desafio da criagdo e
da resolugdo de problemas com o enfrentamento
da realidade. Nessa perspectiva, a auséncia de
dialogo entre os sentidos reais e existenciais e os
conhecimentos tedricos nao fornece condi¢oes
para uma formacao que desenvolva vinculos
pessoais e profissionais significativos e que
integre a totalidade do ser. (VIANA, 2012, p. 70,
grifo nosso)

Formacdo que desenvolva vinculos pessoais e profissionais,
que integre teoria e pratica, essa parece ser uma contribuicdo
fundamental para os pedagogos egressos do Projeto Paranoa-Itapoa.
Ainda sobre essa tematica de formacgdo de vinculos, integracdo
teoria-pratica, os sujeitos da pesquisa ressaltam a importancia da
formacdo de redes. Citam o encontro do Mantendo a Caminhada
como estratégia que proporciona a continuidade desse aprendizado
depois da conclusdo do curso:

Mesmo que esteja numa escola sozinha I3, claro que
isso eu vejo assim, 14 na escola tem que se buscar
essa coletividade e no Mantendo a Caminhada a
gente tem que irradiar isso na nossa agao e atuagédo
profissional e isso é muito importante. (VIANA,
2012, p. 77).

Buscar a coletividade, uma acdo-reflexdo-acao, seja na escola
em que se trabalha, seja no Mantendo a Caminhada, como reforco a
essa luta de ndo ficar sozinho (a), isolado(a). O aprendizado do estar,
fazer, exercitar enfrentamentos conjuntos, aparece nos quatro
trabalhos, de Reis, Lima, Jesus e, agora, Viana. Uma marca singular
dessa acao conjunta Genpex/FE/UnB e Cedep.

Outra repercussao dessa parceria, ressaltada pela pesquisa de
Viana (2012), é sobre o método de trabalho: “o método de trabalhar
com a situagdo-problema-desafio te ajuda e muito a nao ficar
lamentando o problema” (VIANA, 2012, p. 80). Ndo lamentar o
problema, mas buscar supera-lo; ndo sozinho, mas junto de um
coletivo. Isso que da forca, como eu destaco em minha entrevista a
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Viana. “[...] tenho essa forca porque fui me constituindo, no Projeto
Paranoa, a ver um problema e superar um problema e isso me ajuda
muito tanto no MEC quanto na minha vida pessoal em varios
aspectos. Isso € a marca do Projeto Paranod” (VIANA, 2012, p. 80).
Novamente, a busca da superacdo das situacdes-problemas-desafios
como ato do tornar-se humano, cada vez mais humano. Nao
lamentar o problema, mas criar alternativas, solugdes, ser criatura e
criador.

CONCLUSAO

As pesquisas de Reis (2000, 2011), Lima (1999), Jesus (2007) e
Viana (2012) complementam-se e aprofundam-se, ao analisarem a
repercussdo da trajetéria de educandos(as), educadores(as) e
pedagogos(as) que sdo constituidos pela parceria Genpex/FE/UnB e
Cedep. Trazem para nos vozes e sentidos que vém sendo delineados
ao longo da trajetoria histérica dessa costura. Trabalhos que estao
tecidos, costurados, que se fortalecem mutualmente.

Em Reis (2000, 2011), sublinho a voz e o sentido da constituicGo
humana pelo entrelacamento do ser de amor-poder-saber. O ser de
amor, como aquele que acolhe e é acolhido, que escuta, que olha,
gue chama pelo nome, que considera o outro, que conforta, que
abraca; o ser de poder, como aquele que tem e exerce poder, que
decide, que escolhe e busca superar as situagdes-problemas-desafios
individuais e coletivas, que participa dos espagos deliberativos em
sala de aula e na comunidade; o ser de saber, que possui e constrdi
conhecimento, constru¢do do conhecimento que se consubstancia
em um texto coletivo (oral e escrito), a sala de aula como espaco de
troca de saberes, em que cada um contribui com o que é, o que sabe.
Onde todos sdo, podem e sabem.

Lima (1999) traz com intensidade a voz e o sentido da
participacGo popular e do aprendizado de que problema é para ser
superado. Nao uma participacao que tem como limite a legalidade
instituida, mas uma participacdo popular que defende a
transformacdo da sociedade, uma nova sociedade, uma nova
legalidade que permita a realizacdo plena individual e coletiva dos
seres humanos. O aprendizado de que problema é para ser superado,
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€ ponto que precisa ser enfatizado da fala do educando egresso da
Educacdo Popular, que ndo desiste de prosseguir seus estudos.
Enfrenta os desafios da Escola Publica como condigdo para avancar e
se tornar humano, superando as exigéncias de existéncia e
sobrevivéncia.

Em Jesus (2007), a voz e o sentido do coletivo sdo destacados
pelos educadores egressos da Educagdo Popular do Paranoa-Itapoa,
ao se inserirem na Rede Publica. Sentem na Rede Publica o
isolamento. Isolamento que ndo quer dizer simplesmente falta de
reunido conjunta, mas de um encontro coletivo que tem como
natureza a acolhida humano-existencial. Nesse encontro, tem-se o
tempo e a disposicdo para escutar o outro, os multiplos pontos de
vista. Lugar de encontro em que cada um pode ser o que é, sem
hierarquias e centralidades.

Finalmente, com Vianna (2012), emerge a voz e o sentido da
praxis, relacdo teoria-pratica, que é ressaltada pelos pedagogos
egressos da UnB como singularidade da acdo conjunta
Genpex/FE/UnB e Cedep. Reforcam como essa relagdo de agdo-
reflexdo-acdo permanente traz sentido para o tornar-se pedagogo e
vai de encontro a perspectiva hegemdnica de organizacdo dos
curriculos de formacao de professor que pressupdem uma formacao
tedrica inicial para, posteriormente, uma insercdo na realidade. Na
parceria Genpex/FE/UnB/Cedep isso é diferente. O graduando e a
graduanda, ja no inicio de seu percurso formativo, inserem-se em um
real-concreto ocorrente, a partir das situacbes-problemas-desafios
vivenciadas, e planejam, avaliam e reencaminham cotidiana e
coletivamente as acOes-reflexdes-acdes, para seu enfrentamento.
Movimento formativo em que teoria e pratica sdo indissociaveis.

Em suma, podemos enumerar as seguintes singularidades da
acao conjunta Genpex/FE/UNB/CEDEP: um processo constitutivo de
sujeitos, educandos, educadores e estudantes da UnB, que ocorre a
partir do entrelacamento do ser de amor-poder-saber; o aprendizado
dos educandos de que problema é para superar e ndo desistir; o
aprendizado dos educadores de que é no coletivo que nos
constituimos; e, por fim, o processo formativo dos estudantes de
Pedagogia da UnB que acontece, fundamentalmente, na relagdo
teoria-pratica.

328 Revista Educagio e Emancipagio, S3o Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021



REFERENCIAS

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verbal. 5. ed. Sdo Paulo:
Editora Wmf Martins Fontes, 2010.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Diario Oficial da Uniao:
Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 13
jan. 2021.

ENGELS, Friedrich. A Dialética da Natureza. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1979

GRAMSCI, Antonio. 1891-1937 Cadernos do carcere. Rio de
Janeiro: Civilizagao Brasileira, v. 1, 1999.

JESUS, Leila Maria de. A repercussao da atuacio de
educadores/as populares do Cedep/UnB na Escola Piblica do
Paranoa-DF. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Faculdade de
Educacdo, Universidade de Brasilia. Brasilia: 2007.

LIMA, Airan Almeida de. Participacao e Superacao do Fracasso
Escolar.

O caso do Projeto de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos

da cidade do Paranoa-DF. Dissertacao (Mestrado em Educacao) —
Faculdade de Educacao, Universidade de Brasilia. Brasilia: 1999.

MARX, Karl; ENGELS, Friderich. A Ideologia Alema. Sao Paulo:
Martins Fonte, 1998.

PINO, Angel. O social e o cultural na obra de Vigostki. In: Educacao
& Sociedade. Revista Quadrimestral de Ciéncia da Educacao.
Campinas, Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (Cedes). n 71, 2.
ed., p. 45-78, 2000.

REIS, Renato Hilario. A constituicdo do ser humano: amor-poder-
saber na educagao/alfabetizacdo de jovens e adultos.Campinas, SP:
Autores Associados, 2011.

REIS, Renato Hilario. A constituicao do sujeito politico,
epistemolégico e amoroso na alfabetizacao de jovens e

Revista Educagio e Emancipagio, Sdo Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021 329



adultos.Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacao,
Universidade de Campinas. Campinas: 2000.

REIS, Renato Hilario. Alfabetizacao Enquanto Saber, Poder e
Cidadania: O projeto de alfabetizacdo e de formacdo de
alfabetizadores de jovens e adultos de camadas populares da vila
paranoa-DF.Faculdade de Educacao/UnB, 1995, mimeo.

SOBRAL, Julieta Borges Lemes. Dialogando vozes e sentidos da
Educacao Popular e da Educacao de Jovens e Adultos na Rede
Publica de ensino do Distrito Federal. Tese (Doutorado em
Educacao) - Faculdade de Educacao, Universidade de Brasilia.
Brasilia-DF, 2018.

VIANA, Sttela Pimenta. As significacoes e repercussoes do
percurso formativo de pedagogos(as) egressos(as) do Projeto
Paranoa em suas trajetorias profissionais na

Educacao de Jovens e Adultos. Dissertacdo (Mestrado em
Educagdo) - Faculdade de Educagdo, Universidade de Brasilia.
Brasilia: 2012.

VIEIRA, Maria Clarisse; RIOS, Guilherme Veiga; REIS, Renato Hilario
dos (orgs.). As significacoes do texto coletivo no processo
alfabetizador de jovens e adultos do Cedep/Paranoa e Itapoa -
UnB. Editora da Universidade de Brasilia, 2020.

VIGOTSKI, L. S. Lev S. Vigostki: Manuscrito de 1929. Educacao &
Sociedade. Revista Quadrimestral de Ciéncia da Educacédo
Campinas, Centro de Estudos Educacao e Sociedade (Cedes). n 71, 2.
ed., VXXII f. IX. 2000.

Submetido em: Junho/ 2021.
Aceito em: Agosto/ 2021.

330 Revista Educagio e Emancipagio, S3o Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021



DOI: http://dx.doi.org/10.18764/2358-4319.v14n3p331-360

EVASAO ESCOLAR NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS:
UM ESTUDO NA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE
PERNAMBUCO
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RESUMO

A evasdo escolar constitui um dos maiores problemas para as redes
de ensino, em diferentes niveis e modalidades. O tratamento da
problematica da evasdo, no contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos, exige uma abordagem particularizada, tendo em vista que a
propria modalidade existe como resultado desse fendmeno. Neste
sentido, buscamos neste trabalho investigar os aspectos que
influenciam a ocorréncia da evasdo escolar na EJA, no ambito da Rede
Estadual de Ensino de Pernambuco. O enfoque do estudo esteve
voltado para compreender a questdo a partir dos olhares de
estudantes, professores e gestores escolares. Os participantes do
estudo indicaram que a evasédo escolar dos estudantes da EJA ocorre,
principalmente, em decorréncia de aspectos externos as escolas. Os
dados também apontaram que a permanéncia pode ser impactada
por acGes didaticas, que promovam o fortalecimento e a visibilidade
da EJA na comunidade escolar.
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STUDENT DROPOUT IN THE YOUTH AND ADULT EDUCATION:
A STUDY IN THE PUBLIC SCHOOL SYSTEM OF PERNAMBUCO

ABSTRACT

Student dropout is one of the biggest problems for teaching
networks at different levels and modalities. The treatment of the
problem of student dropout in the context of Youth and Adult
Education (YAE) requires a particularized approach because the
modality itself exists as a result of this phenomenon. In this sense, we
seek to investigate the aspects that influence the occurrence of
student dropout in the YAE within the public school system of the
state of Pernambuco. The focus of the study was to understand the
issue from the perspectives of students, teachers and school
managers. The study participants indicated that student dropout of
YAE students occurs due to external aspects of schools. The data
indicated that permanence can be impacted by didactic actions that
promote the strengthening and visibility of YAE in school community.

Keywords: Youth and Adult Education. Student Dropout. Right to
Education. Stay in School.

DESERCION ESCOLAR EN LA EDUCACION DE JOVENES Y
ADULTOS: UN ESTUDIO EN LA RED PUBLICA DE ENSENANZA
DE PERNAMBUCO

RESUMEN

La desercién escolar es uno de los mayores problemas en las redes
de ensefianza en diferentes niveles y modalidades. El tratamiento del
problema de la desercién escolar en el contexto de la Educacién de
Jovenes yAdultos (EJA) requiere un enfoque particularizado porque la
modalidad en si existe como resultado de este fenédmeno. En este
sentido, buscamos investigar los aspectos que influyen en la
ocurrencia de la desercidon escolar en la EJA en la red publica de
ensefianza en el estado de Pernambuco. El enfoque del estudio fue
comprender el tema desde las perspectivas de los estudiantes,
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profesores y gestores escolares. Los participantes del estudio
indicaron que la desercion escolar de los estudiantes de la EJA se
produce debido a aspectos externos de las escuelas. Los datos
indicaron que la permanencia puede ser afectado por acciones
didacticas que promuevan el fortalecimiento y la visibilidad de la EJA
en la comunidad escolar.

Palabras clave: Educacién de Jévenes y Adultos. Desercién Escolar.
Derecho a la Educaciéon. Permanencia en la Escuela.

INTRODUGAO

No bojo das pesquisas de educagao, é possivel observar uma
diversidade de estudos que abarcam a tematica da evasdo escolar.
Trata-se de um fendOmeno complexo, que ocorre nas instituicoes de
ensino em todos os niveis e modalidades educativas. Entendido como
a perda de estudantes, a evasdo gera consequéncias sociais,
econémicas e no desenvolvimento das pessoas (BORJA, MARTINS,
2014). Dada a sua complexidade, o tema tem sido objeto de
investigagdes, com vistas a compreender os motivos e os impactos
da evasdo para vida dos estudantes e dos sistemas de ensino. A
questdo ganhou relevo entre os pesquisadores a partir das duas
Ultimas décadas, quando a educacdo passou a ser um direito
assegurado a todos pela Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL,
1988), e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96) que estabelece, no Art. 4°, o dever do Estado de garantir o
Ensino Fundamental obrigatério, a universalizacdo do Ensino Médio
e assegurando a gratuidade da oferta em ambas as etapas da
educacado basica.

Nesse contexto, a evasao escolar constitui um dos maiores
problemas para as redes de ensino, designando uma problematica de
carater multidimensional, que envolve aspectos pessoais, sociais e
institucionais e, concordamos com Dore et al. (2014), que a evasao
escolar ndo é responsabilidade apenas da escola, mas também da
familia, das politicas de governo e de toda a comunidade escolar.
Assim, argumentamos que o fendmeno da evasao escolar é também
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um diagndstico de fracasso da propria escola, dos docentes e dos
sistemas de ensino.

Na perspectiva de compreender esse fendmeno, Branco et al.
(2019) identificaram que a producdo académica expressa fatores
internos e externos as escolas. Entre os fatores externos a escola
encontram-se a relagdo familiar, as desigualdades sociais, a violéncia,
a necessidade de trabalhar. Em relacdo aos fatores internos, esses
autores apontam a infraestrutura escolar precaria, a necessidades de
formacdo dos professores, a inadequacdo de estratégias didaticas,
voltadas ao perfil dos estudantes, a desmotivacdo dos estudantes,
entre outros.

Desse modo, entendemos que o tratamento da problematica
da evasdo no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA exige
uma abordagem particularizada, tendo em vista que a propria
modalidade existe em decorréncia desse fendémeno ter sido
vivenciado por seus estudantes, ao longo da trajetoria escolar. Por
esse motivo, a EJA abarca uma diversidade de sujeitos, que nao teve
acesso a educacdo ou que tiveram seus percursos escolares
interrompidos: mulheres, negros, donas de casa, chefes de familia,
trabalhadores, agricultores, idosos e também jovens.

Nessa direcdo, a EJA é reconhecida como uma modalidade de
ensino que atende a populacdo que ndo teve acesso a educacdo
basica ou a possibilidade de continua-la em idade propria, conforme
preceituam os artigos 37 e 38, da Lei Federal n® 9.394/1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional - LDBEN). A EJA é uma
modalidade educativa com caracteristicas proprias, que tem a
educacdo popular como um pilar tedrico-pratico, uma vez que a EJA
nasceu das lutas da Educagdo Popular, na perspectiva freireana, na
segunda metade do século 20. Neste sentido, as bases
epistemoldgicas da Educagdo Popular possibilitaram reconhecer e
considerar os conhecimentos e saberes prévios dos estudantes,
permitindo que o didlogo, a participacdo, a amorosidade e a
criticidade se tornassem balizadores do processo de ensino-
aprendizagem libertador e emancipatério.

Para tanto, a EJA enquanto modalidade de ensino que busca
enfrentar os processos educacionais excludentes carece de atencao,
no sentido de delinear estratégias para garantir a permanéncia
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daqueles que retornam as escolas. Nesse contexto, o presente estudo
partiu da necessidade de construir dados que pudessem subsidiar
ac¢des e politicas para o enfrentamento da evaséo escolar na EJA, no
ambito da Rede Estadual de Pernambuco.

Por conseguinte, a partir deste estudo, intentamos responder
a trés questionamentos: Por que os estudantes abandonam a vida
escolar na EJA? Por que retornam a escola? Quais motivos contribuem
para sua permanéncia? Neste sentido, buscamos neste trabalho
investigar os aspectos que influenciam a ocorréncia da evasao escolar
na EJA, no ambito da Rede Estadual de Ensino de Pernambuco. Para
isso, inicialmente, foi considerada a necessidade de investigar a
questdo a partir da Otica dos atores diretamente envolvidos —
estudantes, professores e gestores escolares — no que se refere aos
aspectos que acarretam a evasao de estudantes na modalidade EJA.
A investigacao se ampara na premissa de que compreender o
fendmeno da evasao escolar, é uma forma de contribuir para elaborar
a¢des de promogao a permanéncia escolar.

METODOLOGIA

Este estudo apresenta uma abordagem quali-quantitativa,
visto que, como afirmam Falcdo e Régnier (2000), a quantificacdo
abrange procedimentos que auxiliam o pesquisador a extrair dos
dados subsidios para responder as perguntas que o mesmo
estabeleceu para o trabalho. Esses autores lembram que os dados
guantitativos sdo recursos para o pesquisador tecer reflexdes, ndo se
restringindo unicamente aos aspectos numéricos. Desse modo, o
desenho metodoldgico da pesquisa envolveu a pesquisa exploratoéria
e descritiva. A etapa exploratéria foi conduzida no sentido da
constru¢do do objeto de estudo, elaboragcdo do quadro tedrico-
metodoldgico, selecdo das unidades escolares e inclusdo do perfil
dos sujeitos participantes da pesquisa. Os procedimentos realizados
nesta etapa foram essenciais para uma aproximagao com o objeto de
pesquisa, como indicado por Gil (1991). J& na etapa descritiva
aconteceu a construcdo dos dados, por meio de questionarios
direcionados aos sujeitos participantes do estudo.
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Dessa maneira, o presente trabalho é um recorte de uma
pesquisa mais ampla que vem sendo desenvolvida na Rede Estadual
de Ensino de Pernambuco, por meio da Geréncia de Politicas
Educacionais de Jovens, Adultos e Idosos (GEJAI), desde 2014,
quando instituiu um grupo de estudos sobre evasao escolar na EJA.
Inicialmente, considerou-se que os dados sobre evasdo podiam ser
obtidos pela diferenca entre a matricula inicial e a matricula final das
turmas de EJA. Contudo, com o aprofundamento dos estudos,
constatou-se que a evasdo na rede ocorre quando o estudante deixa
de se matricular, sem que tenha completado a escolaridade no ano
anterior. Ou seja, ha evasdo quando, no ano seguinte a sua matricula,
o estudante nao retorna a Rede, na escola de origem ou em qualquer
outra.

Os dados foram construidos de maneira colaborativa com as
coordenagdes da EJA das dezesseis Geréncias Regionais da Educacao
da Rede Estadual, nas seguintes etapas: (1) elaboragao dos critérios
de escolhas das escolas a serem incluidas na pesquisa; (2) elaboracao
dos questionarios; (3) aplicagdo dos questionarios; (4) sistematizacdo
e andlise dos dados. Para a selecdo das escolas participantes do
estudo, foram utilizados os seguintes critérios: municipio com maior
populacdo acima de 25 anos fora da escola e com o maior nimero
de estudantes matriculados na modalidade de acordo com o Sistema
da Educacdo de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2017). A vista disso,
dezesseis unidades escolares que ofertam a EJA na Rede Estadual de
Ensino participaram da pesquisa no ano de 2017 (quadro 1).

A evasdo escolar na EJA é um fendmeno complexo que
encerra circunstancias individuais, institucionais e sociais. Segundo
Silva Filho e Aradjo (2017), a fuga da escola é somente um produto
final desse processo. A oferta da EJA pela Rede Estadual se faz
mediante as unidades de ensino, que sdo abarcadas pelas dezesseis
Geréncias Regionais de Educagdo, que configuram todo o estado de
Pernambuco. Portanto, a matricula na EJA é facultada a qualquer
adolescente, jovem ou adulto que ndo teve acesso a educacao basica
em idade prépria ou apresenta descontinuidade de estudos por
motivos diversos, como orienta o artigo 5° da Resolu¢do CNE/CEB n°
3/2010 (BRASIL, 2010).
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Quadro 1. Escolas participantes da pesquisa sobre evasdo escolar na

EJA

GRE/Municipios

Escola

Sertdo do Médio S3o Francisco
(Petrolina)

Escola Judith Gomes de

Barros

Sertdo do Araripe (Araripina e
Ouricuri)

Escola S&do Vicente de Paula

Vale do Capibaribe (Limoeiro)

EREM Austro Costa

Sertdo do Submeédio Sio Francisco
(Petrolandia e Floresta)

Escola Delmiro Gouveia

Mata Norte (Carpina)

Escola Jodo Cavalcanti Petribu

Mata Sul (Ribeirao)

Escola Pe. Américo Novaes

Metropolitana Norte (Olinda)

Escola Candido Pessoa

Recife Sul (Recife)

EREM Joao Bezerra

Sertdo do Moxotd-lpanema
(Arcoverde e Pesqueira)

Escola  Professor  Arruda

Marinho

Sertdo do Alto Pajeu (Afogados da
Ingazeira e Serra Talhada)

Escola Solidonio Leite

Mata Centro (Gravata)

Escola Aardo Lins de Andrade

Recife Norte (Recife)

Escola Estacio Coimbra

Agreste Meridional (Sdo Bento do
Una e Garanhuns)

Escola Elpidio Barbosa Maciel

Sertdo Central (Sdo José do

Belmonte e Salgueiro)

Escola Napoledo Araujo

Metropolitana Sul (Jaboatdo dos
Guararapes)

Escola Desembargador José
Neves Filho

Agreste Centro Norte (Santa Cruz do
Capibaribe)

Escola Luiz Alves da Silva

Fonte: Elaborado pelas autoras, pesquisa (2017).
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OS PARTICIPANTES DO ESTUDO

Participaram deste estudo 1.333 estudantes, sendo a maior
parte do sexo feminino, com faixa etaria entre os 20 e 59 anos de
idade, matriculada na EJA Médio e exercendo atividades
remuneradas. Os estudantes matriculados na EJA ensino Médio
representam (85%), ja os estudantes matriculados na EJA Ensino
Fundamental totalizam (15%) dos pesquisados. A maioria dos
estudantes trabalha para sustento de si e de sua familia, seja de
maneira informal (45%), seja formalizada (14%), enquanto (40%) ndo
desenvolve atividade remunerada e (1%) dos estudantes assinalou a
resposta “outros”.

Esses dados corroboram com o exposto por Arroyo (2007)
guando enfatiza que ha pouca oferta de trabalho formal para esses
sujeitos, o que acarreta uma parte consideravel de estudantes
sobrevivendo do trabalho informal e do subemprego.

O grupo de docentes da pesquisa é constituido por 114
participantes, majoritariamente do sexo feminino (55%), na faixa
etaria entre 20 e 59 anos de idade (98%) e com menos de uma década
de experiéncia docente (82%). Esses docentes atuam na EJA e
também no Ensino Fundamental e/ou Médio. O tempo de experiéncia
docente é relevante, ja que pode contribuir para tornar esses sujeitos
mais aptos a indicarem as razbes de abandono e de retorno a escola,
uma vez que muitos desses professores participam da vida escolar
dos estudantes da EJA, mesmo antes deles ingressarem na
modalidade.

O estudo contou também com a participacdo de 25
profissionais das equipes gestoras, das escolas pesquisadas. A maior
parte dos participantes teve experiéncia docente anterior na
modalidade EJA (76%) e possuem menos de cinco anos de gestdo
escolar (56%). A participagcdo da gestdo escolar foi imprescindivel
para compreensdo dos registros das matriculas e evasdo escolar
efetuados nas escolas, na fase inicial da pesquisa.

338 Revista Educagio e Emancipagio, S3o Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021



A CONSTRUCAO DOS DADOS

Para coleta de dados nas escolas foram desenvolvidas
pesquisas documentais, referentes aos dados de matricula. Partindo
disso, foram elaborados questionarios direcionados aos trés grupos
de sujeitos da escola: equipe gestora, corpo docente e discente da
modalidade EJA. Em momento posterior, houve uma reunido com os
coordenadores de EJA das dezesseis Geréncias Regionais de
Educagdo do Estado, para discutir e validar os questionarios, bem
como a dindmica da coleta, visando uma construcdo coletiva e mais
assertiva da pesquisa.

Desse modo, os questionarios destinados aos estudantes e
professores continham onze questdes e o destinado aos gestores,
doze questdes; ambas fechadas, contemplando o perfil dos
participantes e os fatores que influenciam tanto a evaséo, quanto a
permanéncia na escola. Dessa maneira, os questionarios foram
aplicados por um profissional de cada uma das dezesseis Regionais,
nas unidades escolares, no ambiente das salas de aula, contando com
a disponibilidade de uma hora para a leitura compartilhada de todas
as questdes, a fim de sanar possiveis dlvidas, dos estudantes. Ja a
coleta de dados da gestdo e docentes ocorreu na sala de convivéncia
dos educadores.

Ao final, os dados foram reunidos e possibilitaram inferir
pontos de encontro e de afastamento entre os olhares dos trés
grupos de sujeitos participantes do estudo. Desse modo, os
resultados sao apresentados em trés blocos: as razbes para o
abandono escolar; as razdes para o retorno e as razdes para a
permanéncia dos estudantes da EJA, nas escolas.

AS RAZOES PARA O ABANDONO A PARTIR DE TRES OLHARES

Sobre as razdes para o abandono (Gréafico 1), estudantes,
docentes e equipes gestoras acreditam ser o trabalho o principal
motivo da interrupcdo dos estudos (49%), (74%), (58%),
respectivamente. Como argumentado por Arroyo (2007), as
condicOes sociais dos jovens populares, diante da necessidade diéria
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de busca pela sobrevivéncia, faz com que o projeto de futuro, préprio
da escolarizagdo, acabe por ndo comportar esses estudantes. Mesmo
gue a modalidade seja direcionada a estudantes trabalhadores, ha
necessidade de que a escola repense os mecanismos de lidar com as
diversas formas de ocupacdo e sazonalidade, das situa¢des de
trabalho vivenciadas por nossos estudantes: ambulantes (vendedores
dos mais diversos itens de utilidade), feirantes, trabalhadores da
indUstria e também do turismo local.

Grafico 1: Aspectos que influenciam a desisténcia da vida escolar, na
visdo de estudantes, docentes e gestores
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Fonte: Elaborado pelas autoras, pesquisa (2017).

Os problemas familiares foram a segunda razdo para o
abandono apontado por estudantes (22%), professores (16%) e
equipe gestora (25%), seguido pela distancia para escola (10% dos
estudantes, 5% dos professores e 4% da gestdo escolar), e pela
gravidez (14% dos estudantes, 1% dos professores, ndo sendo
sinalizada pela gestdo escolar).

E importante considerar que a gravidez pode ser uma razio
também incluida nos problemas de familia mencionados
anteriormente e que envolve varios aspectos que dificultam a
permanéncia, principalmente de maes adolescentes na escola. Sobre
esses aspectos, Rodrigues, Silva e Gomes (2019, p. 232) afirmam que:
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O afastamento da adolescente da escola ndo é algo
determinante apenas pela gravidez, mas pode ser
decorrente do preconceito dos colegas, da falta de
apoio da escola e dos amigos, a vergonha pelas
mudancas no corpo e por colocar em evidéncia a
vida da adolescente. Quando um adolescente
abandona a escola, estd perdendo uma infinidade
de oportunidades como, de empregos, de
estabilidade de vida financeira e emocional, e,
principalmente, de realizagdo pessoal. De fato,
todas essas questdes contribuem para o insucesso
profissional e podem ocasionar frustragoes,
sentimentos de baixa estima, insatisfacdo e auséncia
de perspectiva de vida.

Essas autoras salientam que esses problemas constituem a
realidade de adolescentes de baixa renda, ja que as familias dos
jovens pais e maes nao possuem condi¢des financeiras para arcar
com as despesas. Além disso, é preciso entender a forma como o
masculino e o feminino se materializam em cada familia e impdem
interdi¢oes, geralmente as mulheres que, por estarem gravidas, terem
se casado ou precisarem cuidar de algum parente ou dos filhos,
geralmente, sdo quem, com maior frequéncia, desistem de estudar.

Os estudantes ndo indicaram outros aspectos para o
abandono escolar, ademais o trabalho, problemas familiares,
distancia para deslocamento até escola e a gravidez. Ja professores
(4%) e equipe gestora (13%) indicaram outras razdes. No conjunto
desses outros motivos, encontramos referéncia ao cansaco devido ao
trabalho, dificuldade em conciliar trabalho com os estudos, falta de
motivacdo e de perspectiva do aluno. Sobre a falta de motivacao e
perspectiva, segundo Arroyo (2007), a falta de um projeto de futuro
em longo prazo faz com que o elo do estudante de EJA com a escola
fique bastante fragilizado. E exatamente nesse aspecto que o fazer
pedagdgico devera conferir a diferenca, no sentido de apontar
perspectivas, tornar o ambiente escolar atrativo e um local de apoio
as dificuldades que aparecem no caminho. Autores como Bartlett e
Macedo (2015) apontam a importancia de fortalecimento de lacos
entre os sujeitos pedagogicos da EJA, estudantes-docentes,
estudantes-estudantes. Para tanto, faz-se necessario o
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desenvolvimento de uma pratica pedagdgica pautada no olhar
atento e diferenciado para cada um dos nossos estudantes.

Professores e gestdo escolar também indicaram fatores que
influenciam a evasdo, a maioria dos professores (51%) e da equipe
gestora (75%) apontou outros fatores (Grafico 2), dentre esses
fatores, foram citados problemas com o transporte escolar, cansaco
devido ao trabalho, o horario de saida do trabalho, problemas
familiares, inseguranga no entorno da escola, o trabalho sazonal
(noturno), necessidade de viajar a trabalho e falta de perspectiva do
aluno. Também foram elencados aspectos como a falta de um
atendimento individualizado por professores (19%) e pela gestdo
(13%). A violéncia escolar foi apontada por professores (12%) e pela
equipe gestora (8%), como um aspecto que influencia a evasdo
escolar na EJA, enquanto que a qualidade da estrutura das escolas e
a falta de merenda foram consideradas somente pelos professores,
(13% e 4%, respectivamente).

Percebe-se que parte da evasdo na Educacdo de Jovens e
Adultos pode ser justificada pela necessidade de se trabalhar. Para
Silva e Oliveira (2013), a proposta educativa continua representando
o trabalhador assalariado como Unica forma de insercdo no
capitalismo, desconsiderando as formas concretas de subsisténcias
de seus educandos. Nessas abordagens, os educandos aparecem,
ndo raro, como sujeitos desinteressados. Esse fato pode frustrar o
educador, que deseja concluir seu trabalho “sem nenhum” a menos
(SILVA; OLIVEIRA, 2013). Arroyo (2007) destaca a instabilidade e a
imprevisibilidade do trabalho informal, enfatizando que a luta diaria
pela sobrevivéncia dificulta a elaboracdo de projetos futuros.
Segundo o autor, sem os direitos trabalhistas, o educando ndo possui
certos direitos estudantis conferidos pelos estabelecimentos
educativos aos estudantes-trabalhadores. Portanto, é importante que
o professor que trabalha com alunos da EJA tenha um perfil flexivel.
Ele deve estar atento as dificuldades de cada um e precisa manter um
didlogo constante para facilitar a organizagdo e o bom entendimento
entre todos na sala de aula (SOARES, 2007).

Cabe destacar que a maior parte das razdes apontadas pelos
trés grupos de sujeitos pesquisados para a interrupgao da vida
escolar dos estudantes da EJA pode ser englobada em aspectos
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externos a escola, sendo eles: trabalho, problemas familiares
(casamento, gravidez, divorcio, problemas de salude na familia, entre
outros). Mesmo quando o instrumental direcionado aos docentes e a
equipe gestora solicita a indicacdo de elementos escolares que levam
a evasdo escolar na EJA, os docentes e os gestores pesquisados,
indicaram como a segunda causa, depois do trabalho a resposta
“outros”. No ambito dessa resposta, foram principalmente
encontradas referéncia ao transporte escolar, cansaco devido ao
trabalho, tempo de afastamento escolar, dificuldade em conciliar
trabalho com os estudos, horario de saida do trabalho, problemas
familiares, falta de interesse, inseguranca em torno da escola,
distancia entre a casa e o trabalho, o trabalho sazonal (noturno),
necessidade de viajar a trabalho e falta de perspectiva do aluno.

Grafico 2. Aspectos que influenciam a evasao escolar, na visdo de
docentes e gestores
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Fonte: Elaborado pelas autoras, pesquisa (2017).

Esse dado remete a necessidade de que as intervengdes para
promocao de permanéncia escolar na EJA passem necessariamente
pela articulagdo com outras dimensdes além da didatico-pedagdgica,
incluindo a interface com outras geréncias no ambito da Secretaria
Estadual de Educacado e outras Secretarias Estaduais, no que se refere,
por exemplo, as questdes de transporte escolar, empoderamento da
mulher, criacdo de oportunidades de trabalho/remuneracdo com
dignidade assegurada. As acbes intersetoriais, ao serem
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desenvolvidas, possibilitam a compreensdo da evasdo como
fendbmeno multiplo e multifacetado (SILVA; PASSOS, 2018) e, dessa
forma, contribuem para garantir a permanéncia do estudante na
escola.

A escola e outros tipos de educagdo ndo formal parecem estar
relacionados a insercdo no mundo do trabalho. Contraditoriamente,
o trabalho, que num primeiro momento representa um obstaculo aos
estudos, em virtude da dificuldade para conciliacdo de estudos e
trabalho, acaba por representar, no futuro préximo, o motivo para
retomada dos estudos em funcdo da necessidade de melhor
qualificacao profissional. Sendo assim, a escola é compreendida ora
como o espaco de aprendizado e como um l6cus do saber, ajudando
o estudante a ler o mundo; e ora em uma abordagem tecnicista, que
entende a escola como um espaco de preparacao para o mercado de
trabalho, ora espaco para o desenvolvimento das competéncias —
conceito bastante empregado nos meados da década de 1990
(PERRENOUD, 2000).

A relacdo entre trabalho, familia e educacdo mostra-se
complexa e esses elementos sdo interdependentes. A escola, nesse
contexto, aparece como um espaco plural, que abarca o sonho de
melhorar de vida e também o desejo de conhecer e de melhor ler o
mundo. Por outro lado, mostra-se também como um espaco de
tensdo e de luta para a conquista dos objetivos que estdo postos em
pauta. Nesse sentido, a relagdo pessoal entre professores e alunos
pode tanto motiva-los a continuar os estudos, como se configurar
como um impeditivo para continuidade do processo de
escolarizagao.

Sobre a retomada aos estudos

Quanto as razdes para retomar os estudos (Grafico 3),
inicialmente os participantes foram questionados acerca dos motivos
para os estudantes estarem matriculados na modalidade. Estudantes
(53%), professores (33%) equipe gestora (36%) elegeram
principalmente o desejo de concluir os estudos de forma mais rapida.
Na sequéncia, a distorcdo idade/série, foi indicada por estudantes
(17%), professores (42%) e equipe gestora (52%). O enfrentamento
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de situacdes de reprovacdo também foi apontado por estudantes
(17%) e professores (2%). Para 17% dos professores, o que conduz a
matricula na EJA é a oferta exclusiva da modalidade no periodo
noturno, assim como, para gestdo (8%) e estudantes (5%). Estudantes
(10%), professores (5%) e equipe gestora (4%) indicaram outros
aspectos.

Ainda sobre as razdes para a matricula na modalidade,
docentes e equipe gestora consideraram que o principal motivo é a
distor¢do idade/série, seguida do desejo de conclusdo dos estudos
de maneira mais rapida. J& as situacSes de reprovagdes foram
sinalizadas de modo incipiente, quando comparadas as respostas dos
estudantes. Do nosso ponto de vista, assumir que as situa¢des de
reprovacbes, de certa forma, conduziram os estudantes a
Modalidade, parece gerar desconforto aos educadores que fazem o
sistema de ensino e, por assim dizer, partilham do passado de
“fracasso escolar” com esses individuos.

Grafico 3: Razdes de matricula na modalidade indicada por estudantes,
professores e equipe gestora
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Fonte: Elaborado pelas autoras, pesquisa (2017).
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Silva e Freitas (2014), que realizaram um estudo sobre as
histérias de escolarizacdo e concepgdes dos sujeitos da EJA, destacam
gue o caminho de escolaridade anterior a EJA é marcado por muitas
dificuldades, tanto pelas opgdes que tiveram de fazer pelo trabalho,
em detrimento do estudo, quanto pela auséncia ou distancia das
escolas de suas residéncias. "No entanto, a EJA apresenta-se como a
Unica possibilidade de continuarem estudando, tanto pelo seu
funcionamento no horario noturno, embora enfrentem uma luta
contra o cansago, como por funcionar em escolas publicas que
permitem o acesso de todos.” (p.9). Isso aumenta a responsabilidade
da escola, no sentido de garantir a permanéncia e conclusao dos
estudos desses estudantes, que ja vivenciaram “o fracasso escolar®”.

Sobre os motivos de retorno aos estudos (Grafico 4), os
estudantes sinalizaram em primeiro lugar a exigéncia do mercado de
trabalho (27%), seguida da necessidade de concluir os estudos (24%),
satisfacdo pessoal (11) e a obtencdo de conhecimento (9%) e outros
(7%). Interessante destacar que a principal razdo de abandono da vida
escolar indicada pelos pesquisados é também a mesma para o
retorno, ou seja, o trabalho. Nas falas dos estudantes aparecem
exigéncias de escolarizagdo impostas pelo mercado de trabalho e o
desejo por uma elevacdo na qualidade de vida.

Grafico 4: Razdes para o retorno aos estudos, indicadas por estudantes
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Fonte: Elaborado pelas autoras, pesquisa (2017).

3 Charlot, B. Da relagdo com o saber: elementos para uma teoria. Traducdo Bruno Magne.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.
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Para Santana (1996), os alunos buscam a escolarizacao devido
as proprias exigéncias impostas pelo mundo letrado e acreditam que,
dominando as habilidades de ler e escrever, poderdo conquistar sua
independéncia. Por outro lado, Bernardim (2006) afirma ser esse um
motivo de preocupacao, visto que o critério de decisdo para matricula
na EJA, entre os jovens, efetiva-se por motivos que vém a desmerecer
a EJA, conforme se observa na resposta, da maioria dos alunos, que
declara ter optado pela EJA pela “rapidez” na conclusédo. Ainda de
acordo com o autor, a migracdo de estudantes que abandonam o
Ensino Regular para ingressarem na EJA se apresenta como
possibilidade de pesquisa, pois os desdobramentos que esse
fendmeno pode apresentar na conformacao da educagdo escolar ao
longo dos anos, apresentam-se como campo importante de andlise e
de discussao.

Razoes para a permanéncia escolar

Sobre os fatores que mais contribuem para a permanéncia do
estudante na escola (Gréafico 5), o apoio familiar (29%) e aulas mais
atrativas (27%) configuraram os mais recorrentemente citados,
seguidos por trabalho (21%) e proximidade da escola da residéncia
(16%). Como se pode perceber, os aspectos envolvidos na evasao
escolar também sdo considerados como cruciais para colaborar com
a permanéncia escolar na EJA, como os problemas familiares e
questOes relativas ao trabalho e a necessidade de se obter o sustento
para frequéncia na escola. Eimportante entender o contexto em que
o estudante esté inserido e a complexidade de relacGes e efeitos que
dali emanam.
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Gréfico 5: Razdes para permanéncia escolar, segundo os estudantes da
EJA
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Fonte: Elaborado pelas autoras, pesquisa (2017).

Os professores foram questionados sobre os aspectos do
planejamento que podem contribuir para a diminuicdo da evasao na
EJA (Grafico 6). A maior parte dos professores (36%) afirmou que, em
relagdo a sua pratica docente, a adequacao do perfil das aulas ao do
estudante é primordial para sua permanéncia na modalidade, (35%)
consideraram importante direcionar o planejamento voltado a
necessidade da EJA, (15%) indicaram como relevante propostas em
conjunto com outras disciplinas, (11%) avaliaram que o seu
planejamento docente pode contribuir para permanéncia escolar, ao
incluir a identificacdo das dificuldades de aprendizagem dos
estudantes e (4%) responderam outros aspectos, que ndo esses
mencionados na questao elaborada.
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Grafico 6: Aspectos do planejamento que podem contribuir para a
diminuicdo da evasdo na EJA indicada pelos professores
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Fonte: Elaborado pelas autoras, pesquisa (2017).

Quanto a pratica docente e a permanéncia dos estudantes
(Gréfico 7), os gestores apontaram como aspectos importantes a
organizacdo de aulas criativas (34%), a adequacgao ao perfil do
estudante da EJA (27%), a realizacdo de acbes que valorizem os
estudantes (23%), a realizacdo de projetos pedagdgicos (8%), e
outros motivos (8%).
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Grafico 7: Aspectos do planejamento que podem contribuir para
permanéncia dos estudantes, indicados pelos professores
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Fonte: Elaborado pelas autoras, pesquisa (2017).

A Educacdo de Jovens e Adultos, de acordo com a lei 9394/96,
€ uma modalidade da educacao béasica com especificidades préprias
que deve, por isso, receber um tratamento consequente. Para tanto,
além das adequagdes curriculares que orientam o que ensinar, deve-
se também levar em conta como ensinar (SANTOS 2003). Para que se
possa pensar o planejamento e avaliagdo em Educacgdo de Jovens e
Adultos, reconstruindo-os a partir de seus sujeitos e com eles, é
importante a analise de como se vem construindo, quais suas raizes
e quais as implicacdes decorrentes das opcdes tedricas assumidas
(HOFFMANN, 2009).

O planejamento é um meio para programar as acoes
docentes, mas é também um momento de pesquisa e reflexdo
intimamente ligado a avaliagdo. Corroborando com esse
entendimento, Hoffmann (2009) destaca que o ato de planejar possui
diferentes dimensdes e, por conseguinte, ndo se trata de uma agdo
desvinculada da realidade social, politica e pedagogica vivenciadas
no cotidiano da escola. Sousa e Franga (2013), em seu trabalho sobre
o planejamento realizado no cotidiano dos professores do Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens — PROJOVEM Urbano, evidencia que
as questdes tedricas desenvolvidas no contexto educacional
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brasileiro parecem ser reivindicadas, mesmo que de forma
inconsciente pelos professores. Para a autora, o entendimento de
questdes basicas do processo de ensino deve ser retomado.

H& uma expressiva concordancia entre professores brasileiros
de que a formagdo docente deve