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RESUMO: Este artigo teve por objetivo problematizar a formagéao inicial e continuada em lingua de
sinais brasileira (Libras) dos docentes de lingua portuguesa que atuam em escolas inclusivas da
rede estadual de Sdo Luis do Maranhéao. Para tanto, articulamos discussdes sobre o perfil formativo
dos docentes com cenas de suas metodologias empregadas no ensino do portugués aos
estudantes surdos. A fundamentagéo tedrica ancora-se em Lodi e Lacerda (2015), Gomes (2020),
Faria-Nascimento et al., (2021), Silva e Seabra (2022), Paz e Ribeiro (2024), entre outros que
contribuem para o debate e abordam aspectos da formacgéo docente em relacédo a educacéo de
surdos. A metodologia foi baseada em Paiva (2019), focando em uma abordagem qualitativa de
natureza exploratéria. Os participantes da pesquisa foram dez professores regentes do
componente curricular Lingua Portuguesa, os quais atuam em diferentes escolas. A geragédo dos
dados aconteceu por meio da aplicagdo de questionarios digitais, enviados via link de acesso ao
WhatsApp dos professores participantes. As analises ocorreram por meio de abordagem mista, as
quais indicam que (i) os professores de portugués nao receberam uma formacao inicial adequada
em Libras durante o ensino superior; (i) a maioria dos professores nédo buscou formacgéao
continuada em Libras, embora lecionem para estudantes surdos; (iii) a maioria dos professores
empregam métodos que ndo compreendem o ensino de portugués como segunda lingua (L2) aos
surdos. Diante das analises, percebemos que as escolas inclusivas, como reconhecidos campos
da pesquisa, precisam reestruturar sua proposta educacional para surdos, de modo a possibilitar
capacitagdes como foco em uma mudancga social na concepcgao diante dos discentes surdos e da
lingua de sinais. Nessa linha, a colaboragédo entre os profissionais envolvidos na educacgéo de
surdos e escolas inclusivas é vital para o ensino de portugués significativo as experiéncias visuais e
culturais das pessoas surdas.
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ABSTRACT: This article aimed to problematize the initial and continuing education in Brazilian Sign

Language (Libras) of Portuguese language teachers who work in inclusive schools in the state
network of Sdo Luis do Maranhé&o. To this end, we articulated discussions about the training profile
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of teachers with scenes of their methodologies used in teaching Portuguese to deaf students. The
theoretical basis is anchored in Lodi and Lacerda (2015), Gomes (2020), Faria-Nascimento et al.,
(2021), Silva and Seabra (2022), Paz and Ribeiro (2024), among others who contribute to the debate
and address aspects of teacher training in relation to the education of the deaf. The methodology
was based on Paiva (2019), focusing on a qualitative approach of an exploratory nature. The research
participants were ten teachers of the Portuguese Language curricular component, who work in
different schools. Data were generated by mens of the application of digital questionnaires, sent via
access link to the participating teachers’ WhatsApp. The analyses were carried out using a mixed
approach, which indicate that (i) Portuguese teachers did not receive adequate initial training in
Libras during higher education; (ii) most teachers did not seek continued training in Libras, even
though they teach deaf students; (ii) most teachers use methods that do not understand the
teaching of Portuguese as a second language (L2) to deaf people. Based on the analyses, we realized
that inclusive schools, as recognized fields of research, need to restructure their educational
proposal for deaf people, so as to enable training focused on a social change in the conception of
deaf students and sign language. Along this line, collaboration between professionals involved in
deaf education and inclusive schools is vital for teaching Portuguese which is meaningful to the
visual and cultural experiences of deaf people.

Keywords: inclusive schools; deaf people; portuguese teaching; teacher training.

INTRODUGAO

A formacgao dos professores de portugués para atuar na educacéo de surdos
tem sido tema de amplos debates entre educadores, pesquisadores e linguistas. Os
estudos de Lodi e Lacerda (2015), Costa e Lacerda (2015), Kendrick e Cruz (2020), Gomes
(2020) e Paz e Ribeiro (2024) indicam que a oferta da Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
nos cursos de licenciatura de diferentes instituicbes de ensino superior, tem sido
insuficiente, com vista na atuagdo em espacos educacionais que atendam efetivamente
as peculiaridades socioculturais e cognitivas dos discentes surdos.

Pinheiro (2020) amplia a discusséo e argumenta que a insergcdo dos tradutores
e intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa (TILSP) nas salas de aula, conforme Decreto n.°
5.625/2005, no contexto da educacao inclusiva, e a implementacdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) resultaram numa série de incertezas, ou, nas palavras da
autora “indefinicdes”, sobre o papel de cada um dos agentes envolvidos no processo
educacional dos surdos. Essa assertiva reflete préaticas educativas diversificadas,

considerando as variadas vivéncias situadas nas escolas inclusivas brasileiras.
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Diante dessas questdes, tendo em vista o contexto das escolas inclusivas
estaduais maranhenses, refletimos: qual perfil formativo dos professores de portugués e
0s possiveis efeitos metodoldgicos diante de discentes surdos? Nosso objetivo centra-se,
assim, em problematizar a formagao inicial e continuada dos docentes de lingua
portuguesa atuantes em escolas inclusivas estaduais de S&o Luis do Maranhéao, tecendo
relagbes com cenas de suas abordagens educacionais no ensino do portugués para
surdos.

Os dados compbdem uma pesquisa macro cujo foco foi a escrita,
especificamente uma analise de concordancia verbal de textos produzidos por surdos.
Para tanto, foram aplicados questionarios com professores de portugués, entrevista com
TILSP* e surdos, bem como realizada uma atividade de producédo textual. Diante das
informacoes colhidas, outras tematicas e discussdes mostraram-se proficuas, permitindo
um recorte, para este estudo, dos dados colhidos com os professores.

Nessa linha, organizamos o texto em tela da seguinte maneira: a) apresentamos
apontamentos tedricos em torno da educacao inclusiva e da educacao bilingue para/com
surdos, com foco na formacdo de professores e outros profissionais que atuam
diretamente com discentes surdos; b) Descrevemos com mais detalhes nossos caminhos
metodoldgicos; c) desenvolvemos analises em torno dos dados, correlacionando com as
leituras tedricas e com o objetivo central da pesquisa; e d) fechamos o texto com
consideragdes que podem ampliar o olhar para outras leituras e estudos.

Esta pesquisa pretende, portanto, contribuir com os conhecimentos sobre a
formacgao dos professores e os caminhos para estruturagdo de uma politica educacional

adequada para a educacao de surdos nas escolas inclusivas.

A EDUCAGAO DE SURDOS NO CONTEXTO BRASILEIRO

4 Na rede estadual, o cargo é denominado professor intérprete de Libras. No entanto, optamos pela nomenclatura
mais comumente utilizada, ou seja, tradutor e intérprete de Libras/Lingua Portuguesa. Considerando que, a maior
parte da atuagdo nas instituigdes pesquisadas ¢ com a interpretacdo, ha momentos, na escrita deste artigo, que
também denominamos apenas intérpretes de Libras.
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Nesta secao, discutimos, primeiramente, a educacao de surdos e aspectos de
sua oferta no contexto da educacéao inclusiva. Em seguida, abordamos a formacgéo docente
em relagdo a educacgao de surdos e caracteristicas sobre como vem ocorrendo esse
processo, bem como possiveis efeitos no ensino de portugués para surdos em salas
regulares de escolas inclusivas.

(Im)possibilidades educacionais, linguisticas e culturais

Nas ultimas décadas sdo crescentes 0s estudos sobre as especificidades
linguisticas, visuais, educacionais e culturais dos surdos, que, por conseguinte, levam a
discussdes sobre a necessidade de ofertar uma educacédo alinhada a essas singularidades.

No que diz respeito a educacédo inclusiva, apesar dos avancos legais, uma série
de entraves s&o encontrados. Moura, Freire e Felix, (2017) destacam que um dos principais
empecilhos é proveniente da pouca ou nenhuma fluéncia em Libras por parte dos
professores e demais ouvintes integrantes da comunidade escolar. Por conseguinte, a
sinalizagéo, em geral, restringe-se aos estudantes surdos e aos TILSP.

Dessa maneira, a comunidade ouvinte escolar precisa desenvolver
conhecimentos da lingua de sinais e modificar a concepcéo do sujeito surdo pautada no
capacitismo, no assistencialismo, a fim de que os estudantes surdos sintam-se
pertencentes ao espacgo educativo €, consequentemente, possam participar ativamente
(sem a constante intermediacao do TILSP) das aulas e demais atividades escolares.

De acordo com Faria-Nascimento et al (2021), a educag¢ao de surdos deve
ofertar ensino de duas linguas, a Libras e o portugués escrito. Contudo, o processo de
ensino deve ocorrer em Libras, tendo-a como lingua de instrugdo, ensino, comunicagao e

interagcdo dos surdos:

Lingua de instrugdo: é alingua apresentada para os estudantes no material
instrucional, em formato impresso ou digital, em videolibras, escrita de
sinais ou em portugués escrito. Lingua de ensino: é a lingua com a qual o
professor ensina, escolariza, transmite o conhecimento linguistico e de
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mundo aos estudantes. Lingua de comunicagé&o: é a lingua com a qual, no
ambiente escolar, o estudante, o professor e os demais profissionais da
comunidade escolar transmitem uma mensagem e eventualmente
recebem uma resposta [...] Lingua de interag&o: € a lingua com a qual o
estudante estabelece contato com os outros, interage, dialoga, se
expressa; € a lingua constituidora da relagédo entre os sujeitos que
convivem entre si (Faria-Nascimento et al., 2021 p. 38, grifos nossos).
Diante das conceituagdes apresentadas no trecho mencionado, podemos

afirmar que o cenario atual da escola inclusiva, em geral, pde a Libras como lingua de
instrucdo, sendo que a comunicagao e a interagdo com os demais agentes escolares sao
realizadas com intermediacéo do TILSP. Dessa maneira, Faria-Nascimento et al (2021)
ampliam a perspectiva sobre a Libras no processo educacional dos surdos, a qual deve ser
entendida como lingua de mediagdo, tanto no ensino e aprendizagem, quanto nos
momentos de interagdo com os demais integrantes da comunidade escolar, nos
momentos de conversas informais, descontracdo, partilha de conhecimentos,
experiéncias etc., isto €, deve circundar todas as vivéncias dos surdos, tanto em sala de
aula, quanto fora dela.

Tais reflexdes evidenciam a necessidade de repensar a oferta de educacéo de
surdos para além da fluéncia em duas linguas, abordando também aspectos historicos,
sociais, politicos, ideoldgicos e culturais que fazem parte da produgéo/compreenséo da
linguagem e da constituicao identitaria dos sujeitos. Esse entendimento norteia a proposta
de uma educacao bilingue, com vistas ao desenvolvimento dos surdos para interagirem
nos diferentes contextos comunicacionais. Tostes e Lacerda (2020) ampliam essas
discussoes:

O sujeito surdo, ao se envolver com duas linguas de modalidades
diferentes, ndo estd simplesmente ligado a dois sistemas linguisticos
diferentes, mas sim a dois contextos sociolinguisticos, culturais e
emocionais diferentes [...] a medida que se adquire uma lingua, o que
implica necessariamente contato com outros, se aprofunda o ser humano
e social. Portanto, o surdo, no contato com duas linguas, a lingua de sinais
e a lingua majoritaria, esta rodeado de agoes, discursos, relagbes bem
distintas e diversas (Tostes; Lacerda, 2020, p. 553).

Como podemos observar, trata-se de uma educacgéo bilingue e bicultural,

tendo a Libras como L1 em todo processo de ensino e aprendizagem, bem como nas
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interagcbes sociais com toda comunidade escolar. Faria-Nascimento et al. (2021)
defendem a necessidade de uma abordagem educacional que destaque, adequadamente,
as especificidades de cada lingua, haja vista a diferenca de modalidade entre a Libras
(visuoespacial) e o portugués (oral/vocal).

Além das diferengas entre os sistemas linguisticos, cabe ressaltar as relagbes
de poder que atravessam o emprego das linguas no contexto social e escolar. Nas escolas
bilingues, esse cenario ndo configura umarealidade, umavez que o lugar da lingua de sinais
é soélido, em um ambiente sociocultural construido por e para pessoas surdas. Tal
situagéo, porém, difere do contexto das escolas inclusivas, em que temos classes mistas,
formadas por estudantes surdos e ouvintes, com diferentes niveis de relagéo e afetividade
com o portugués e com a Libras, assim como diferentes niveis de conhecimento e fluéncia.

Apesar dessas especificidades e das relacdes de poder que as permeiam,
Faria-Nascimento et al. (2021, p. 25) argumentam que “[...] a Libras e o portugués escrito
nao devem concorrer entre si, pois fazem parte de todo o processo”. Vemos que 0s
pesquisadores defendem uma abordagem que envolva e compreenda o valor social das
duas linguas no desenvolvimento sociocognitivo e cultural dos discentes surdos. Além das

relacdes de poder mencionadas, a formagao docente € um aspecto que merece atencéao.
Ensino de portugués para surdos como L2: a formag&o docente em questéo

Ap6s pontuar elementos linguisticos e culturais que atravessam 0 processo
educacional das pessoas surdas, vejamos de que forma impactam na formacgdo dos
professores de portugués e os efeitos dessa formacgéao nas praticas educativas. Para isso,
vamos moldando nossa discusséo para o aprendizado de portugués pelos surdos.

Nesse sentido, Silva e Seabra (2022) observam que 0s ouvintes, quando iniciam
a escolarizacéo, ja possuem a linguagem falada, que serve de base para aprendizagem da
escrita. Os surdos, por sua vez, chegam a escola, em geral, com conhecimentos
linguisticos infimos e fragmentados sobre a Libras e, menos ainda, sobre o portugués.

Essas diferentes situagOes exigem diferentes abordagens no ensino do portugués escrito.
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Diante disso, estudos (Lebedeff, 2010; Silva e Seabra, 2022) defendem a necessidade de
transcender a alfabetizac¢éo, a partir de um ensino pautado no letramento.

Alfabetizacéo e letramento séo terminologias de uso atrelado ao contexto
do ensino e da apropriagao da lingua escrita, mesmo que lhes sejam
atribuidos varios significados, as vezes discordantes, mas relacionados
entre si. Atualmente, a palavra letramento é utilizada também em outros
contextos [...] adota-se como pressuposto que o letramento é um
conjunto de praticas sociais relacionadas ao que as pessoas fazem e
como usam a leitura e a escrita em diferentes contextos sociais, culturais
e histéricos, levando em conta como essas habilidades se relacionam
com valores e necessidades em uma multiplicidade de praticas letradas
(Silva; Seabra, 2022; p. 5).

Pensar na alfabetizacéo e no letramento com ancoragem nas praticas sociais
situadas permite-nos ratificar a relevancia da leitura e da escrita para além da articulacéo
gramatical, mas como producgdes culturais. Essas discussdes ganham contornos ainda
mais especificos ao considerarmos os distintos contextos e sujeitos que se encontram no
processo de letramento. O letramento de pessoas cujo portugués consiste em uma
segunda lingua mobiliza conhecimentos e estratégias educacionais diferentes daquelas
empregadas para falantes que possuem o portugués como L1°,

Nesse sentido, nas Ultimas décadas, consolidou-se o letramento visual na
condicdo de abordagem interdisciplinar que visa a:

Estudar os processos fisicos envolvidos na percepgao visual;, usar a
tecnologia para representar a imagem visual; desenvolver estratégias para
interpretar e entender o que é visto. Nesse sentido, o letramento visual
para os surdos precisa ser compreendido, também, a partir de praticas
sociais e culturais de leitura e compreensédo de imagens. Por exemplo, ndo
basta ser surdo para “ler” umaimagem, assim como nao basta ser ouvinte
para apreciar um sarau de poesias (Lebedeff, 2010, p. 179).

5 Neste estudo, trazemos o conceito da Libras como L1 dos surdos, baseados nas discussdes de Faria-Nascimento
et al., (2021), ndo apenas no sentido de ser a primeira lingua com a qual tiveram contato (como ocorre nos casos
de criangas surdas filhas de pais surdos) posto que, a maioria deles ¢é filho de pais ouvintes e tem acesso primeiro
a lingua oral, por meio das interagdes no nicleo familiar. Consideramos que, ao terem contato com a lingua de
sinais, muitos deles se identificam e a desenvolvem como principal lingua de instrucdo, interagdo e constituigdo
cultural, traduzindo o que classificamos como L1 dos surdos. Nesse contexto, a lingua majoritaria, neste caso, o
portugués, figura para os surdos como L2.
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O letramento visual intenciona oferecer um contexto alinhado as
especificidades e experiéncias visuais do surdo, assim como favorece a modalidade
visuoespacial da Libras. Nessa abordagem, s&o desenvolvidos conhecimentos e
habilidades sobre como descrever e interpretar o(s) signo(s), sejam da lingua ou de outras
linguagens simbdlicas, na producédo/compreensdo de um dado enunciado. Dessa
maneira, devem ser destacadas as especificidades sobre como os surdos e ouvintes
mobilizam diferentes conhecimentos sociohistoricos e culturais na
produgao/compreensao de enunciados.

Essa abordagem ainda desponta de forma timida nas escolas, sobretudo nas
inclusivas. Com efeito, a formacéo docente, em geral, ndo desenvolve conhecimentos
sobre como empreender o letramento visual com 0s estudantes surdos no processo
educacional. Lebedeff (2010) destaca que seu emprego ocorre de forma mais enfatica nos
primeiros anos da escolarizagdo, quando sao trabalhadas, junto as criangas, imagens,
ilustragoes, pinturas, animacgodes etc., ou seja, no inicio do processo educacional, € dada
énfase as experiénciasvisuais para a aprendizagem. Ao longo da escolarizagcao, asimagens
vao sendo, gradualmente, menos utilizadas. Além disso, a pesquisadora destaca que isso
ocorre, em grande parte, diante do status que a escrita possui no contexto educacional
frente as imagens (Lebedeff, 2010).

No tocante ao ensino da escrita aos surdos, Faria-Nascimento et al. (2021)
defendem, enfaticamente, o emprego de diferentes textos no desenvolvimento da leitura e
escrita do portugués. No entanto, advertem que, por um lado, devem ser evitados textos
artificiais (sem a necessaria naturalidade para as aulas) e devem ser elaborados ou
selecionados textos “[...] auténticos, multimodais, interculturais e de acordo com a
realidade e o interesse dos estudantes, quica escolhidos pelos proprios estudantes, a
depender do nivel em que se encontram” (Faria-Nascimento et al., 2021. p. 27).

E essencial trabalhar textos que cologuem os estudantes surdos em contato
com situacgdes reais de comunicacgao, similares aquelas que encontrardo na interlocucéo,
por meio da leitura e escrita, com 0s ouvintes. Deve-se também destacar os contextos

sociodiscursivos em que cada texto é produzido, assim como diferenciar as possibilidades
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de usos atreladas a praticas sociais diversas: formais, informais, interagdes por meio das
redes sociais etc. Dessa forma, faz-se necessaria uma formacéo inicial e continuada
adequada sobre lingua e culturas surdas, além de uma formacgao didatico-pedagdgica
favoravel ao ensino de portugués como L2 aos surdos.

Antes de abordarmos a formagéo dos professores de lingua portuguesa para
atuarem na educagdo de surdos, consideramos importante apontar, mesmo que
brevemente, a funcéo de trés sujeitos ativos na escola inclusiva, no que se refere a
educacado de surdos: professores regentes, TILSP e do professor da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) que compode o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essa
explanacéao é vital, porque ha um certo conflito nas atribuigcdes desses agentes no processo
educacional de surdos, ainda que estejam definidas legalmente (Brasil, 2005; 2008).
Conforme Pinheiro (2020), na pratica, surgem dulvidas e incertezas sobre quem deve ser o
principal responsavel pelo ensino do portugués aos surdos.

Os TILSP, conforme a Lei 14.704/2023, tém por atribuigdo: “| - intermediar a
comunicacgao entre surdos e ouvintes por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa”
(Brasil, 2023, art. 6°, paragrafo-unico). No que concerne ao momento em sala de aula ou
outras praticas pedagogicas junto com o professor regente, o TILSP tem por principal
atribuicdo intermediar a comunicacéo, enquanto o professor regente é o principal agente
no ensino. Apesar de suas atribuicdes, ambos podem atuar de forma colaborativa. Nas
ultimas décadas, sdo crescentes as discussdes sobre a chamada codocéncia ou
coensino, definidas como: “[...] uma forma de ensinar em que ha uma participagao de dois
profissionais nas atividades pedagodgicas” (Kelman; Castro, 2023, p. 176).

Nesse sentido, entendemos que o TILSP pode, e deve atuar em parceria com 0s
professores regentes e demais profissionais que atuam direta ou indiretamente na
educacéao de surdos, por meio do didlogo e da partilha de conhecimentos sobre como
desenvolver uma oferta de ensino satisfatoria aos surdos.

O AEE, por sua vez, € um servico oferecido pelas escolas inclusivas,
regulamentado por diversos dispositivos legais, entre eles o Decreto n.° 5.626/2005, a

Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI), de 2008, a

ISSN 2177-8868 %wh C%%m _ SZ ) ;5 . g%mawz;



Ravistn Littora ~ Estudtos Linguisticas o Ltordinios

PPGLetras | UFMA | v. 16| n.© 31| 2025 | ISSN 2177-8868
Programa de Pds-Graduagao em Letras | Universidade Federal do Maranhao

Resolugao n.% 4/2009 do Conselho Nacional de Educacéo e a Lei Brasileira da Incluséo
(LBI), n.° 13.146/2015. Nessa direcdo, o professor que atua na SRM com AEE deve
trabalhar de forma complementar e colaborativa com professores regentes na construgao
das metodologias e recursos didaticos empregados nas avaliagdes, atividades, etc.
Conforme a legislagéo, o acompanhamento deve ocorrer no contraturno ou turno contrario
ao das aulas. Além disso, o deve ocorrer de forma complementar e ndo substitutiva a
atuacdo do professor regente nas aulas regulares. E importante salientar que o AEE para
surdos na SRM deve focar no ensino de lingua portuguesa, de Libras e em Libras.

O professor regente € aquele que atua em sala de aula, sendo o principal
responsavel pelo processo de mediagéo na construgédo de conhecimento de acordo com
cada componente curricular. A denominacao “professor regente” visa a diferenciar sua
atuacdo dos demais profissionais que atuam na escola inclusiva: professores da educacéo
especial/AEE e TILSP — considerados professores no &mbito educacional, quando estéo
inseridos no plano de cargos e carreiras docentes e/ou por praticas discursivas que
emergem na comunidade escolar com base na posi¢cao de educador®.

Feitos esses esclarecimentos, sigamos com as discussdes acerca da formacgéo
de professores de portugués para atuacado com discentes surdos. De acordo com o
Decreto n.° 5.626, a Libras € disciplina obrigatdria nas licenciaturas e nos cursos de
fonoaudiologia (Brasil, 2005). Para além da obrigacéo legal, Lodi e Lacerda (2015) chamam
a atencao para as concepgodes acerca da Libras. As autoras mencionam as distor¢des
entre o Decreto que aborda a Libras como L1, evidenciando sua importancia na interagéo
entre professor e estudantes surdos, e a PNEEPEI (Brasil, 2008), que desloca a Libras para
um lugar instrucional, via TILSP em salas de aulas regulares e praticas na SRM.

Vemos que esses documentos legais apresentam diferentes concepgdes sobre
a Libras no processo educacional dos surdos, com impactos na formacdo € na

caracterizacdo das atribuicdes profissionais dos docentes. E interessante fazer a relagéo

6 Isso nfio se d4 em todas as realidades educacionais, mas também ndo é uma prerrogativa das escolas estaduais

maranhenses.
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entre os estudos de Lodi e Lacerda (2015) e Pinheiro (2021), os quais nos permitem refletir
sobre a compreensao de muitos professores que acreditam, equivocadamente, que 0s
principais responsaveis pelo ensino e interagédo (em Libras) com os surdos sdo os TILSP e
os profissionais do AEE.

Paz e Ribeiro (2024) argumentam que ndo é necessario apenas aumentar a
carga horaria sobre o ensino de Libras nos cursos de licenciatura, mas ressignificar as
concepgbes sobre a formacdo docente, numa perspectiva de formacgéo linguistica
ampliada. Nessa perspectiva, a formacao docente deveria ampliar as perspectivas sobre
emprego da linguagem, para além dos objetivos escolares de “interpretacdo de texto e
redacao”, pois a producdo/compreensao da linguagem ocorre ao longo da vida, em

diferentes contextos sociais, para diferentes finalidades, com diferentes interlocutores’.
METODOLOGIA

Para realizar esta pesquisa, baseamo-nos nos estudos de Paiva (2019), que
apresenta relevantes consideragcbes sobre como empreender pesquisas em linguistica,
sobretudo, na area da linguistica aplicada, na qual se encontra a area do ensino de linguas.
Dessa forma, realizamos uma pesquisa qualitativa, de natureza exploratoria, que consiste
em um estudo “[...] voltado a familiarizar o pesquisador com o fendbmeno sob investigagcao”
(Paiva, 2019. p. 13).

Para realizagéo da pesquisa, submetemos a proposta ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), obtendo a necessaria autorizagdo. Em seguida, o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), alguns em formato impresso, outros em

7 Destacamos a san¢do da Lei 14.191/2021, pela qual pode ser ofertada, de forma opcional, educacdo
especificamente para surdos, surdos-cegos, deficientes auditivos sinalizantes, surdos com altas habilidades e
superdotacdo e a pessoas com diagnoésticos associados. Esse documento coaduna com o oferecimento de ambientes
educacionais de imersdo na lingua, considerando a diversidade de sujeitos e culturas surdas.
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formato digital®, foi entregue aos participantes, com os necessérios esclarecimentos sobre
0s objetivos do estudo.

Foram convidados a participar deste estudo, informantes que apresentavam os
seguintes critérios: formacéo superior em Letras (independente da habilitagdo) e atuacéo
profissional em escolas inclusivas. Dentre os convidados, dez professores regentes de
portugués aceitaram participar, sendo cinco deles professores de uma escola A, dois de
uma escola B e trés de uma escola C. Por serem escolas da rede estadual, ofertam ensino
apenas no nivel médio da educacgéo basica.

Em observancia aos critérios éticos, ndo identificamos as escolas e os
participantes. A geracdo de dados ocorreu por meio de questionarios estruturados,
produzidos por Maramaldo Junior (2023), no periodo da pesquisa de mestrado e, aqui,
adaptados de acordo com o enfoque deste estudo.

Os guestionarios apresentam questdes objetivas e subjetivas e foram aplicados
de forma remota, por meio de um link enviado aos participantes pelo whatsapp, visando a
levantar dados sobre os seguintes aspectos (i) a formacgéo inicial e continuada dos
professores de portugués em Libras e (ii) analise de quesitos pontuais metodoldgicos
empregados no ensino do portugués aos surdos.

O periodo de aplicacdo dos questionarios ocorreu, inicialmente, em abril de
2023, com cinco professores de uma mesma instituicdo educacional. Posteriormente,
foram aplicados com os demais professores das outras instituigdes, em julho de 2024. As
analises dos dados ocorreram de forma mista, “[...] geralmente denominada quali-quanti,
se utiliza de métodos qualitativos e quantitativos, de forma a oferecer melhor compreenséo
do fendbmeno estudado” (Paiva, 2019, p. 13).

Nesse sentido, o questionario aplicado foi dividido em duas partes. Na primeira,
visamos um panorama acerca da formacao inicial e continuada, assim como a presenca

da Libras nesse percurso formativo.

8 A diferenca de modalidade (presencial e virtual) de entrega do TCLE explica-se pelos efeitos do periodo
pandémico, que ndo permitiu a uniformidade nas coletas de assinatura em trés instituicGes com organizag¢des das
rotinas de forma distinta.
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Quadro 1 -Alingua de sinais e a formagao dos professores

1 Sua formagé&o no ensino superior foi em qual area?

2 Em que ano vocé concluiu o ensino superior?

3 Além da graduagéo, VOcé possui:

( ) Especializacéo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( )Pds-doutorado
( ) Nenhuma das alternativas

4 Foi oferecido Libras em sua graduagao?

5Vocé ja fez algum curso de Libras na sua formagéo continuada?

6 Na sua avaliagéo, qual é o seu nivel de proficiéncia em Libras?

() Sem proficiéncia ( )Elementar ( )Basica
( )Intermediéria ( )Avancada ( ) Superior

Fonte: Adaptado de Maramaldo Junior (2023).

Na segunda parte, realizamos recortes no questionario, selecionando apenas
as questdes que nos permitem analisar cenas® de abordagens educacionais do professor

diante dos discentes surdos nas aulas de portugués.

Quadro 2 —Interagao e atuacéo dos professores no ensino de portugués para surdos
1 Em que lingua(s) ou de que forma(s), vocé conversa com os seus alunos surdos:

Por meio da Libras

Por meio da escrita

Por meio dos gestos

Por meio da mimica

Por meio da oralizagao

Por meio do intérprete de Libras

,\,\,\,\,\,\
—_ — — — — —

 Nio temos dados avangados que nos permitam chegar a conclusdes mais contundentes e relagdo a pratica

didatico-pedagogica dos professores. Por isso, afirmamos que apresentamos cenas dos contextos pesquisados.
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2 Na aula de portugués, vocé utiliza:

) textos impressos
) textos sinalizados
) textos oralizados e sinalizados
) fragmentos de textos extraidos da internet
) textos postados em redes sociais
) textos impressos que sdo sinalizados pelos intérpretes
) textos exibidos em slides ou videos com legendas em portugués, que também séo
sinalizados

(
(
(
(
(
(
(

3 Na sua opiniéo, o que pode melhorar na oferta da EBS na escola em que vocé atua.

Fonte: Adaptado de Maramaldo Junior (2023).

Organizamos as respostas em graficos e quadros que sdo apresentados no

topico seguinte para fins de uma analise mais especifica de cada item.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O que dizem os perfis formativos?

A primeira parte do questionario permite-nos delinear um perfil formativo dos
docentes participantes da pesquisa, 0s quais sdo graduados em Letras (com habilitagéo
variando entre portugués, inglés ou espanhol), entre os anos 1998 a 2018. Vale destacar
que um participante, no periodo da pesquisa, ainda ndo havia se formado. No que diz
respeito a formagéo continuada, mais de 50% apresentam uma pds-graduagéo, conforme

observamos a seguir:

Grafico 1 —Nivel de Pds-graduacéo dos docentes participantes

Além da graduagao, vocé possui:

10 respostas

Especializagao 7 (70%)
Mestrado
Doutorado

Pés-doutorado

Nenhuma das alternativas acima
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Fonte: os autores (2024).

Conforme exposto no grafico, 90% dos participantes possuem pds-graduagao
em nivel de especializagcdo, enquanto 10% n&o. Embora os dados néo permitam
especificar em que areas ocorreram essas especializagdes, consideramos um dado
positivo perceber que maioria deles buscou formacdo continuada para aprimorar as
habilidades docentes. Quando questionados sobre o oferecimento da disciplina Libras na
graduacéao, 60% afirmaram negativamente, enquanto 40% tiveram o contato com a lingua

de sinais.

Grafico 2 — Disciplina de Libras na graduacéo

Foi oferecido Libras na sua graduagao?
10 respostas

@ sim
® Nio

Fonte: os autores (2024).

Nesse quesito, um ponto é interessante: o ano de formacao ndo tem correlagéo
com a presenca da Libras no periodo da graduagcdo. Em um primeiro momento,
considerando a Lei n.° 10.436/2002 e, principalmente, o Decreto n.° 5.626/2005,
poderiamos inferir que, apds a promulgacédo desses documentos, a insergédo da Libras nas
grades curriculares das graduacgoes seria um movimento natural. Ocorre que essanao é a
realidade, tendo em vista os dados da pesquisa.

Entre os dez professores participantes, ha um sujeito com formacao em 1998,
anterior aos referidos documentos, que afirma ter tido contato com a Libras na graduacéo,
assim como, formados em 2016, posterior a Lei e ao Decreto, ndo tiveram acesso a Libras
na graduacdo. Esse panorama aponta uma instabilidade no cumprimento legal no que se

refere a Libras como componente curricular nas licenciaturas.

ISSN 2177-8868 %&M‘d %&%ﬁ@ - 8&(4&6/&4& O%{/@M&CML e O(fcfbw’/ul;;



Ravistn Littora ~ Estudtos Linguisticas o Ltordinios

PPGLetras | UFMA | v. 16| n.© 31| 2025 | ISSN 2177-8868
Programa de Pds-Graduagao em Letras | Universidade Federal do Maranhao

Os dados acerca do oferecimento da Libras na graduagao vao ao encontro dos
estudos de Costa e Lacerda (2015), Kendrick e Cruz (2020) e Gomes (2020), os quais
evidenciam que as instituicdes de ensino superior de nosso pais nao tém oferecido uma
formacao inicial adequada aos professores para atuarem na educacgao de surdos. Cabe
ressaltar que, quando a disciplina é ofertada, muitas vezes, o enfoque restringe-se ao
ensino do éxico, negligenciando aspectos semanticos, semioticos, discursivos e culturais
gue permeiam a produgéo/compreenséo da lingua de sinais.

Costa e Lacerda (2015), Kendrick e Cruz (2020) e Gomes (2020) chamam
atencgéo para um ponto primordial: argumentam que a carga horaria destinada ao ensino
de Libras nos cursos de licenciatura varia de acordo com a matriz curricular de cada
instituicdo de ensino superior. No entanto, em geral, elas tendem a ser “[...] inegavelmente
baixas [...] se configurando conforme o curso, instituicdo, enfim, conforme o contexto de
sua implementacao” (Costa; Lacerda, 2015, p. 770).

Paz e Ribeiro (2024) defendem que nédo basta apenas ampliar a oferta da
disciplina Libras ou aumentar sua carga horaria nos cursos de licenciatura, mas uma
urgente mudanca na educacao linguistica que desconstrua a supremacia da lingua e da
cultura majoritaria. Lodi e Lacerda (2015) e Pinheiro (2021) defendem ser fundamental a
revisdo e atualizacdo das politicas educacionais, visando embasar uma formacéao tanto
linguistica, quanto didatico-pedagogica adequadas para o ensino do portugués na
modalidade escrita, na perspectiva de ensino de segunda lingua para os surdos.

No gue se refere a Libras no contexto de uma formacgéo continuada, 80% dos
professores regentes afirmaram néo ter buscado um curso de Libras e 20% acenaram
positivamente. Entre 0s que buscaram o conhecimento em lingua de sinais, foi identificado
apenas um participante, dentre aqueles que nao tiveram acesso a Libras na graduagéao.
Esse quadro mostra-se preocupante, uma vez que o0 contato com discentes surdos tem
sidoumarealidade constante nas escolas inclusivas e a necessidade de interagir e adequar
as aulas metodologicamente € primordial no processo de ensino e aprendizagem dos

discentes surdos.
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Nessa perspectiva, caberia aos professores buscarem conhecimentos sobre a
lingua de sinais na formacgao continuada. Mediante os dados, vemos um certo descuido
por parte dos professores, pois, como mencionado, 80% deles ndo buscou ampliar 0s
conhecimentos sobre a lingua de sinais apos a graduacgédo, o que pode resultar em
abordagens incipientes no ensino de portugués como L2 para surdos.

Encerrando o levantamento inicial quanto a formacao e contato com a lingua
de sinais, indagamos os professores sobre a fluéncia (ou ndo) em Libras. Vejamos no

grafico a seguir as respostas.

Gréfico 3 — Nivel'® de proficiéncia em Libras dos docentes de portugués

Na sua avaliagdo, qual é o seu nivel de proficiéncia em LIBRAS?
10 respostas

@ Proficiéncia superior.

Fonte: Os autores (2024).

Como podemos notar, haja vista que a maioria ndo possui formacao inicial e
continuada, 60% n&o possuem nenhum dominio para se comunicar em lingua de sinais,
assim como os demais possuem apenas um nivel basico ou elementar. E importante frisar
gue, embora seja fundamental a fluéncia em Libras pelos professores de portugués, ela
consiste no primeiro passo. Toste e Lacerda (2020) e Faria-Nascimento et al., (2021)

argumentam que, para atuar na educacgdo de surdos, o ideal é que os professores

10 Os niveis elementar ou basico e avangado e superior, por vezes, sio compreendidos como equivalentes, ou na
mesma categoria. Neste estudo, diferenciamos conforme as descri¢cdes a seguir: no nivel elementar, o aprendiz
consegue sinalizar e compreender sinais “isolados”; no nivel basico, consegue articular sinais e produzir frases ou
sentencas curtas; no nivel intermediario, demonstra maior dominio da Libras, evoluindo na comunicagao; no nivel
avancado, demonstra clareza e confianga na comunicagdo, mas, as vezes, ainda precisa de esclarecimentos; no
nivel superior, consegue, por exemplo, participar de um evento inteiramente em Libras e ter maxima compreensao
(Faria-Nascimento et al., 2021).
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desenvolvam conhecimentos também sobre as especificidades visuais, educacionais,
comunitarias e culturais dos surdos, a fim de ofertar um contexto educacional significativo.

Em vista dos dados sobre pouca (20% basica e 20% elementar) ou nenhuma
(60%) fluéncia em Libras por parte dos professores, podemos inferir que ndo ha uma
compreensao do “universo dos surdos”, de singularidades que impactam o processo

educacional, o que tende a resultar em abordagens pouco satisfatoérias.
Cenas metodoldgicas de aulas de portugués para surdos como L2

No intuito de obter um panorama acerca de aspectos metodolégicos,
buscamos averiguar a forma como os docentes interagem/conversam com os discentes
surdos. Vale destacar que os dados acerca da fluénciaem Librasja nos permitem antecipar
ponderagbes: aqueles com nivel basico ou elementar arriscam um contato sinalizado e/ou
por meio da intermediagdo do TILSP, enquanto a maioria é estritamente dependente da
intervencdo desse profissional. Esse cenario traduz um panorama desfavoravel na
gualidade dainteracéo (direta) entre os professores e os surdos durante as aulas. O grafico

4 apresenta o desenho dessa interagao

Grafico 4 —Forma de interagao entre professores regentes e discentes surdos

Em que lingua(s) ou de que formac(s), vocé conversa(va) com os seus alunos surdos durante as
aulas?

10 respostas

Por meio de Libras

Por meio da escrita 5 (50%)

Por meio de gestos 7 (70%)

Por meio de mimica 1 (10%)

Por meio da oralizago do

1(10%
portugués ¢ )

Por meio de intérprete de Libras 4 (40%)

Fonte: Os autores (2024).

De acordo com o grafico 4, 70% dos professores afirmam conversar por meio
de gestos, 50% por meio da escrita e 40% por meio dos TILSP. Somente 30% conversam

por meio da Libras. Esses dados vao ao encontro da questéo seis do quadro 1, em que 60%
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dos participantes afirmaram n&o possuir nenhum dominio em Libras. Vemos que a maioria
dos professores empregam outros recursos para conversar com seus alunos surdos. E
preocupante constatar que 70% deles empregam gestos na comunicacao.

O professor regente, enquanto principal agente no ensino do portugués aos
surdos, ndo pode restringir sua atuagcdo docente a apenas transmitir conteddos, mas
precisa desenvolver abordagens que incentivem os surdos a participarem ativamente das
aulas, numa perspectiva dialética entre professor e estudantes surdos na construgédo do
conhecimento. Tal abordagem exige interagdo por meio da Libras, conforme Faria-
Nascimento et al,, (2021). Consoante Tostes e Lacerda (2020) e Gadelha e Fernandes
(2024), é essencial uma oferta de ensino que busque conhecer o estudante surdo, seu
contexto social, seu nivel de desenvoltura em Libras e portugués, as relagcbes que
desenvolve com essas linguas, suas concepgbes de mundo, etc. Esse conhecimento
ocorre também por meio do contato, interagédo e conversas com os surdos.

Ao estabelecermos a relagdo entre esses estudos com os dados obtidos,
destacamos que os professores participantes desenvolvem poucos (ou nenhum)
conhecimentos sobre a situacdo sociocultural de seus alunos surdos, na medida que
interagem pouco com eles por meio da Libras durante as aulas. Por outro lado, contribuem
para um desenvolvimento linguistico, cognitivo, sociocultural e subjetivo precarizado dos
surdos.

A partir disso, podemos deduzir que a figura do TILSP acaba ocupando o centro
dessa relacao, tal como afirmam 40% dos participantes, 0s quais conversam com 0S
surdos por meio dos intérpretes. Com efeito, o fato de a maioria dos professores regentes
ndo terem fluéncia na Libras faz com que a interacdo durante as aulas ocorra,
majoritariamente, por meio do tradutor e intérprete de Libras. Segundo Pinheiro (2020),
essa situacao tende a confundir o estudante surdo sobre a quem dirigir-se durante as
aulas, pois, mesmo quando se dirige ao professor, a interagdo € mediada pelo TILSP. Além
disso, a pouca conversa por meio da Libras durante as aulas pode desencorajar 0s

estudantes surdos na participacdo e interacdo com os demais agentes.
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O distanciamento entre docentes e discentes surdos durante as aulas pode
contribuir para escolhas metodologicas alheias as singularidades educacionais das
pessoas surdas, concebendo contextos de ensino pouco estimulantes, como apontado a

seguir:

Grafico 5 —Modalidades textuais utilizadas nas aulas de portugués

Na aula de portugués, vocé utiliza:
10 respostas

textos impressos.

7 (70%)

textos sinalizados 3 (30%)

textos oralizados e sinalizados. 4 (40%)

fragmentos de textos extraidos 5 (50%)

textos postados em redes soci 3 (30%)

textos impressos que sio sinali 2 (20%)

textos exibidos em slides ou vi. S5 (50%)

o 2 4 6 8

Fonte: Os autores (2024).

Como observamos no grafico 5, ha uma predominéncia do ensino da lingua
portuguesa (L2 para surdos) a partir da escrita — com textos impressos (70%), oralizados
(40%), recortes de fragmentos de textos (50%), textos de redes sociais (30%), exibidos em
tecnologias digitais (50%) — em detrimento de textos sinalizados (30%). Vale salientar que
50% afirmam utilizar tanto textos oralizados quanto sinalizados. Ocorre que o questionario
estruturado ndo nos possibilitou compreender melhor de que maneira ocorre o uso de
textos sinalizados, assim como leva a compreensdo de que, mesmo que haja uma
sinalizagao, possui como base um texto fonte em lingua portuguesa, portanto ndo parte da
lingua de sinais como matriz.

Nesse sentido, as estratégias metodologicas tendem a alcancar os discentes
como um todo, sem buscar considerar as peculiaridades linguistico-culturais dos
discentes surdos. A lingua de sinais ocupa, assim, status secundario. Essa posicdo em
segundo plano ocupa, muitas vezes, uma relagdo TILSP-surdos-TILSP, nédo sendo,
portanto, preocupacdo no ambito das politicas educacionais nas instituicoes
pesquisadas. Esse cenario fornece subsidios para a propagacéao da ideia de que o principal

responsavel pela educacgéao de surdos na escola inclusiva é o TILSP.
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Para encerrar, indagamos sobre melhorias na educacao de surdos, a fim de que
seja efetivada uma educacéo bilingue e resumimos as respostas em quatro frentes: a)
necessidade de letramento em portugués e Libras; b) oferta de formacédo para os
professores; c) melhoria no suporte do AEE; e d) didlogo entre os professores e a equipe de
educacao especial, partindo de um planejamento conjunto.

No item a, é interessante a percepgédo da necessidade do desenvolvimento
linguistico das duas linguas, ainda que néo esteja explicito o maior valor a lingua de sinais
como ponto de partida para um possivel letramento. No item b, a necessidade de formacéo
é declarada, é reconhecida, mas ndo como algo que seja ativo por parte do docente,
deixando subentender que a formacgao deve chegar como iniciativa de outrem (setor ou
pessoa). Os itens ¢ e d apontam para fissuras na parceria entre os profissionais que atuam
com a educacéao de surdos, porém, o reconhecimento por parte dos docentes de que esse

aspecto € relevante apresenta-se como avango.
CONCLUINDO A ESCRITA EM TELA

Por meio da analise dos dados, a pesquisa constatou: (i) os professores de
portugués nao receberam uma formacéao inicial adequada em Libras; (ii) a maioria dos
professores ndo buscou formacdo continuada em Libras, embora lecionem para
estudantes surdos; (iii) a maioria dos professores emprega métodos inadequados no
ensino do portugués aos surdos. Com isso, notamos que as escolas inclusivas que
serviram de campo para a pesquisa precisam de uma reestruturacdo da proposta
educacional para surdos que seja mais promissora na aprendizagem de portugués como
L2 para surdos.

Reconhecemos, todavia, que a geracdo de dados por meio da aplicagcdo de
guestionarios digitais ndo possibilitou uma descricdo detalhada da oferta de ensino do
portugués aos surdos, no contexto da educacao inclusiva, sendo essencial darmos
continuidade a pesquisa, buscando compreender mais detalhadamente as respostas dos

guestionarios. Outro ponto é que, durante a pesquisa macro, colhemos informacgoes
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juntos aos surdos e TILSP, dados vitais para termos um panorama mais completo, mas que
nao foram o mote deste estudo.

Diante disso, conseguimos alcangar cenas, indicios e/ou amostras das
realidades pesquisadas, as quais se revelam promissoras para estudos futuros. Vale
salientar também que, embora nosso locus seja situado, o que inviabiliza generalizaces,
podemos inferir que esta situagdo ocorra/possa ocorrer em outras escolas inclusivas
brasileiras. Nossa pretensdo, com essa afirmativa, direciona-se tdo somente a instigar
pesquisadores da area a olharem para outros contextos do chéo da escola, fazendo da
pesquisa instrumento para refletir e promover mudancgas sociais. Nessa direcéao,
recomendamos replicacdes deste estudo ou similares que visem a analisar a formacgéao
docente e aspectos da atuagao no ensino do portugués aos surdos.

E importante ressaltar que ndo visamos a culpabilizar os professores regentes
de portugués pelas contradicbes que identificamos no processo de ensino aos surdos,
tendo em vista a proposta das escolas inclusivas. Frisamos que, somando-se a um
processo formativo deficitario, ainda ha outros fatores a considerar: uma carga horaria de
trabalho no limite, a responsabilidade com outros discentes (ouvintes e/ou com outras
deficiéncias), planejamento, pressédo dos sistemas de avaliagcdo da educacédo basica,
interferéncia de elementos socioecondmicos e familiares dos discentes (surdos e
ouvintes), entre outros aspectos que atravessam a pratica pedagodgica e desafiam
cotidianamente os professores da educacgao basica.

Nessa perspectiva, as escolas que servirdo de campo da pesquisa podem
promover capacitacdes voltadas para uma mudancga social na perspectiva dos alunos
surdos e da lingua de sinais. Neste contexto, a parceria entre os profissionais que
trabalham com a educacgéo de surdos e as escolas inclusivas é fundamental para o ensino
de portugués relevante para as vivéncias visuais e culturais dos individuos surdos.

Como indica o titulo deste tdpico, chegamos a conclusdo em termos da
producao textual neste espaco, mas a continuidade das discussoes € indispensavel como
alicerce na construcao de politicas educacionais e linguisticas para a comunidade surda

em toda diversidade que a compdem.
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