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APRESENTACAO
Ensino de Linguas, Literatura e Linguas de Sinais: perspectivas tedricas e politicas

educacionais

Em novembro de 2017, o Departamento de Letras da Universidade Federal do
Maranhdo — UFMA por meio do Curso de Licenciatura em Letras-Libras, realizou o |
Seminario Nacional sobre Ensino de Lingua, Literatura & Lingua de Sinais concomitante
ao | Férum Interdisciplinar: Curriculo e Ensino de Libras na Educacéo Basica no Campus
de S&o Luis - Cidade Universitaria "Dom Delgado”. O evento promoveu em abrangéncia
nacional, discussdes e divulgacdo de resultados de pesquisas da grande area de Letras. No |
SENELL & LS foram realizadas atividades de natureza académica para divulgacdo de
pesquisas e novas abordagens metodoldgicas no ensino de linguas, perspectivas teoricas e
demais discussdes que objetivaram fomentar, sobretudo, as investiga¢cdes no &mbito do ensino
de Lingua, Literatura e Lingua de Sinais.

Historicamente, nas Ultimas décadas, houve no Brasil um crescente interesse pelas
pesquisas sobre a educacdo inclusiva, no que tange a educacdo da pessoa surda ou com
deficiéncia auditiva bem como o ensino e a difusdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, a
lingua oficial da comunidade interpretativa surda. Parte desse interesse decorre de uma
compreensdo sobre educacdo bilingue como um conceito estanque e hermético que
recorrentemente aparece direta e exclusivamente atrelado a comunidade interpretativa surda.
Entretanto, objetivando ampliar tais discussées, os artigos aqui reunidos, analisam, discutem e
refletem sobre os processos de aquisi¢cdo da lingua materna no contexto do ensino, a estrutura
organizacional das linguas de sinais e a educacdo bilingue na Educacdo Bésica e no Ensino
Superior no Brasil, no tocante a aquisicdo de L2 seja na perspectiva das linguas orais/orais,
orais/sinalizadas, sinalizadas/orais (modalidade escrita).

Assim, neste nimero da Littera, reunimos alguns dos trabalhos apresentados durante o |
SENELL & LS. Perspectivando o ensino de Lingua, Literatura e Lingua de Sinais, conceitos
como interculturalidade, educagdo bilingue, politicas linguisticas, cultura surda, Linguistica
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da Libras, estas e outras tematicas vinculadas ao ensino, dao suporte as discussdes dos artigos
aqui reunidos.

Nessa perspectiva, 0s artigos apresentam como principais tematicas, o ensino da
Literatura no contexto dos Cursos de Letras-Libras; a Linguistica da Libras e suas abordagens
descritivas e aplicadas; a Educacdo Bilingue e a interculturalidade; o ensino de leitura e a
producdo textual; a cultura, identidade e o ensino de Linguas Estrangeiras/adicionais:
reflexdes sobre politicas linguisticas, elaboracdo de materiais, praticas pedagogicas e novos
rumos; as estratégias e recursos didaticos no ensino de linguas: partilha de saberes e
experiéncias; e também, o ensino de lingua(gem) e tecnologias digitais na Modernidade.

Reunindo pesquisadores de vérias regides do Brasil, os trabalhos aqui elencados,
revelam a diversidade e a empiria dos autores em um fecundo campo tedrico em expanséo.
Desvelando realidades diversas e em diferentes contextos de ensino das linguas orais e/ou
sinalizadas, tais empirias apontam para um duplo intento: as linguas orais/sinalizadas e suas
manifestacdes usuais nas comunidades interpretativas surdas/ouvintes e o ensino das linguas e

suas literaturas como manifestacGes estéticas.

Profa. Me. Aldenora Marcia Belo Pinheiro Carvalho
Profa. Me. Patricia Pinheiro Menegon
Profa. Me. Samara Santos Araujo

Prof. Me. Zuleica de Sousa Barros
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O RECONTAR DO SUJEITO SURDO: UMA ANALISE LINGUISTICA

Nadia Fernanda Martins de Aradjo”
Rennan Alberto dos Santos Barroso™

Resumo: Este é uma pesquisa realizada em parceria com professores de Libras de rede estadual de
Educacdo do Maranhdo, no qual se pesquisou a apropriacdo da Lingua Brasileira de Sinais por meio
de contacdo de historias a alunos do primeiro ano do Ensino Médio, na faixa etaria de quinze e
dezesseis anos, do Centro de Ensino Prof. Luiz Régo, uma instituicdo de ensino Estadual inclusivo do
Estado do Maranhé&o, objetivando viabilizar a aquisi¢do da lingua por meio do brincar, criar e imaginar
com as historias, vistas como aliadas na superacdo das dificuldades e barreiras enfrentadas pelos
surdos no ensino-aprendizagem, bem como promover a aquisicao de vocabulario através da lingua de
sinais, estimular a criatividade e imaginacdo para a criacdo de histdrias; apropriar-se do uso de
classificadores.

Palavras-chave: Recontar. Aquisigdo de lingua. Ensino-aprendizagem. Surdez.

Abstract: This paper was realized with Brazilian Sign language’s teachers of Maranhao education, it
is focus of the Brazilian Sign Language was investigated by storytelling to first year students of High
School, in fifteen and sixteen age from Luiz R&go Higher Education Center, an inclusive education
institution of Maranhdo, aiming to make language acquisition possible by playing, criation and
imagination with stories, to control the difficulties and troubles faced by the deaf in teaching-learning
process, as well as promoting the sign language vocabulary acquisition, giving creativity and
imagination for elaboration of story; using of classifiers.

Keywords: Sign language. Language acquisition. Teaching-learning.
1 Consideracdes iniciais

A educacdo brasileira direcionada para a inclusdao de pessoas com necessidades
educacionais especiais vém acontecendo com mais vigor nos ultimos anos, isso deve em
especial as legislagcbes que surgiram, e que consecutivamente trouxeram beneficios
significativos para esse grupo. Em relagdo aos alunos com Surdez, essa movimentagéo legal
resultou a principio o reconhecimento da lingua de sinais, considerada como a lingua natural

para o Surdo.

" Professora de Libras da Universidade Federal do Piaui (UFPI), E-mail: nadiaaraujol @hotmail.com
** Professor de Libras da Secretaria Estadual de Educacdo do Maranhdo, membro do Ndcleo de Educacéo
Popular Paulo Freire, E-mail: rennan_barroso@hotmail.com.
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Este fato se deve a condi¢do visual que o Surdo possui, ja que esse individuo devido
n&o ter a capacidade de ouvir e interpretar 0s sons precisamente, compreender e interage com
a sociedade por meios das experiéncias oculares que adquire ao longo da sua vida. Essa
caracteristica o torna no contexto educacional um aluno diferenciado, pois o Surdo ao
adentrar no ambiente escolar, em tese, € utente de uma lingua que nao faz parte do curriculo e
geralmente ndo é o conhecimento dos gestores, professores e colegas de sala de aula.

Para que o Surdo possa de fato ser incluso e consiga desenvolver suas habilidades
cognitivas, se faz necessario a presenca de profissionais capacitados e fluentes na lingua de
sinais. Mas eventualmente o que vem acontecendo é a auséncia de pessoas qualificadas
prejudicando a aprendizagem do Surdo e ocasionando atrasos na sua escolaridade.

Uma das grandes barreiras nessa problematica é a lingua, a grande maioria dos
Surdos nascem em familia ouvintes e por conta disso, ndo tem um contato linguistico que é
tdo importante nos primeiros anos de vida, isso reflete no cotidiano do Surdo na escola, pois
ele comeca a frequentar a sala de aula sem possuir uma lingua materna, o que traduz na
dificuldade em compreender os contetdos curriculares.

Além disso, muitos professores desconhecem a diferenca linguistica do Surdo, a
forma em que ele apreender o saber e metodologias que propiciam acessibilidade aos
contetdos, ocasionando exclusdo deste aluno, e consecutivamente o fracasso escolar, pois
prevalece uma incompatibilidade linguistica e comunicativa entre professor e aluno.

A presenca de um tradutor-intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ja é uma
conquista em varias salas de aulas, pois este profissional possibilita um elo comunicativo
entre Surdos e ouvintes, mas apenas a sua existéncia ndo soluciona todas as caréncias no
ambito do ensino e aprendizagem, sd80 necessarios mais recursos e mais profissionais
envolvidos, como por exemplos, professores Surdos e bilingues, professores de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), materiais visuais, projetores multimidias, e principalmente
a participacdo da familia em todo esse processo, ja que a funcdo da escola é ensinar e o da
familia educar.

Retomando a problematica da aprendizagem linguistica do Surdo, este trabalho busca

relatar uma experiéncia de campo, em uma sala de recursos de uma escola da rede estadual do
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Maranhdo, no qual os alunos foram submetidos a uma pratica de letramento em lingua de
sinais atraves da intervencdo do professor-instrutor de Libras. Para fundamentar essa pesquisa
fez uso dos seguintes aportes tedricos, Quadros e Karnopp (2004), Reily (2008), Perlin e
Miranda (2003) e Abromovich (1997).

2 Caminhos metodoldgicos

Do ponto de vista metodologico, esta € uma pesquisa de campo pautada em uma
abordagem qualitativa. Nesta modalidade de estudo, segundo Motta-Roth, Hendges, (2010)
apud Cordeiro (1999) “observa-se fatos humanos ou sociais tal qual ocorrem, atentando para
as variaveis que afetam esses fatos e registrando-as, para depois confirmar ou rejeitar as
hipdteses levantadas. ” Neste aspecto, era importante que fosse possivel captar os gestos,
posturas e atitudes dos participantes presentes no estudo.

Os participantes foram jovens Surdos de uma escola Inclusiva do municipio de
Balsas no estado do Maranhdo, em uma turma do primeiro ano do Ensino Médio, no qual
participaram da pesquisa dois alunos Surdos com a faixa etaria entre quinze e dezesseis anos,
ndo se levando em consideracdo o grau de surdez dos participantes, visto que todos esses
surdos se comunicam por meio da Libras. No texto de anlise os alunos serdo denominados de
A e B, preservando sua identidade

A coleta de dados realizou-se em oficinas desenvolvidas em sala de Recursos
Multifuncionais do Centro de Ensino, essas oficinas foram desenvolvidas por meio do debate
de contos Brasileiros (O Curupira, a Lenda da lara e a Lenda da Mandioca). A proposta estava
firmada na recontacdo das historias pelos alunos. A apresentacdo foi registrada por meio de
videos, que posteriormente foram assistidos e transcritos da lingua de sinais para a lingua
portuguesa. (QUADROS e KARNOPP, 2004).

Ap0s essa etapa, as transcrigdes foram submetidas a analise, no qual o foco foi uma
analise na abordagem quanto ao uso dos classificadores por esses estudantes Surdos

percebidos nas gravacoes.
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3 O contar de historias

E sabendo que o aluno Surdo enquanto telespectador anseia por esse momento ladico
e das necessidades metodoldgicas que devem ser adequadas para esse publico, para haver o
desenvolvimento da crianga, pensou-se em quais seriam os métodos mais eficazes para contar
historia aos alunos com surdez? E o material adequado? O que poderia prender a atencao das
criancas surdas e proporcionar uma aprendizagem significava?

Foi-se pensar nas possiveis respostas. Como é que esses alunos se sentiram estando
em uma roda de contacao de historias e ndo poderem adentrar nesse momento ludico com a
mesma emogao que uma crianga ouvinte tem, ao ouvir o contador se expressa em diferentes
modulagcbes sonoras. Surgiu a hipotese da imagem ndo-verbal, encenar, usar as expressdes
faciais/corporais e os classificadores nesse processo de contar a historia, para estimular a
criatividade, e a capacidade expressiva da crianca surda por meio da linguagem corporal.
Portanto, Reily (2008, p. 133):

Surdos, ao sinalizar, olham-se nos olhos, nas méaos; a visdo periférica d& conta de
assimilar os movimentos das maos e do corpo. O ritmo é fundamental: ao relatar
com a agdo ocorreu, 0 tempo do discurso sinalizado é marcado — € nisso 0 exagero
na gestualidade tem papel comunicativo preponderante com agilidade, com letargia,
descompassadamente ou erraticamente.

Através desses recursos, os jovens surdos desenvolverdo a lingua de sinais por meio
do contar e irdo apropriar-se dos sinais especificos com facilidade através do ludico, tendo em
vista a identidade e cultura desse sujeito.

O surdo podera utilizar a fantasia e tornar o personagem que estd sendo contado,
oportunizando a capacidade imaginativa do surdo. Dessa forma, desenvolvemos oficinas,
utilizando materiais que se adéquam a esse publico jovem, partindo dos pressupostos visuais
gue 0S Mesmos necessitam.

Foram utilizados materiais visuais para prender a atencdo deles, como: slides
contendo imagens dos contos regionais e videos em Libras. Procuramos utilizar mais as
expressoes faciais/corporais juntamente com o morfema lexical, classificador.

11
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Nesse processo de apropriagdo de Li por surdos, levamos em consideragéo,
sobretudo, a “cultura surda”, modo como estes se apropriam do conhecimento linguistico e

sociocultural para significar e interagir com o mundo.

Experiéncia visual significa a utilizagdo da visdo, em (substituicdo total & audicéo)
como meio de comunicagdo. Desta experiéncia visual surge a cultura surda
representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de se expressa, de
conhecer 0 mundo, de entrar nas artes, no conhecimento cientifico e académico. A
cultura surda comporta a lingua de sinais, a necessidade de intérprete, de tecnologia
de leitura (PERLIN; MIRANDA, 2003, p. 2018).

Quanto ao ato de contar histdrias, ndo é uma tarefa facil e requer certa habilidade,
exercicio e formacéo para controlar todos os mecanismos que entram em ac¢ao cada vez que se
quer comunicar uma historia a uma plateia.

A arte de narrar uma estéria € uma atividade espontanea, pois observamos
cotidianamente tudo que ocorrem e relatamos de maneira natural. E em particular a crianca,
demonstra interesses e curiosidades relacionar em tudo o que € visto e contado a ela. Ndo ha
temas atuais ou remotos, bons ou ruins, se for uma boa obra repassada de forma didatica, o
locutor recebera harmonicamente a expressdao da arte, o assunto abordado. Pois para a
Abromovich (1997, p. 138) “o imaginar ¢ também recriar realidades”. A literatura infantil
didaticamente estimula os pensamentos, introduzindo-a nas ideias, de modo que desenvolvam
a inteligéncia da crianca e enriqueca posteriormente a sua linguagem.

4 A Lingua Brasileira de Sinais

Quando falamos em Lingua Brasileira de Sinais, ainda hoje h& pensamentos
errdneos a respeito, precisamos entendé-la como lingua em uma modalidade diferente da

Lingua Portuguesa.

[...] as linguas de sinais apresentam-se numa modalidade diferente das linguas orais;
sdo linguas espaco visuais, ou seja, a realizacdo dessas linguas ndo é estabelecida
através dos canais oral-auditivo, mas através da visdo e da utilizacdo do espaco
(QUADROS 1997, p. 46).
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Por ter essas peculiaridades nas linguas de sinais de ser uma lingua espaco visual, no
qual com varias pesquisas na area, percebemos que sdo linguas que possuem gramatica
prépria, uma lingua com todos os requisitos que uma lingua necessita. O aluno surdo precisa
apropriar-se dessas estruturas gramaticais e peculiaridade. Segundo Quadros (1997, p.48) as
linguas de sinais sdo linguas tdo complexas e expressivas quanto as linguas orais.

Dentro do campo de estudos fonolégicos da lingua de sinais, no caso mais especifico
na Libras, percebemos que para a formacdo de um sinal, precisamos identificar as unidades
minimas, chamados de pardmetros. Baseado em Ferreira Brito (1995, p.23) em que “os
parametros fonologicos da Libras, classificados em configuracdo de maos (CM), locacgdes (L)
e os movimentos (M). No qual para a execu¢do de um sinal”, requer a jungdo desses
parametros.

Os classificadores na lingua de sinais possuem aspectos fonoldgicos, morfologicos
ou sintaticos enquanto aos afixos ou itens lexicais. E nesse contexto ha divididos diversos
tipos de classificadores, segundo Supalla (1986) citado pela Felipe (2002, p. 7-8) subdividem
0 morfema:

. Especificadores de tamanho e forma: sdo configuracbes de médos que
simbolizam diversas formas. O qual foi subdividido em especificadores de tamanho e forma
estatica, como o0s objetos longos, redondos, quadrados, dentre outros; ja os especificadores de
tamanho e forma em traco, esta relacionado a méo, movendo-se no espaco, traca as linhas do
referente em duas ou trés dimensdes. Como a descrigdo de uma boia, cano, varal, etc;

. Classificador semantico: sdo configuragbes de md&os que representam
categorias semanticas: classificadores de objetos como pernas de: pessoas, animais (cachorro,
aranha, etc); e classificadores de objetos horizontais, verticais, etc;

. Classificador do corpo: todo o corpo do emissor pode ser usado para
representar seres animados, sendo esta classe uma marca de concordancia nominal,

. Classificador parte do corpo: a mdo ou alguma outra parte do corpo do
corpo do emissor é usada para representar alguma parte do corpo, isto é, uma localizacao

referente. O qual foi dividido em: especificadores de tamanho do corpo (dentes na boca,
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listras de um tigre) e classificadores dos membros (maos e antebrago; pernas e pé),
caracteristicas utilizadas com intensidade na expresséo facial e corporal.

. Classificador instrumento: uma representacdo mimeética ou visual-geométrica
do instrumento mostra o objeto sendo manipulado, mas este ndo € diretamente referido. Este
tipo foi subdividido em: classificador m&o, como instrumento usado para contratar 0s Varios
meios que a mao utiliza o objeto sélido de tamanho e formatos diferentes; classificadores
ferramentas usados para operar ferramentas manualmente, por exemplo, a tesoura de
jardinagem.

. Morfemas para outras propriedades de classes de nomes: usadas para
mostrar consisténcia e textura (liquido, macio, etc.); integridade fisica (quebrado, espedacado,
etc.); quantidade (colecdo, muitas pessoas, etc.); posi¢éo relativa (uma pessoa acima de outra,

status, etc.).

5 O processo do uso dos clasificadores
Para a realizacdo das atividades de letramento foram usadas trés historias pertencentes
ao folclore brasileiro, sdo eles: O Curupira, a Lenda da lara e a Lenda da Mandioca, foram
escolhidas as traducdes em video realizadas pelo Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos
(INES). Inicialmente os alunos assistiram as trés lendas folcloricas em lingua de sinais, em
seguida o instrutor de Libras realiza um debate com os Surdos evidenciando alguns fatos
ocorridos em cada video, essas interacdes entre ambos aconteceram em alguns encontros,

oportunizando uma analise da capacidade linguistica dos alunos de recontarem a histéria.

A Lenda: O Curupira

Nessa histdria a aluna A tenta recontar 0 que conseguiu compreender para 0S outros
colegas de turma, durante seu relato ha omissdo de alguns momentos importantes, por
exemplo, o didlogo entre os cacadores antes de comecarem a cacar na floresta, outro aspecto €
o fato da aluna ndo organizar sintaticamente os personagens do enredo, deixando a historia
confusa ocasionando mé intepretacdo das acGes que acontecem para quem esta assistindo a

explicacdo.
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A aluna situa 0 ambiente da histdria, que é na floresta, fala da presenca de cacadores,
mas ndo especifica se sdo um, dois ou varios, percebeu-se que h&d uma reprodugdo dos
movimentos dos personagens, mas ndao ha um uso preciso de classificadores, por conta disso a
aluna se desloca de um lado para outro na frente da sala copiando o que seria a acdo dos
personagens.

O aluno B demonstrou mais dificuldade em recontar a lenda, em muitos momentos
busca um feedback dos outros colegas para unir as cenas que ele relembrava e assim relatar
sua compreensao da histéria. Houve algumas pausas no relato, talvez pela tentativa de o aluno
organizar acbes na memoria e expor em seguida. Ele cita a presenca dos cacadores, 0O
momento em que eles estdo cacando, e a chegada do Curupira.

A lenda em si fala que o Curupira protege a floresta das acBes maléficas dos
cacadores, na historia do video, os cacadores sdo pegos de surpresas com a chegada do
protetor da floresta, o aluno demonstra a expressao facial de susto, nesse aspecto usou-se o
classificador descritivo, também h& o uso do classificador de forma ao representar a arma
usada pelos homens para se defenderem do Curupira. Depois a histdria do aluno fica confusa,
pois ndo fica claro o que acontece no final do enredo. Os homens sdo castigados? Fogem de

medo?

Lenda: A lara

Nesse enredo a aluna A consegue usar com mais eficacia os classificadores, por
exemplo o classificador de forma, relacionado a estrutura da lanca utilizado pelos indios. Em
seguida demonstra a acdo dos nativos no ato de pescar, reproduzindo o movimento da lanca
jogada para o rio, como tambem a caminhada dos indios de volta para a oca, caracterizado
pelo classificador de acdo, mas a aluna utiliza de forma equivoca, j& que ndo evidencia
quantas pessoas estdo cagando e voltando para a oca.

Na Lenda sdo trés pessoas que conversam entre si durante a trajetoria feita entre a
floresta e a aldeia, a aluna faz referéncia de apenas uma pessoa. A personagem principal €
lara, uma mulher sedutora metade humana, metade peixe que seduz os homens para o fundo

do rio. A aluna faz uma rapida referéncia a lara fazendo uso do classificador de descritivos
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caracterizando seu corpo e o balancar da cauda, em alguns momentos a descricdo da
personagem se confunde com seu proprio sinal

A aluna A ainda relata a Gltima acdo da histéria no qual um indio é seduzido pela
lara para o fundo do rio o que resultou na sua morte, a Surda descreve o local onde a mulher-
peixe estd e a acdo do indigena mergulhando na agua, optando pelo uso de sinais sem nenhum
classificador, o que dificulta a construcao imagética da cena.

Lenda: Origem da Mandioca

Durante a contacdo da historia o aluno B ndo consegue descrever com clareza as
informagdes do video como também ndo segue uma ordem cronoldgica dos fatos, por conta
disso agrega vérias informacdes que ndo condiz com a lenda em si, por exemplo, o didlogo
gue hé entre os indios de uma tribo, o aluno coloca que eles reclamavam do calor descrevendo
até as expressdes faciais (classificador descritivo), mas verdade os indios conversavam sobre
0 nascimento da primeira filha de um deles.

Na histdria o0 bebé nasce e o pai da crianga vai para a oca conhecé-la, 0 aluno usa o
classificador de movimento para representar essa acdo, neste caso a caminhada do indio até o
local o recém-nascido estar. O aluno B ndo usa um classificador para caracterizar a casa em
si, mas 0 movimento da rede onde a crianga se encontra, e explica por meios de sinais 0
género bioldgico do neném e o0 nome de batismo que foi dado — Mani, devido sua pele ser
bem branquinha.

A contacgdo do aluno se encerra até esse fato, na historia original, a bebé india falece
e no local que € enterrada surge uma planta no qual sua raiz é suculenta e que pode servir de
alimento, sendo denominada pelos indios de mandioca em homenagem a Mani. O Surdo B
ndo conseguiu contar e explica a origem da mandioca, considerado o desfecho da histodria,
durante toda sua narrativa deu preferéncia ao uso de sinais do que classificadores.

A aluna A centraliza sua conta¢do em dois aspectos 0 nascimento e a morte de Mani,
a Surda faz alusdo a rede no qual o bebé esta usando o classificador de movimento, mostra o
sinal de batismo da crianga e a satisfacdo da familia com a sua chegada. Em seguida a aluna
relata a tristeza dos pais ao descobrirem a morte da filha, ndo ha descricdo do enterro do

16
ISSN 2177-8868 ggiﬁw’ C@n&m



QWM: C@n&m

Edigdo especial, vol. 9, 2018
Programa de Pés-Graduag¢do em Letras | Universidade Federal do Maranhao

corpo, mas ha o uso do classificador de acdo para mostrar 0 nascimento de uma planta e
também o momento em que o vegetal é arrancado da terra.

A aluna ndo usa classificador para descrever o formato e a textura da raiz, ela o
caracteriza com o uso do sinal branco, alegando a cor clara da planta tuberosa ao ser partido
ao meio pelos indios movidos pela curiosidade do que poderia ser um novo alimento, na
contacdo dessa cena a Surda utiliza um classificador de acédo, representando 0 momento do
corte da mandioca.

A Surda consegue concluir a histéria, mas ndo deixa claro que na lenda da mandioca
a morte de Mani é que motivou o surgimento da planta. Faltou uma descricdo maior dos

detalhes relevantes, como o dialogo entre os indios.
6 Consideracoes finais

O uso de atividades ludicas na aprendizagem de uma lingua é de grande relevancia
qguando empregada no contexto da sala de aula, no caso dos Surdos torna-se mais essencial
devido ao fato de pertencerem a um grupo utente de outra lingua, no caso, a lingua de sinais,
lingua esta que é desconhecida muitas vezes pelos proprios gestores e professores do aluno
Surdo.

Percebeu-se durante os encontros com o instrutor de Libras interesse pelos alunos
devido ao uso de videos de historias do folclore brasileiro, trazendo um conhecimento de
aspectos da cultura do pais em que ambos 0s alunos desconheciam, e o principalmente por
esse material esta traduzido em lingua de sinais e 0s personagens serem 0s proprios Surdos
que atuam no INES.

Mesmo com o0 uso de recursos, 0s alunos Surdos participantes demonstraram
dificuldades em recontar a histéria com exatiddo, em muitos momentos ambos nao
conseguiam dizer uma cena completa da historia, faltava-se sinais, memaria visual, o que
ocasionava varias interrupcdes e/ou repeticdo de varios momentos que ja tinham sido falados

anteriormente.
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O que se conclui é que os alunos ainda ndo obtiveram fluéncia na lingua de sinais o
suficiente para conseguir recontar as historias presentes nos videos, ha a necessidade de um
trabalho maior na aprendizagem da Libras para que eles possam ter um dominio mais preciso
da lingua.

Este trabalho evidencia apenas um dos aspectos linguisticos da Libras, o
classificador, além disso, demonstra uma realidade que ndo é isolada — Surdos frequentarem a
escola e ndo terem dominio da Libras como também do portugués, o que dificulta o trabalho
de professores e instrutores no processo de ensino e aprendizagem desses alunos, reforcando
mais uma vez a importancia do Surdo ter acesso a uma educacao bilingue desde os primeiros
anos da Educacdo Basica para quando ingressarem no ensino médio ou mesmo no ensino

superior ndo tenham uma fragilidade linguistica tdo presente.
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A TRIADE PROFESSOR, INSTRUTOR DE LIBRAS E ALUNO SURDO NO
PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

Maria Durciane Oliveira Brito”
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Resumo: A relacdo pedagdgica existente entre professor, instrutor de Libras e aluno surdo inserida no
ensino regular da rede publica vem sendo palco de grandes discussdes e, também, tem sido abordada a
partir de olhares diferenciados no cenario da educacéo inclusiva. Para isso, procurou-se, no ambito
geral desse trabalho, investigar a relacdo pedagdgica entre professor-instrutor-aluno no contexto de
uma sala de aula de escola publica da rede estadual na cidade de Parnaiba. Objetivou-se, mais
especificamente, averiguar os direitos, a apropriagdo e exercicio da Lingua de Sinais, uso da
linguagem oral, as abordagens e métodos diferenciados de ensino, bem como a formagdo dos
profissionais nessa area, estdo apresentando resultados satisfatorios para a educacdo inclusiva.
Destarte, a pesquisa foi realizada com base numa fundamentagéo solida com base no pensamento de
Ferreira (2005), Goldfeld (2002), Mantoan (2003), Lacerda (2008), dentre outros que trabalham a
tematica aqui levantada com propriedade e clareza. De relevancia educacional, esse estudo
proporcionou um panorama histérico da inclusdo dos surdos, mostrando pontos altos e as fragilidades,
no sentido de se tornar um componente de reflexdo acerca do objeto de estudo, do contexto dos
sujeitos envolvidos nessa aprendizagem, na pratica de educadores inclusivos, analise de suas
formacdes e busca de imagem profissional atualizada. Assim o estudo teve o carater qualitativo, por
meio da pesquisa de campo que utilizou o questionério para a produgdo dos dados, cuja coleta de deu
numa escola da rede estadual do municipio de Parnaiba. Os resultados apresentados demonstram que
ndo existe afinidade entre o trabalho do professor e do instrutor, a necessidade de uma formagéo
continua e preparagdo do professor para receber os alunos surdos em sala de aula comum, uma vez que
0 aluno sem acesso a sua lingua, continuard excluido do sistema educacional, porque o acesso a
matricula ndo se constitui inclusdo e o direito a educacao.

Palavras-chave: Aluno surdo. Inclusdo. Professor. Instrutor de Libras.

Abstract: The educational relationship between teacher, instructor of Brazilian Sign Language and
deaf student in the public education teaching has been the scene of great discussions and it has been
approached from different perspectives in inclusive education. In order to do this, we sought to
investigate the pedagogical relationship between teacher-instructor-student in the context of a public
school classroom in Parnaiba. The purpose of this study was to investigate the rights, appropriation
and exercise of the Sign Language, the use of oral language, the different approaches and methods of
teaching, as well as the training of professionals in this area, are presenting satisfactory results for
inclusive education. Therefore, the research based on a solid foundation based on Ferreira (2005),
Goldfeld (2002), Mantoan (2003), Lacerda (2008) ideas, and others who work the theme here raised
with propriety and clarity. Of educational relevance, this study provided a historical overview of the
inclusion of the deaf, showing high points and fragilities, in the sense of becoming a reflection
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component about the object of study, the context of the subjects involved in this learning, the practice
of inclusive educators, analysis of their formations and search of updated professional image. Thus,
the study is qualitative, through the field research that used the questionnaire for the production of
data, whose collection was given in Parnaiba school. The results show that there is no affinity between
of teacher’s works and the instructor, the need for continuous training and preparation of the teacher to
receive the deaf students in the common classroom, since the student without access to their language,
will continue excluded from the educational system, because access to enrollment does not constitute
inclusion and the right to education.

Keywords: Deaf student. Inclusion. Teacher. Brazilian Sign Language Instructor

1 Inclusédo da crianca surda na escola

O processo de inclusdo dos surdos passou por diversas fases caracterizadas pela
segregacdo e exclusdo deles na sociedade. Na antiguidade essas pessoas eram consideradas
débeis mentais, loucos e até incapazes de pensar. Ja os sinais utilizados por eles, eram tidos
como obscenidades, pecaminosos, até mesmo incorporac@es espirituais. Na Grécia antiga os
surdos ndo recebiam educacédo basica e em Roma eram levados a morte.

Mas com o passar do tempo, comecaram a surgir professores que desenvolviam
trabalhos com os surdos. Destacou-se, primeiramente o Oralismo, seguido pela Comunicacgéo
Total e o Bilinguismo. Dentre os professores que se destacaram no mundo pelo interesse no
assunto temos: Ivan Pablo Bonet, Espanha; Abbed Charles Miguel de L’ Epée, Franca; Moritz
Hill, Alemanha; Gran Bell, nos EUA e OvideDecroly, na Bélgica.

Enquanto ambiente de estudo, a primeira escola para surdos surgiu em 1756, com
Miguel de L’ Epée, o Instituto Nacional para Surdos-mudos. Ainda em Paris ocorre o |
Congresso internacional dos Surdos, liderado por Alexander Gran Bell. Na Italia acontece em
1880 o 11 Congresso Internacional de Professores Surdos, ali ficou decidido que o método oral
deveria receber o status de ser o uUnico método de treinamento adequado para as pessoas
surdas.

No Brasil, por sua vez, os estudos regulares iniciaram em 1857 com Imperial
Instituto dos Surdos-mudos (hoje chamado de Instituto Nacional de Educagdo de Surdos —
INES), criado sob a lei n® 839, assinada por D. Pedro I. Em 1911 o INES adota o “Oralismo
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Puro” e em 1970 surge aqui a Comunicagdo Total, trazida pela professora Ivete Vasconcelos.
Com o passar do tempo surgem as politicas publicas tais como a Constituicdo de 88, a LDB —
Lei n® 9394/96, o Plano Nacional de Educacdo e a Declaracdo de Salamanca, que vem
melhorar o ensino e a inclusdo dos surdos. J4 a LIBRAS é reconhecida sob a Lei n° 10.436,
que a trata como a segunda lingua do Brasil.

No que se refere aos métodos existentes, o Bilinguismo é o mais eficiente na
inclusdo. Segundo Goldefld (2002 pag. 42): “O Bilinguismo tem por pressuposto basico que o
surdo deve ser bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que €
considerada a lingua dos surdos e, como segunda lingua oficial, a de seu pais”.

Assim, as duas linguas devem estar disponiveis, simultaneamente, ao aluno surdo

dentro do ambiente escolar.

2 Praticas pedagdgicas na Educacéo Inclusiva do estudante surdo

Dentro das transformacdes que a educacdo vem sofrendo ao longo do tempo, ha
alguns problemas e limitacdes a esse processo de inclusdo do surdo, tais como nas préaticas
pedagogicas que se vem utilizando em sala de aula ao longo do tempo pelos profissionais ali
inseridos. Nao basta, pois, apenas que ocorram mudancgas de nomenclaturas ou de referéncia
de escola. Para que a inclusdo se consolide, é preciso mudanca profunda no sistema educativo
brasileiro em todas as esferas de ensino, para que possa contemplar os anseios de uma
comunidade escolar que abarque a todos.

Quando se fala do profissional, o professor do atual sistema de ensino aponta
diversas dificuldades em ter um aluno surdo em sua sala de aula. O desconhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais € uma das maiores dificuldades, sendo visto como obstaculo e
menosprezado no processo, sendo subjugado como algo secundario, forcando o aluno surdo a
“dominar” outra lingua que ndo ¢ sua, resultando na grande maioria das vezes na defasagem
desse aluno. Mas segundo Mantoan (2003, p.44), “quem enfrenta o desafio garante: quando a

escola muda de verdade, melhora muito, pois passa a acolher melhor todos os estudantes (até
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os considerados, “normais”), dessa forma a inclusédo propde uma educacéo de qualidade para
todos.

De acordo com Ferreira (2005, p.43), “a professora com um coragdo inclusivo,
independentemente das condicOes existentes precarias de seus alunos, busca com sua acéo
pedagogica criar igualdade de oportunidades para combater a desigualdade existente na
sociedade”.

Na contramao desses teoricos esta a atual escola, que se diz inclusiva, mas que ndo se
prepara devidamente para receber os mais diversos alunos com suas especificidades e

limitacGes, como € o caso do surdo.
3 O trabalho do professor na Educagéo Inclusiva

O docente possui um papel importante na inclusdo, pois é o elo mais proximo do
aluno, aquele que observa, identifica as possiveis dificuldades dos alunos. Muitos, porém,
acabam por apontar qualquer dificuldade em um aluno especial por ele ter deficiéncia,

negando que o ato falho possa estar em sua pratica e ndo no aluno. Por esta situacdo:

Uma metodologia de ensino inclusiva deve ser capaz de garantir que o aluno se sinta
motivado para frequentar a escola e participar das atividades na sala de aula, deve
possuir qualidade curricular e metodoldgica, deve identificar barreiras a
aprendizagem e planejar formas de remové-las para que cada aluno seja
contemplado e respeitado em seu processo de aprendizagem (FERREIRA, 2005, p.
45).

As técnicas e recursos didaticos sdo, inegavelmente, de fundamental importancia na
pratica docente em relacdo a alunos especiais, pois facilitam o processo de ensino-
aprendizagem dos mesmos, dentro de um ritmo de aprendizagem diferenciado. Mas todos
dentro do ambiente escolar devem estar empenhados nesse processo, ndo apenas o professor,
que ja deve ter uma boa formacéo basica, sélida e com formacao continuada. O aluno surdo

precisa ser cercado de um apoio pedagogico competente no qual possa facilitar sua
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aprendizagem. Assim, a figura do professor e a relagdo construida com o aluno surdo podem
interferir na aprendizagem, o que se espera que seja de forma positiva.

Damazio (2007), afirma que:

[..] E preciso fornecer meios para que o aluno se sinta realmente incluindo
garantindo-lhes 0 uso dos recursos necessarios que necessita para superar as
barreiras no processo educacional, usufruindo, assim, de seus direitos escolares e
exercendo sua cidadania, de acordo com os principios da Constituicdo Brasileira

(p.14).

O surdo, Dorziat (1998, p.24-29) afirma que para esse aluno ser incluido na escola de
ensino regular, é imprescindivel que se aperfeicoe em favor dos demais alunos e que 0s
professores conhecam a Lingua de Sinais, levando em consideracdo que a adogdo dessa lingua
simplesmente ndo é suficiente para escolarizar o aluno com surdez, pois é necessario também
qgue a escola seja estimuladora para todos os discentes. Logo, se aprender uma lingua

garantisse aprendizado eficaz, o aluno ouvinte ndo teria problemas na escola.

4 O papel do instrutor de Libras na inclusdo do surdo em sala de aula.

O instrutor de Libras exerce, além da instrucdo, também o papel de educador, uma vez
que € o mediador do ensino da Lingua Portuguesa (L2) para a Lingua de Sinais (L1). Assim,
embora ndo seja ele o professor, seu desempenho no ato de ensinar é de inegavel necessidade
para o aluno com surdez.

No Brasil, a Lei 12.319/2010 (BRASIL, 2010) regulamenta a profissédo de tradutor e
intérprete de LIBRAS, estando habilitado a realizar interpretacdo das duas linguas de maneira
simultanea e proficiéncia em traducdo e interpretacdo da LIBRAS e da Lingua Portuguesa.
Em outros paises ha até uma diferenciacdo de nomenclatura para esse interprete: “interprete
educacional”, para ndo ser confundido com outros interpretes, Lacerda (2008, p. 17).

Mas, mesmo ndo sendo o professor, o0 interprete vai ser abordado por alunos com
questdes, comentarios e discussdes em relacdo aos topicos abordados em sala. No entanto,

segundo Damazio:
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Nédo cabe ao tradutor/intérprete a tutoria dos alunos com surdez e também é de
fundamental importdncia que o professor e os alunos desenvolvam entre si
interacBes sociais e habilidades comunicativas, de forma direta evitando-se sempre
que o aluno com surdez dependa totalmente do intérprete. (DAMAZIO, 2007, p. 33)

O que ndo impede o interprete de tomar conhecimento do que vai ser tratado em sala

de aula, pois isso 0 tornara mais preparado para exercer sua funcdo com mais destreza.
5 Metodologia

Partindo do pressuposto que pesquisa qualitativa é aquela que “[...] preocupasse com
a compreensao, com a interpretacdo do fendémeno, considerando significado que os outros dao
as suas praticas, o que impde ao pesquisador uma abordagem” (GONSALVES, 2007, p.69),
foi tomada essa linha de estudo, para verificar a relagdo pedagdgica entre professor-instrutor-
aluno no contexto de uma sala de aula de escola publica da rede estadual na cidade de
Parnaiba.

Primeiramente foram realizadas entrevistas com professor e instrutor da escola. A
entrevista foi sinalizada e gravada. No quadro de alunos matriculados ha duas alunas com
surdez.

Para a realizacdo da coleta, fez-se necessaria organizacdo dos instrumentos a serem
utilizados por parte dos pesquisadores, e preparo para lidar com potenciais imprevistos que
viessem a surgir durante o processo, de modo que a pesquisa ndo fosse afetada
prejudicialmente, pois acreditamos que a coleta de dados € parte essencial de uma pesquisa.

Apos o procedimento de coleta de dados, as informagdes obtidas foram organizadas
categoricamente, para que pudessem ser analisadas e discutidas de acordo com a técnica de

analise Hermenéutica de Profundidade (HP).

6 Apresentacao e discussdo dos dados
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Esta pesquisa teve a participacdo de 07 (sete) professores que atuam na rede publica

municipal de ensino da cidade de Parnaiba/Pl, 16 (dezesseis) instrutores e 02 (duas) alunas

surdas. Assim, para um melhor entendimento, serd feita uma apresentacdo das pessoas da

pesquisa atraves de tabelas ilustrativas, Tabelas 1, 2 e 3, a serem expostas a seguir.

TABELA 1: PERFIL SOCIODEMOGRAFICO DOS PROFESSORES

PROFESSOR | IDADE AREA DE AREA DE ESCOLARIDADE TEMPO DE
ATUACAO FORMACAO EXPERIENCIA
A 39 ANOS LETRAS LETRAS GRADUANDA 18 ANOS
PORTUGUES PORTUGUES
B 35 ANOS | MATEMATICA | MATEMATICA SUPERIOR 14 ANOS
COMPLETO
C 49 ANOS BIOLOGIA BIOLOGIA POS 20 ANOS
GRADUADA
D 53 ANOS | GEOGRAFIA GEOGRAFIA SUPERIOR 28 ANOS
COMPLETO
E 49 ANOS HISTORIA HISTORIA POS 29 ANOS
GRADUADA
F 32 ANOS | EDUCACAO EDUCACAO MESTRANDA 12 ANOS
FISICA FISICAE
FISIOTERAPIA
Fonte: Banco de dados Pesquisadores, Parnaiba, 2015.
TABELA 2: PERFIL SOCIODEMOGRAFICO DOS INSTRUTORES DE LIBRAS
INSTRUTOR SEXO IDADE AREA QE AREA DI§ ESCOLARIDADE EXPERIENCIA
ATUACAO FORMACAO COMO
INSTRUTOR
A MASCULINO 34 Instrutor de | CURSO BASICO ENS. MEDIO 3 ANOS
LIBRAS DE LIBRAS COMPLETO
B MASCULINO 25 Instrutor de PEDAGOGIA ENS. SUPERIOR 2 ANOS
LIBRAS INCOMPLETO
c MASCULINO 61 Instrutor de CURSO POS 2 ANOS
LIBRAS INTERMEDIARIO GRADUADO
DE LIBRAS
D MASCULINO 20 Instrutor de TEC. ANALISES ENS. SUPERIOR 8 ANOS
LIBRAS CLINICA INCOMPLETO
E FEMININO 41 Instrutor de LETRAS POS 2 ANOS
LIBRAS PORTUGUES GRADUADA
F FEMININO 33 Instrutor de PEDAGOGIA ENS. SUPERIOR 2 ANOS
LIBRAS INCOMPLETO
G FEMININO 25 Instrutor de | PROLIBRAS 2008 ENS. SUPERIOR 9 ANOS
LIBRAS INCOMPLETO
H FEMININO 31 Instrutor de BIOLOGIA ENS. SUPERIOR 3 ANOS
LIBRAS COMPLETO
| FEMININO 23 Instrutor de BIOLOGIA ENS. SUPERIOR 1 ANO
LIBRAS INCOMPLETO
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J FEMININO 38 Instrutor de PEDAGOGIA ENS. SUPERIOR 1 ANO
LIBRAS COMPLETO
K FEMININO 25 Instrutor de LIBRAS ENS. SUPERIOR 1 ANO
LIBRAS COMPLETO
L FEMININO 46 Instrutor de LETRAS ENS. SUPERIOR 1 ANO
LIBRAS PORTUGUES COMPLETO
M FEMININO 31 Instrutor de PEDAGOGIA ENS. SUPERIOR 4 ANOS
LIBRAS INCOMPLETO
N FEMININO 25 Instrutor de LETRAS ENS. SUPERIOR 1 ANO
LIBRAS PORTUGUES COMPLETO
(0] FEMININO 22 Instrutor de CURSO BASICO ENS. MEDIO 1 ANO
LIBRAS COMPLETO
Fonte: Banco de dados Pesquisadores, Parnaiba, 2015.
TABELA 3: PERFIL SOCIODEMOGRAFICO DAS ESTUDANTES
ESTUDANTES SEXO IDADE SERIE
A FEMININO 13 ANOS 7° ANO
B FEMININO 15 ANOS 8 ANO

Fonte: Banco de dados Pesquisadores, Parnaiba, 2015.

7 Dificuldades frente a inclusdo do aluno surdo

Essa categoria objetiva compreender as dificuldades dos professores diante de alunos
surdos e a dificuldade dos instrutores de LIBRAS para o uso da lingua durante as aulas.

Diante da pergunta feita sobre o assunto, obteve-se as seguintes respostas:

“Sim, tenho dificuldades nas aulas teoricas, pois ndo tenho conhecimento de Libras”
(Professora F, 32 anos, 12 anos de docéncia)
“Sim, amigos um pouco, professor so falar, falar, falar, nao saber nada LIBRAS”.

(Estudante B, 14 anos, 7° ano)
Diante das falas pode-se perceber a grande dificuldade dos professores em ministrar
aulas para as alunas surdas, pelo fato de n&o terem formacdo em LIBRAS e nem

conhecimentos na area.

8 Metodologias educacionais e recursos didaticos
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Essa questdo tem como meta, identificar os métodos do professor junto ao aluno
surdo e se 0 mesmo utiliza atividades e recursos em LIBRAS e como o instrutor desenvolve

sua pratica.

“Dando mais ateng¢do e orientando pelo livro e até mesmos os amigos que tem mais
convivéncia e compreende mais a sua linguagem”. (Professora D, 53 anos, 28 anos de
docéncia)

“Somente o oral e ela mesma tenta me ensinar e a gente tenta se entender”. (Professora A, 39
anos, 18 anos de docéncia)

Os professores, pelas respostas obtidas, ndo tém meios concretos para atender aos

alunos surdos nem treinamento para tanto. J& o instrutor busca dos recursos que pode, para

atender a todos, como 0 observado abaixo.

“Atividades dindmicas onde todos os presentes em sala posam atuar, como musicas em
LIBRAS, conversag¢do, dindamicas, trabalhos com figuras, filmes e etc”. (Instrutor, 19 anos, 7
anos de atuacao)

9 Objetivo e contribuicdes do profissional de Libras na Educacédo Inclusiva

Essa quarta categoria busca analisar o objetivo profissional do instrutor de LIBRAS e
como contribui na formacdo dos alunos surdos, e a percep¢do do aluno quanto a este

profissional. As respostas obtidas foram:

“Ensinar a lingua materna dos surdos, a Lingua Brasileira de Sinais desde o mais cedo
possivel. Sabemos que o desenvolvimento linguistico esta relacionado ao desenvolvimento
cognitivo, de modo que a LIBRAS é de vital importancia para as criangas surdas”. (Instrutor
C, 24 anos, 1 ano de atuacéo)

“O principal objetivo é desenvolver as aptidoes dos alunos surdos, no que diz respeito ao
aprendizado dos contetdos interdisciplinares em sala de aula, como também ser ponte da
comunicacdo com essa instituicdo”.

(Instrutor F, 40 anos, menos de um ano de atuacéo)

“Passado ano 2013 e 2014 intérprete ajudar muito, aluno aprender, entender. Hoje querer,
querer muito intérprete ajudar entender”.
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(Estudante A, 12 anos, 6° ano)

“Passado ajudar eu, aprender LIBRAS, pessoas Testemunhas de Jeova, ensinar LIBRAS,
mostrar video, reunido LIBRAS muito surdo, aprender LIBRAS sim, muito bom. Escola
intérprete ndo, professor falar, falar, falar”.
(Estudante B, 14 anos, 7° ano)

Lacerda (2014) afirma: “O intérprete educacional tem uma tarefa importante no
espaco escolar, seu papel e modos de atuacdo merecem ser mais bem compreendidos e

refletidos”. O surdo sente a necessidade desse profissional, por conta de ele ser o meio de

interagdo no mundo ouvinte com o mundo surdo. E isso se confirma pelos relatos acima.
10 A interacdo pedagodgica professor-instrutor-aluno

Essa categoria foi proposta a fim conhecer a relagdo estabelecida entre os sujeitos da

pesquisa; professor, instrutor e aluno.

“Sim, professora de portugués ajudar entender assuntos, querer aprender LIBRAS, ensinar
alunos surdo[...] Passado 2013 e 2014 intérprete ajudar muito, hoje querer muito intérprete
ensinar surda”. (Estudante A, 12 anos, 6° ano)

“Bom, mais ndo sabem, professor ajudar ndo. Surdo querer sim, ajudar surda aprender
LIBRAS [...]Passado ajudar Testemunhas de Jeova ajudar surda aprender LIBRAS, professor
ter ndo”. (Estudante B, 14 anos, 7° ano)

Nota-se, portanto, de acordo com o0 exposto acima, que o trabalho dos dois
profissionais centrais da inclusdo dessas criangas deve ser conciliado, de modo que cada um
exerca seu papel e ajudem-se em busca de éxito; o professor, com seu conteudo e o instrutor,

fomentando meios de ensino favoraveis a aprendizagem.
11 Consideracdes finais

Esta pesquisa se prop6s a caracterizar a interagdo pedagogica entre o instrutor de

Libras e o professor na inclusdo de alunos surdos em sala de aula. Foi descrito, entdo, a
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pratica pedagdgica do instrutor de Libras frente aos alunos surdos, como também identificar o
perfil de relacdo construida em sala de aula entre 0 pedagogo e as criancas surdas, e a
verificacdo das acOes educativas em sala de aula que constroem a interacdo pedagdgica entre
professor-instrutor-aluno.

Pode-se perceber a interacdo que se da& entre os profissionais e 0s alunos, as
dificuldades frente a inclusdo, metodologias e recursos didaticos utilizados, e a formacéo
enquanto educador inclusivo, assim como as contribui¢cbes do profissional de Libras no
espaco escolar e as relacGes estabelecidas que convergem ao aluno.

Notou-se que o professor deixa entdo de ser uma ponte de ligacao entre aluno surdo e
conhecimento e torna-se uma ferramenta falha. Estabelece-se o pacto da mediocridade, onde
docente fingi que esta ensinando e incluindo, e o aluno acaba lesado, pois ndo ha acbes que
facam com que as discentes se desenvolvam.

Deve-se apontar a importancia do reconhecimento desses alunos, fazé-los sentir-se
parte do processo de aprendizagem, estreitar lagos com 0s mesmos, criar aberturas afetivas de
maneira que facilite a aproximacao tanto do professor quanto do instrutor. Assim, a préatica
fluird de maneira mais facil e agradavel, enfatizando que o instrutor deve ser o meio de
ligacdo entre alunos e professores, e que ele ndo deve desenvolver a funcdo de professor,
porém deve transmitir os contetdos de forma pedagdgica, instruir-se para isso, estudar e estar
preparado. Nesse foco, professor e instrutor devem unir forgas tendo como foco o aprendizado
do aluno.

Diante do exposto nota-se a grande necessidade de uma formacéo e preparacdo dos
docentes ao receber estes alunos surdos em sala de aula, e também de espago a novas

pesquisas, pois ainda se nota um ndmero pequeno de estudos na area.
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ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA COMO SEGUNDA LINGUA: O CASO DOS
ALUNOS SURDOS NO ENSINO MEDIO NO MUNICIPIO DE GUIMARAES/MA

Luziane Alves Cardoso”
Yasmin Ferreira Tavares™
Maria Francisca da Silva™

Resumo: E notdrio as dificuldades que as pessoas ouvintes tém para Se comunicar com pessoas
surdas, por ndo saberem se comunicar em Libras. Observa-se também, um grande quantitativo de
surdos que ndo concluiram o Ensino Médio, fato que esta atribuido a fatores escolares, familiares e
sociais. O numero de alunos surdos que frequentam a escola é muito pequeno em relagdo ao
quantitativo de surdos existentes no municipio. Este trabalho tem como objetivo investigar os fatores
que influenciam o fendmeno de evasdo escolar referentes ao grupo populacional formado por pessoas
surdas, quais metodologias usadas pelos professores do municipio do municipio de Guimardes para
garantir a permanéncia dos estudantes surdos na escola. Como se d4 a comunicagdo entre pessoas
surdas e ouvintes e apontar possiveis meios que 0 municipio em parceria com a escola esta usando,
para garantir a inclusdo social desses alunos. A metodologia utilizada foi uma pesquisa de campo por
meios de observagfes e questionarios com/para professores, alunos e familiares, bem como, uma
pesquisa bibliografica e documental. Para fundamentacdo tedrica deste trabalho, utilizou-se conceitos
de autores como Silva (2000), Skliar (2001). A partir desta pesquisa, percebe-se que 0s alunos surdos
do municipio de Guimarades ndo sdo escolarizados de maneira satisfatoria e necessita de mais apoio
governamental, inova¢des metodoldgicas na forma de ensinar, para promover interagdo, inclusao entre
surdos e ouvintes, além de despertar o interesse do aluno ouvinte para aprender a Lingua Brasileira de
Sinais.

Palavras-chave: Libras. Evasao escolar. Interagdo. Lingua Incluséo.

Abstract: It is evidence the difficulties from the listener have to communicate with deaf people
because they do not know how to communicate in Brazilian Sign Language. It is also observed a large
number of deaf people who did not finish high school, a fact that is attributed to school, family and
social factors. The number of deaf students attending school is very small in relation to the number of
deaf people in the municipality. This work aims to investigate the factors that influence the school
phenomenon dropout referring to the population group formed by deaf people, which methodologies
used by the teachers of the municipality of Guimar&es to guarantee the stay of deaf students in school.
How to communicate between deaf and hearing people and point out possible means that the
municipality in partnership with the school is using to ensure the social inclusion of these students.
The methodology used was a field research by means of observations and questionnaires with / for
teachers, students and family, as well as a bibliographical and documentary research. For the
theoretical basis of this work, we used concepts from authors such as Silva (2000), Skliar (2001).
Based on this research, the deaf students of the city of Guimarées are not satisfactorily educated and
need more government support, methodological innovations in the way of teaching, to promote
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interaction, inclusion among the deaf and hearing, and to awaken the interest of the student listener to
learn the Brazilian Sign Language.

Keywords: Brazilian Sign Language. Truancy. Interaction. Language. Inclusion.

1 Introducéo

H& uma caréncia de comunicagdo entre ouvintes e surdos, por ndo se conhecer a
Libras. Observamos no municipio de Guimardes um grande quantitativo de surdos que nao
concluiram o Ensino Médio, fato que esta atribuido a espagos escolares, familiares e sociais.
O ndmero de alunos surdos que frequentam a escola € muito pequeno em relagdo ao
quantitativo de surdos existentes no municipio.

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo investigar os fatores que influenciam
o fendmeno de evaséo escolar referentes ao grupo populacional formado por pessoas surdas.
Discutimos as metodologias usadas pela rede de ensino do municipio de Guimardes-MA,
para garantir a permanéncia dos estudantes surdos na escola e, por fim, sobre como se da a
comunicacdo entre pessoas surdas e ouvintes a fim de apontar possiveis meios que 0
municipio, em parceria com a escola, esta usando para garantir a inclusdo social desses
alunos. A metodologia utilizada foi uma pesquisa de campo por meios de observagdes e
questionarios com professores, alunos e familiares, bem como uma pesquisa bibliogréafica.

Para fundamentacdo teorica deste trabalho, utilizou-se conceitos de autores como
Silva (2000) que descreve a importancia da aquisicdo de linguagem baseada na identidade
individual do aluno e que deve estar presente desde a infancia, para ajudar no processo
aprendizagem da crianca e sua continuidade na vida adulta, e que consequéncias sofrem os
surdos ao estarem no ambiente no qual o ndo-conhecimento pleno da Libras compromete a
aprendizagem da lingua. Skliar (2001) sugere metodologias que podem ser usadas no
processo de aquisi¢do da Lingua de Sinais e uma possivel educacéo bilingue para os surdos.

Também foram utilizados 0s pressupostos tedricos de Quadros (2005) e Karnopp
(2004) para o embasamento desta pesquisa. Foram feitas analises sobre o decreto n°5.626 de

22 de dezembro de 2005 que dispGe sobre a Lingua Brasileira de Sinais e assegura ao aluno
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surdo e com deficiéncia auditiva o direito & Educacdo, bem como instrugdes sobre os
procedimentos que devem ser usados por parte dos professores na Educacdo dos alunos
surdos.

A partir desta pesquisa, percebe-se que os alunos surdos do municipio de Guimaraes
ndo sdo escolarizados de maneira satisfatoria e necessita de mais apoio governamental,
inovacdes metodoldgicas na forma de ensinar, para promover interagdo, inclusdo entre
surdos e ouvintes, além de despertar o interesse do aluno ouvinte para aprender a Lingua
Brasileira de Sinais. E para haver melhorias na rede de ensino, convém trabalhar as politicas
de identidade individual do aluno a fim de melhorar sua eficiéncia e a sensibilizacdo de que

os surdos fazem parte de uma minoria linguistica, que tem seu espa¢o na sociedade.

2 Educacéo Inclusiva

2.1 Contexto Histérico dos Surdos

Por muito tempo, a surdez foi considerada uma calamidade e esteve vinculada & ideia
de incapacidade e falta de inteligéncia e, por esse motivo, os pais de criancas surdas tinham
autorizacdo para sacrifica-las, j& que na fase adulta ndo seriam vistos como sujeitos
socialmente produtivos. Algumas culturas entendiam que uma crianga com quaisquer sinais
de deficiéncia era uma especie de maldicdo na familia e, portanto, deveriam se desfazer dela.
Para igreja, os surdos eram considerados sujeitos sem alma. Quando ndo era sacrificado, 0
surdo era tido como um sujeito irracional, primitivo, ndo educavel, ndo cidaddo, até mesmo
pessoas castigadas e enfeiticadas, e eram privados da vida social, da alfabetizacdo e
instrugdes. Viviam sos e abandonados na miséria. N&o tinha direito na heranca da familia e
tinham todos os direitos negados perante a lei. Somente alguns surdos de familia nobres eram
submetidos a métodos de ensino, a fim de adquirir a fala e serem reconhecidos pela sociedade,
em que 0 ensino confinava basicamente a métodos de substituir o gesto pela fala. E a partir

dai, que surgiram pessoas interessadas em estudar os surdos.
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Segundo Skliar (1997 apud Buzar, 2009) somente no sec. XIV houve a primeira
defesa sobre a instru¢do dos surdos, por meio do advogado, escritor e médico Bartollo Dela
Marca d’Arcona. A partir de entdo, outros pesquisadores, como GirolamoCardamo,
concluiram que a surdez e a auséncia de palavras ndo eram um impeditivo para a
compreensdo de ideias, logo viram que era necessario dar continuidade a educacdo dos
surdos. Acredita-se que Beneditino Pedro Ponce de Leon (1520-1584) foi quem inaugurou a
educacdo dos surdos, ele costumava ensinar filhos surdos da nobreza, para que eles pudessem
mais tarde ter direito a heranca da familia e serem assumidos perante a lei. Alguns registros
defendem que Leon desenvolveu um alfabeto manual, que servia de ajuda para os surdos
soletrarem as palavras, inspirado na comunicacdo gestual dos monges, ja que estes faziam
votos em siléncio.

Influenciado por Leon, Juan Pablo Bonet estudou sobre a surdez, tornou-se um
educador e criou um método de ensino aos surdos para que pudessem se expressar e escrever
por meio do alfabeto manual. Ele proibia o uso da linguagem gestual. Nesse periodo, quase
todos os estudos voltados para os surdos tinham a finalidade de oraliza-los e, portanto,
proibia-se 0 uso da lingua gestual. Defendiam a leitura labial, como é o caso de
KonrahAmman. Para ela, a fala era uma dadiva de Deus e 0s gestos eram prejudiciais ao
desenvolvimento da fala e do pensamento. Foi fundado em 17600 Instituto Nacional de
Educacdo dos surdos-mudos de Paris na cidade de Paris, pelo educador Charles Miguel de
L’epee e atualmente se chama Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris. O método
educativo consistia em sinais metddicos, que seguia palavra por palavra a gramatica da lingua
francesa. Bem apoiado na época e supostamente atingindo bons resultados L’epée, tornou-se
referéncia mundial de educacéo dos surdos, e foi uma iniciativa para outras escolas do mundo
todo. A partir de entdo, esse método, trouxe aos surdos a possibilidade de estudarem,
fortalecerem sua cultura e construirem uma identidade e lingua.

No ano de 1980, em Mildo, na Italia, foi realizado o Congresso Mundial de Surdos e
chegou-se a concluséo de que o metodo oral puro deveria ser adotado como método definitivo

para o ensino dos surdos.
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No Brasil, o educador francés e também surdo Hernest Huet foi o introdutor da
metodologia oralista. Ele fundou o Instituto Nacional de Surdos-Mudos, por meio da Lei n°
839, de 26 de setembro de 1857, no Rio de Janeiro, com apoio do imperador D. Pedro Il. Um
século apos a sua fundacdo, com a Lei n° 3.198, de 06 de julho de 1957, a instituicdo tornar-
se-ia o0 Instituto Nacional de Educagéo dos Surdos-Mudos - INES, que inicialmente utilizava a
lingua de sinais, mas que em 1911 passou a adotar o Oralismo puro. Em 1980, o INES
intensificou o trabalho de pesquisas sobre a Lingua Brasileira de Sinais e sobre a educacgéo de
surdos, criando o primeiro curso de especializacdo para professores na area da surdez. O
Bilinguismo passou entdo a ser difundido.

A educacdo dos surdos passou por diversas correntes educacionais e, em cada
periodo, as filosofias foram sendo discutidas para uma melhor educacdo desse sujeito. As
filosofias educacionais presentes ao longo da historia na educacdo do surdo foram: o
Oralismo, a Comunicacédo Total e o Bilinguismo.Dentre elas, predomina a abordagem oralista
clinica, ainda profundamente enraizada no sistema educacional no Brasil como um todo,
assim como em outros setores da sociedade, pois 0 que se percebe é a tentativa de reabilitacao
de surdos, com énfase marcada na oralizacdo. No entanto, os esfor¢os nesse sentido nem
sempre atingem resultados satisfatorios pois a reproducdo de sons ndo implica aquisicdo ou
aprendizagem de lingua oral, sem falar que, dependendo de certos graus de surdez a
assimilacdo eficiente de sons articulados por vezes ndo é possivel e sem essa percepcao nao
ha possibilidade de reproduzir sons bem articulados ou eufénicos como fazem os ouvintes.

Nesse sentido, a educacdo voltada aos alunos surdos ainda depende de muitos
avancgos nédo so no que refere a estratégias de acesso ao curriculo regular comum e a adocao
de um tradutor de sinais na turma, mas promover também a Libras entre surdos e ouvintes, e
desse modo a adaptacdo curricular necessaria para que de fato seja inclusiva. No sistema
educacional brasileiro até 0 momento o que se pode observar nas escolas e classes inclusivas é
que as duas Unicas adaptacdes sdo a presenca de um professor intérprete de sinais para fazer
traducbes simultaneas Portugués-Libras/Libras-Portugués e/ou adocdo do servico de apoio
(salas de apoio/recurso) em turno contrario. Como consequéncia, o aluno surdo acaba por ter

seu tempo quase que integralmente comprometido com a escola em fungdo da surdez. O
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curriculo regular é um curriculo criado por ouvintes e para ouvintes e, consequentemente,
monocultural por refletir apenas esta parcela da sociedade.

Portanto, a escola deve disponibilizar um profissional fluente na Lingua Brasileira de
Sinais para facilitar o educador na ministracdo de suas aulas e/ou ainda utilizar recursos
didaticos adaptados para o deficiente, que hoje ja é oferecido pelos 6érgdos publicos,
gratuitamente. A educacdo para o surdo requer do professor uma metodologia baseada em
experiéncias concretas, para tornar o aprendizado melhor aproveitado.

O aluno, o professor e seus familiares deveriam sempre dar preferéncia a
comunicacdo em Libras, pois a maior parte do que aprendem € o que vivenciam e sentem. A
solucdo esta em ensinar as linguas de sinais ndao apenas para os alunos surdos, mas ainda para
todos os que compdem o ambito escolar, com o diferencial de que os surdos receberiam aulas
de LP2 em classes exclusivas para essa finalidade retornando a classe inclusiva com
professores regente e intérprete de sinais para as aulas das disciplinas do curriculo, o que, até
0 momento ainda ndo é assegurado por lei nem pelas normas do MEC.

As leis e as politicas de inclusdo tentam corrigir estragos que afetaram a histéria de
ensino de Libras na educacdo, o que perdurou por muito tempo. Como ja mencionado, varias
foram as tentativas de inserir 0s surdos na educacdo ou tentativas de comunicacao postas em
pratica; Oralismo, comunicacao total e hoje 0 método mais aceito é o bilinguismo.

H& um movimento crescente em dire¢do a inclusdo social dos surdos, com iniciativas
do poder publico e da sociedade em geral, voltados a educacéo do surdo, ao ensino da lingua
brasileira de sinais-Libras, formacao de professores especializados e intérpretes.

No entanto muito ainda precisa ser feito, porque a ideia de inclusdo, em que 0s
alunos sdo colocados em uma escola regular mista, ndo tem eficiéncia na comunicacdo dos
surdos e no seu processo de aprendizado.

Franco (1999) aponta uma questdo polémica a respeito da educacgdo inclusiva e a

educacéo dos surdos:

A escola inclusiva é entendida como um espaco de consenso, de tolerancia para
com os diferentes. A experiéncia escolar cotidiana, ao lado dos colegas
normais seria, assim, vista como um elemento integrador. E como se para esses
alunos fosse mais importante a convivéncia com os colegas normais do que a
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prépria aquisicdo do conhecimento minimo necessario para a sua, ai sim,
possibilidade de insercéo social. (FRANCO, 1999, p. 216)

Mediante a educacdo dos surdos, pergunta-se que tipo de escola supriria a
necessidade dos surdos, como educar, letrar e torna-los aptos para usufruir de direitos e
deveres. Embora existam muitas formas de suprir essas necessidades, deve-se partir de um
principio basico: o tipo de comunicacdo compartilhada entre alunos.

Comunicacdo que seja capaz de socializar, desenvolver o cognitivo do aluno, bem
como suas habilidades linguisticas e escritas, trabalhando com diferentes géneros discursivos
e linguagens nas diferentes esferas.

Por meio da linguagem, a crianca se constitui como sujeito, constroi seus conceitos,
carater, obtém conhecimento de mundo. Sua construcdo linguistica passa ser sua ponte de
acesso ao conhecimento, de modo que, espera-se da escola, a ajuda necessaria para ampliar a
linguagem do aluno, conhecimento de mundo e estimulo do desenvolvimento linguistico por
meio de diferentes géneros discursivos e diferentes formas de linguagem.

E sabido que desde os primeiros anos de vida, a crianca se comunica com 0 meio em
gue se encontra. Faz isso por meio da linguagem, linguagem esta, que estd em processo de
construcdo e que é aprimorada a medida que cresce, conhecendo novos vocabularios,
conceitos e aspectos da linguagem. Mais vale destacar que ndo é somente da escola esse
papel, e nem comeca na escola esse processo.

Segundo Karnopp (2004), o desenvolvimento da linguagem comeca desde o
nascimento, pelo contato familiar e social e de forma muito réapida, evoluindo para uma
comunicagdo fluente e inteligente aos seis anos de idade. E pela familia que a educagio da
crianga comeca estabelecendo valores, normas de funcionamento social e preparagéo para
entrar na escola, que por sua vez, na escola a crianga vai encontrar novas vivéncias, vividas
com os professores, funcionarios, alunos, e demais 0os membros que constitui uma escola, a
qual vai ajudar a crianga a formar novas concepc¢des de mundo, bem como enriquecer a

linguagem e o conhecimento.
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Diante destas observacOes, convém destacar que para haver o desenvolvimento da
linguagem é fundamental a comunicacdo, e que esta deve ser comum em ambas as partes
(emissor e receptor). As trocas de informacdes sO sdo possiveis se um entender a mensagem
do outro, ou seja, compartilhar a mesma lingua, de modo que tenha compreenséo por ambos.

Para uma crianca dita normal ndo ha dificuldade nesse processo, a menos que ela
esteja submetida a uma lingua que ndo é do seu convivio. E o caso da crianca que tem perda
auditiva. Ao colocar um aluno surdo em uma escola comum, a qual ndo compartilha a mesma
lingua, a crianca se ver diante dos obstaculos da comunicacdo, porque ela se depara com
diferentes tipos de pessoas em diferentes funcdes, e sua tentativa de comunicacdo, mesmo
com ajuda de aparelhos auditivos, ou pela leitura labial, é falha. Seu principal receptor de
mensagem € a visdo. Ela olha os acontecimentos e tenta imitar os tracos de uma lingua que
ndo é o ideal para ela. Seu aprendizado se reune a atos e fatos observaveis, o que impossibilita
de recriar e evoluir sua interpretacdo e compreensdo acerca disso.

Na concepgdo antiga, ao tentar diagnosticar o entendimento dos surdos,
pesquisadores consideravam os surdos, individuos de pensamento concreto, concepcao esta
que perdurou por muito tempo. No entanto, com 0s avancos acerca da aquisicdo de
aprendizagem dos surdos, foi possivel perceber que esta concepcdo se tratava de um
equivoco. Os surdos ttm a mesma capacidade de cognicdoque 0s ouvintes, apenas se
comunicam de maneiro diferente, e claro, conseguem se comunicar com 0s ouvintes quando
compartilhada a mesma lingua. Este seria um motivo para rever as metodologias usadas pelo
professor para a aprendizagem do aluno surdo e sua interagdo com pessoas ouvintes.

Sabemos que na escola existe apoio material (isto € assegurado por lei), porém, é
preciso ver a forma que este apoio material é trabalhado e se satisfaz a necessidade dos alunos
surdos. Se com o material, a aluno surdo consegue interagir com o ouvinte e professores, se a
comunicacdo é eficiente e se beneficie ambos os lados.

Para resolver esse problema, a escola comum deveria dispor do seguinte método:
professor fluente em Libras. Mesmo o governo disponibilizando ajuda por meio de cursos, ha

um déficit muito grande na preparacdo dos professores para agir nessa situacdo, pois o que
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aprendem com cursos bésicos providos do governo € insuficiente para capacita-los, sendo

necessarios preparos mais elevados.
2.2 Legislacao Brasileira

A lei 10.436 de 24 de abril de 2002, regulamentada pelo decreto n° 5.626 de 22 de
dezembro de 2005, assegura no Cap. IV 8§ 1 que as instituicdes federais de ensino devem
prover as escolas tradutor e intérprete de Libras/Lingua Portuguesa. De fato, este decreto é de
grande ajuda na educacdo do surdo, mas surge um problema: ao mesmo tempo em que 0
aluno absorve o conhecimento proporcionado pelo professor por meio do intérprete, deixa de
lado ou exclui os outros componentes da escola, restringindo a comunicagdo do surdo entre
ele mesmo e o intérprete. A ideia de inclusdo, em que coloca os surdos na escola comum e
com pessoas ouvintes, na verdade, estdo excluidos de tal, porque ha o desconhecimento de sua
lingua por parte dos membros restantes da escola, impedindo a interagdo entre si. Diante
dessas observacdes, 0 que se percebe é uma falsa incluséo.

A vista desta problematica, é sabio encontrar novos artificios para eliminar essa falsa
inclusdo social e centrar nas politicas de identidade, que, ao se fundir com a lingua e
mantendo-a viva, sustenta a busca do conhecimento. O processo educacional deveria priorizar
as identidades individuais dos surdos.

A identidade de uma pessoa surda ndo esta sendo respeitada, quando ele é submetido
em um ambiente em que ndo consegue interagir ou que ndo faz parte do seu
mundo/linguagem.

O que se pode perceber € que o sistema educacional colocado pelo governo precisa de
grandes melhorias em relagdo a introducdo dos surdos no ambiente escolar e social. Precisa de
um treinamento mais eficiente, ja que os utilizados, em vez de incluir um grupo (surdos) em
outro maior (ouvintes), esta cada vez mais distanciando, caracterizando uma falsa inclus&o.
Convém admitir que os surdos facam parte de uma minoria linguistica e que é importante

trabalhar esse ponto em seu processo educacional.
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3 Educacéo Bilingue para surdos

O Bilinguismo surgiu na década de 80. Dentre as propostas ja expostas para 0 ensino
de surdos, esta € a que é aceita atualmente nos documentos oficiais brasileiros, sendo
recomendada como modelo para as escolas inclusivas. A educacdo bilingue encontra-se
amparada pela lei e indicada pelo Ministério Nacional da Educacdo (MEC), como sendo
uma proposta mais eficaz para o ensino das duas linguas reconhecidas pelo pais, Lingua
Portuguesa e Libras, necessarias para a inclusdo social efetiva destes sujeitos surdos. O
decreto 5.626/2005 confirma isso:

Capitulo VI

D4 garantia do direito & educagéo das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva
Art. 22. As instituicdes federais de ensino responséveis pela educagdo bésica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizacéo de:

| - Escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

Il — Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes
da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenga de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 12 Sdo denominadas escolas ou classes de educagdo bilingue aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

Diante deste decreto, o que se conclui é que as escolas inclusivas priorizariam a
aprendizagem conjunta dos alunos surdos e ouvintes, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas deveriam
receber e satisfazer as necessidades diversas de seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e
ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacdo para todos. E de
fundamental importancia que o professor busque formas alternativas de ensinar e solugdes
para as dificuldades desses alunos

A teoria bilingue salienta que 0 acesso da crianga a Lingua de sinais como primeira

lingua (L1) seria 0 mais precocemente possivel. Esta seria adquirida por meio de interacdo
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com o adulto surdo proficiente em Lingua de Sinais, a Lingua Portuguesa seria a segunda
lingua (L2) e seria fornecida a crianga pelo adulto. “A proposta de educacdo bilingue busca
respeitar o direito do sujeito surdo, no que se refere ao acesso aos conhecimentos sociais e
culturais em uma lingua que tenha dominio” (SKLIAR, 1998 apud VICTOR, et al, 2010).

Desse modo, a escola estaria preparada para receber esse aluno, pois o foco da
inclusdo deveria ser um ensino de qualidade a todos. Respeitar a Lingua de Sinais Brasileira
para surdos, no caso do Brasil é o primeiro passo para que haja sua real integracdo a
sociedade e seu reconhecimento.

Para que haja inclusdo e formacdo adequada para esses individuos, faz-se necessario
um instrutor surdo com funcdo de proporcionar a aquisicdo de linguagem e transmitir a
cultura surda juntamente com a Libras, trabalhando em conjunto com o professor bilingue,
ouvinte, visto que as pessoas surdas tém as mesmas possibilidades de desenvolvimento das
ouvintes. O que se faz necessario é a adaptacdo dos recursos didaticos a serem utilizados
pelos professores, para suprir esta especificidade. Todo surdo tem de ser estimulado para
desenvolver sua potencialidade e se integrar na sociedade e participar dos fatos que os cercam

e usufruir dos relacionamentos com os outros individuos sendo ele ouvinte ou surdo.

4 A realidade do sistema educacional de Guimarées no que se refere ao bilinguismo e
incluséo dos surdos

Ao observar a vida de um surdo no municipio de Guimardes, notou- se as
dificuldades encontradas, como por exemplo, ir a consulta médica, comprar algo no
supermercado, entre outros habitos simples do dia a dia que se torna para eles desafiador, ja
que sdo poucas as pessoas que aprenderam Libras, a linguagem brasileira de sinais, e
conseguem se comunicar com eles.

Relatos de alunos surdos do ensino regular confirmam isso ja que se sentem
desmotivados, com dificuldade de aprendizagem por estarem em ambientes em gque ndo se usa

a mesma lingua.
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Durante a pesquisa deste trabalho, ao conversar com um aluno surdo, ele relatou que
umas de suas maiores dificuldades ¢ se relacionar com outras pessoas: “Eu surdo. Pessoas ao
redor ndo aprender Libras, ndo gostar, ndo saber Libras”.

Numa tentativa de tornar possivel um minimo de interacdo com 0s ouvintes, este
aluno escreve bilhetes, para que estes possam entender o que ele deseja. Deseja encontrar um
parceiro para conversar, mas como vai expressar 0 que pensa, se 0 receptor da mensagem néo
sabe Libras? E mais facil um ouvinte aprender Libras do que ele ser oralizado e, atualmente, o
municipio ndo se interessa pela busca de meios para ouvintes e surdos ndo-alfabetizados
aprenderem Libras. Outra dificuldade encontrada é que os surdos filhos de pais ouvintes nao
sabem a Lingua Brasileira de Sinais. Sua comunicacdo é por meios de gestos ou sinais
caseiros, o que dificulta a aquisicdo da Libras por parte das pessoas surdas.

No municipio de Guimardes, a auséncia de escola na vida da crianga surda é outro
fator preocupante. A ida tardia para escola resulta em cognicéo e aprendizado comprometido,
pois sua interagdo e conhecimento de mundo acabam sendo superficiais e resumidos, néo
cobrindo sua necessidade de compreensdo e expressdo. Quando a familia ndo incentiva o
surdo a aprender a lingua de sinais, as consequéncias podem ser ainda mais complicadas e, as
vezes, dificeis de reverter. Uma pessoa sem uma lingua ndo tem meios de aprender,
compreender e se expressar no mundo. Um grande ndmero de surdos do municipio estd na
fase adulta e ndo teve a oportunidade de ir a escola desde crianca, 0 que pode ser explicado
pela falta de incentivo e principalmente por ndo encontrarem escola adequada para recebé-los
e, como consequéncia, esses individuos ndo tiveram conhecimentos nem da sua lingua
materna, a Libras, nem da Lingua Portuguesa e s6 conseguem se comunicar através de sinais
caseiros criados com o auxilio dos membros da familia.

Ja os surdos que estdo inseridos na escola regular relataram que mesmo
acompanhados por intérpretes, eles tém dificuldades em compreender as disciplinas, pois seu
ritmo ¢ diferente do dos demais alunos, visto que o ouvinte utiliza uma lingua na modalidade
oral-auditiva e os surdos utilizam uma de modalidade visual-motora, com estrutura e

gramatica préprias. Nesse sentido, a intensidade de ensino ocorre de modo diferente.
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No entanto, separar os ouvintes dos surdos ndo é a melhor alternativa para aprimorar
e estimular a aprendizagem, é preciso que 0 ouvinte se insira na cultura surda, para
compreender o seu processo de socializacdo e a sua lingua materna, isto &, como se da a
comunicacdo e aprendizagem entre os surdos e ouvintes. Pesquisadores apontam que as
dificuldades enfrentadas por pessoas surdas adultas resultam em grande parte de um déficit de
conhecimento e comunicacao que acontece desde a sua infancia.

No Ensino Meédio, encontram-se 03 alunos surdos que estudam juntos com 0s
ouvintes, participam das atividades, assim como o0s demais. Sdo acompanhados por um
intérprete que traduz aos surdos a medida que o professor explica o contedo e os trabalhos.
Durante as aulas, ocorre a traducdo e a interpretacdo em Libras — Portugués e Portugués-
Libras. Quando ha trabalhos a serem realizados em grupos, os surdos interagem com 0s
ouvintes.

A lei assegura que a existéncia de um instrutor de Libras em sala de aula é de
fundamental importancia para que, dessa forma, seja possivel ao aluno surdo o auxilio
necessario nas dificuldades encontradas, mas a escola disponibiliza apenas do tradutor/
intérprete, que possui graduacdo em Pedagogia e fez um curso através do PROLIBRAS.

Mediante entrevista realizada, ela comentou que:

E dificil fazer as duas coisas: ajudar os surdos na disciplina e fazer a traduco e
interpretagdo ao mesmo tempo. Como sabemos, 0 tempo de uma aula é em torno
de 45 minutos. Tempo insuficiente para ajuda-los nesse sentido. O ideal é que
tenha um instrutor de Libras para auxilid-los no contra turno.

De acordo com as observacdes feitas pela intérprete, as principais dificuldades dos
alunos surdos sdo encontradas em trabalhos e provas, em que se utiliza a Lingua Portuguesa
na modalidade escrita. Como ndo sdo fluentes nessa lingua, suas producgdes textuais ndo
possuem a mesma estrutura gramatical de producdes de alunos ouvintes.

A intérprete, vendo as dificuldades dos alunos surdos e por perceber que a escola ndo

dispde de um instrutor para essa tarefa, tomou a decisdo de realizar atendimento contra turno,
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todas as quintas-feiras da semana, dando suporte principalmente para a disciplina de Lingua
Portuguesa, pois como mencionado anteriormente € a que possuem maiores dificuldades.

A interacdo entre alunos surdos e ouvintes na escola foi elogiada pela intérprete, pois
0 senso de colaboracdo entre todos se faz presente em todas as aulas, observa-se que 0s
ouvintes demonstram interesse em aprender a Libras ja que veem importancia em
socializarem com seus colegas surdos.

O professor ouvinte precisa de um intérprete para se comunicar com seus alunos
surdos, pois ndo conhecem a Libras. Para a escola, trata-se de uma novidade, ja que somente
a partir de 2016 esta modalidade de ensino se fez presente no Ensino Médio.

Para a intérprete, o Bilinguismo é muito importante para os surdos e ter a Libras como
lingua materna e LP como segunda lingua precisa ser constante na vida deles, afinal no seu
pais a LP sobrepde a Lingua de Sinais, e por esse motivo, o processo de aquisi¢do da lingua
viria desde crianca, porque ao crescerem a dificuldade seria bem menor e o seu nivel de
cognicéo e aprendizagem estaria amadurecido.

No passado, havia certa resisténcia da parte do pais em colocarem os filhos surdos na
escola, porque ndo existia um profissional para atendé-los. Hoje, a realidade é diferente.
Durante a pesquisa foram encontrados trés alunos surdos matriculados na escola comum,
cursando o ensino Médio e um aluno no ensino fundamental maior, a qual dispde de intérprete

para acompanha-los.
4 Consideracdes finais

A escola ainda precisa avancar nos metodos educacionais para receber alunos surdos
e 0 que se observa é que os professores ainda ndo estdo preparados para lidar com essa
questdo. Para haver incluséo dos alunos surdos na escola regular, poderia haver mudancas no
sistema educacional, bem como alteragdes nas formas de ensino, metodologias adequadas e
avaliacdo que condiz com as necessidades do aluno surdo.

E importante a elaboracdo de um sistema que beneficie a interagdo entre alunos

surdos e ouvintes na sala de aula, a fim de promover interagdo, inclusdo entre surdos e
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ouvintes, bem como despertar o interesse do aluno ouvinte para aprender a Lingua Brasileira
de Sinais. Um ponto positivo no municipio pesquisado é que os alunos ouvintes que estudam
na mesma sala que os surdos se esforcam em aprender a Lingua de Sinais.

Nesse contexto, é de suma importancia que a escola dé o primeiro passo para
promover, de fato, a inclusdo linguistica, em que o esforco de todos os professores e demais
funcionarios do ambito escolar se faz importante, para isso seria essencial a preparacdo dos
professores por meio de formacgdes que os permita saber lidar com as mdltiplas dificuldades
pertinentes a educacdo de alunos surdos bem como investimentos em mais programas além
dos ja existentes de forma a disponibilizar cursos que viabilizem a aprendizagem adequada da
Libras.

Além disso, trabalhar as politicas de identidade individual do aluno surdo é
indispensavel para melhorar a sua eficiéncia e aprendizagem. Adaptar, nesse contexto,
implica amenizar as diferencas por meio de adequacbes de objetivos, de conteldo, da

temporalidade, da avaliacdo, da metodologia e da didatica de ensino.
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ANEXOS

Anexo 1

Professora/Intérprete de Libras juntos aos alunos do ensino médio de uma escola do municipio de Guimaraes-Maranhéo.
Anexo 2

QUESTIONARIO AO PROFESSOR/ INTERPRETE DE LIBRAS

Fale um pouco a respeito da inclusé@o de surdos nas escolar regular.

Qual o quantitativo de alunos que vocé ensina na sala de aula?

Como se da a educacao dos surdos na escola ao repassar a disciplina?

Quiais as principais dificuldades dos alunos surdos na sala de aula?

Que condicdes a escola oferece para a permanéncia desses alunos na escola?

Como se da a interacdo entre alunos surdos e alunos ouvintes?

Os professores ouvintes interagem com os alunos surdos por meio da Libras, ou

precisa de um intérprete?

8. Vocé concorda com a lei da Libras, que defende a educacéo bilingue para os surdos,
considerando a lingua portuguesa como segunda lingua e a Libras, a Lingua materna?
Por qué?

9. Vocé acha que existem métodos mais eficientes para educar os surdos?

10. Qual a resisténcia dos pais em colocar o filho surdo na escola?

No akowdE
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PERCEPCAO DA PESSOA SURDA SOBRE INCLUSAO NA EDUCACAO )
SUPERIOR: EXPERIENCIA DO CURSO LETRAS-LIBRAS NUMA INSTITUICAO
DE ENSINO PRIVADO EM SAO LUIS - MARANHAO

Josafa da Conceigdo Clemente”
Alisson Rodrigo Silva Gomes™
Samara Rebeca Barbosa Lages Gomes ™

Resumo: O trabalho apresentado tem por objetivo principal refletir sobre o processo de inclusdo no
ensino superior, a partir das experiéncias de pessoas surdas no curso Letras-Libras numa instituicéo de
ensino privado em Sdo Luis — Maranhdo. A tematica escolhida foi oriunda de um desejo coletivo dos
alunos da graduacdo do referido curso, a partir de leituras e aprofundamentos tedricos sobre a
inclusdo, além das relacGes e analises objetivas desenvolvidas nas disciplinas do primeiro semestre do
curso. O estudo aqui empreendido, compreende uma necessidade de uma reflexdo sobre as
experiéncias vivenciadas pelos alunos/alunas surdos/surdas no ensino superior e sua relacdo com uma
proposta educacional que contemple o ensino inclusivo. A metodologia utilizada para elaboragdo do
estudo foi pesquisa bibliografica e de campo, esta ultima realizada ao longo do desenvolvimento das
disciplinas do Curso Letras-Libras no primeiro semestre de 2017, através da observacdo do aluno-
ouvinte sobre as experiéncias de educacdo inclusiva e através da aplicacdo de entrevista aluno/aluna
surdo/surda. Concluiu-se que a educagdo para surdos/surdas ndo se da apenas pelo simples fato de
compartilhar o0 mesmo espaco que 0s ouvintes. Mas, que além do acompanhamento de profissionais
habilitados na interlocucdo, é necessario também que as praticas pedagdgicas sejam efetivadas
atendendo as necessidades plurais dos alunos, e no caso da pessoa surda, que contemple: a criagdo de
um espaco comum onde surdos e ouvintes interajam e, para isso torna-se imprescindivel o
conhecimento sobre a lingua de sinais, identidades e cultura surda.

Palavras-chave: Pessoa surda. Inclusdo. Educacdo Superior. Letras-Libras.

Abstract: The goal of this study is to think on the inclusion process in higher education, based on the
experiences of deaf people in the Literature - Brazilian Sign Language course at a private educational
institution in S8o0 Luis - Maranh&o. The chosen theme was derived from a collective desire of the
undergraduate students of this course, based on theoretical readings and insights on inclusion, besides
the relations and objective analyzes developed in the subjects of the first semester of the course. The
present study comprises a need to reflect on the experiences of deaf / deaf students in higher education
and its relation with an educational proposal that contemplates inclusive education. The methodology
used to prepare the study was a bibliographical and field research, the latter carried out during the
development of the subjects of the Literature - Brazilian Sign Language Course in the first semester of
2017, through the observation of the student-listener on the experiences of inclusive education and
through application of interview student / student deaf / deaf. It was concluded that education for the
deaf / deaf is not only for the simple fact of sharing the same space as the listeners. However, in
addition to the accompaniment of qualified professionals in the dialogue, it is also necessary that

* Centro Universitario Leonardo da Vinci — UNIASSELVI. e-mail: josafaclements@hotmail.com
** Centro Universitario Leonardo da Vinci — UNIASSELVI. e-mail: alissonrodrigogomes82@gmail.com
*** Centro Universitario Leonardo da Vinci — UNIASSELVI. e-mail: barbosagomes@gmail.com
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pedagogical practices be carried out in response to the plural needs of the students and, in the case of
the deaf person, to contemplate: the creation of a common space where deaf and, for this it becomes
essential knowledge about the language of signs, identities and deaf culture.

Keywords: Deaf person. Inclusion. Higher education. Literature - Brazilian Sign Language.

1 Introdugéo

As possibilidades para a implementacdo e efetivacdo da politica inclusiva e seus
reflexos no processo de inclusdo de alunos surdos no ensino superior permeia por acdes e
reacOes que vao desde o debate e fomentacdo do discurso legal, perpassa pelas demandas dos
sistemas educacionais e desaguam, contraditoriamente ou arraigadas por intencdes utdpicas e
ideoldgicas, no chdo dos espacos de educacgdo e ensino superior.

A intencdo de elaboracdo do presente trabalho tem como principal objetivo é refletir
sobre o processo de inclusdo no ensino superior, a partir das experiéncias de pessoas surdas
no curso Letras-Libras numa instituicdo de ensino privado em Séo Luis — Maranhdo. O estudo
aqui empreendido, compreende uma necessidade de uma reflexdo sobre as experiéncias
vivenciadas pelos alunos/alunas surdos/surdas no ensino superior e sua relacdo com uma
proposta educacional que contemple o ensino inclusivo. Pois, pensar inclusdo em sua forma
mais objetiva é, segundo Romeu Sassaki (2007), entender as caracteristicas da escola
inclusiva, tais como: senso de pertencer, sensibilidade, ambiente de niveis de aprendizagem e,
dentre outras caracteristicas, as novas formas de avaliagdo escolar.

Diante disso, cabe o questionamento: o/a surdo/surda de fato se sente incluido no
ensino superior? As respostas podem ser as mais diversas. Porém, se pesarmos em
implementacdo e efetivacdo da politica de inclusdo, no estado brasileiro, que atenda as reais
necessidades da pessoa surda, pode-se perceber “brechas” na materializagdo da educagio
formal de ensino superior, principalmente se considerarmos o parcial atendimento dos alunos
diante das propostas legais e caracteristicas contempladas para um ensino verdadeiramente

inclusivo.
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A tematica escolhida sobre “Percep¢ao da pessoa surda sobre incluséo na educacéo
superior: o caso do curso Letras-Libras numa instituicdo de ensino privado em Séo Luis -
Maranh&o”, foi oriunda de um desejo coletivo dos alunos da graduacdo do referido curso, a
partir de leituras e aprofundamentos teoricos sobre a inclusdo, além das relacGes e analises
objetivas desenvolvidas nas disciplinas do primeiro semestre do curso, huma instituicdo de
ensino superior na modalidade a distancia. Para tanto, busca-se a partir da realizacdo de um
estudo que visualize a materializacdo das praticas inclusivas, no contexto de uma sociedade
capitalista e excludente, oportunizar e dar voz ao principal sujeito das politicas inclusivas no
Brasil, no caso, a pessoa surda.

Pretendeu-se ao longo das disciplinas do Curso Letras-Libras no primeiro semestre
de 2017, desenvolver através da metodologia de estudo de caso, acompanhar as experiéncias
do aluno/aluna surdo/surda, a partir da visdo do aluno-ouvinte atraveés da observacéo-
participante. E, também aplicando os instrumentos de pesquisa, entrevista, a fim de perceber o
objeto de estudo em suas mais variadas formas de materializacdo. Neste sentido, 0 mesmo
envolveu o acompanhamento de duas pessoas surdas, regularmente matriculadas e frequentes
no curso Letras-Libras. O estudo realizado possui referencial para analise dos dados as
orientacdes da pesquisa qualitativa.

O estudo esta organizado da seguinte forma: busca-se na primeira parte entender
teoricamente, o contexto mais geral sobre a inclusdo da pessoa surda no ensino superior;
buscando entender o processo de inclusdo da pessoa surda no ensino superior e a incluséo
do/a surdo/a nos cursos letras-Libras. Na terceira parte, empreende-se uma analise das
experiéncias pessoais de duas pessoas surdas utilizando-se de um estudo de caso. E por fim,

aborda-se as constatacGes possiveis na elaboracéo do trabalho.
2 Inclusdo da pessoa surda no Ensino Superior

Na educacdo superior, a educacdo especial se efetiva por meio de acbes que
promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas agdes envolvem o

planejamento e a organizagdo de recursos e servigos para a promoc¢do da acessibilidade
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arquitetbnica, nas comunicagdes, nos sistemas de informagdo, nos materiais didaticos e
pedagogicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento
de todas as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao. Nesse sentido, neste
topico, apresenta-se consideragdes, a partir da teoria, sobre processo de inclusdo da pessoa
surda no ensino superior e ainda sobre a incluséo do (a) surdo (a) no Curso de Licenciatura

em Letras-Libras
2.1 Processo de inclusdo da pessoa surda no Ensino Superior

Entender as nomenclaturas e conceitos conquistem uma possibilidade de clareamento
dos termos estudados, assim como a relacdo deste na objetividade e na subjetividade. Para
tanto, busca-se descrever os principais conceitos sobre os termos: inclusdo, pessoa surda e
ensino superior. Tais informacgdes tém por finalidade perceber com 0s mesmos se apresentam
na literatura e como este nos ajudam a compreender o contexto apresentado no estudo.

Primeiramente entende-se que o termo inclusdo ao considerar “0 direito e 0s
beneficios da escolarizacao de estudantes com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino
regular” (BRASIL, 2017). E por outro lado, a concepg¢ao da Politica de nacional de Educagao
Especial na Perspectiva Inclusiva destaca como o “acesso, a participacdo e a aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para
promover respostas as necessidades educacionais” (BRASIL, 2017). As consideracdes séo

sintetizadas no posicionamento abaixo:

As escolas inclusivas propdem um modo de se constituir um sistema educacional
que considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em virtude
dessas necessidades. A inclusdo causa uma mudanga de perspectiva educacional,
pois ndo se limita ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na escola,
mas apoia a todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral. (MANTOAN, 1997, p. 121)
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Entende-se por pessoa surda, no posicionamento de Martinez (2000), s&o chamados
de surdos, os individuos que tém perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da capacidade
de compreender a fala através do ouvido.

E, por fim, ensino superior, segundo a enciclopédia virtual Wikipédia (2017) é o
nivel mais elevado dos sistemas educativos, referindo-se normalmente a uma educacdo
realizada em universidades, faculdades, institutos politécnicos, escolas superiores ou outras
instituicBes que conferem graus académicos ou diplomas profissionais.

Adentrando as questbes mais gerais sobre o processo de inclusdo do surdo na
educacdo superior, elenca-se as orienta¢fes da Lei N. ° 10.436, de abril de 2002, quando

destaca que:

Art. 40 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagéo
de Educagdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante
dos Parémetros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacdo vigente.
Pardgrafo Gnico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

Na representacdo da Lei nota-se que o ensino, a aprendizagem e a difusdo da Lingua
Brasileira de Sinais e/ou Lingua de Sinais Brasileira esta vinculada ao processo de incluséo,
visto que esta representa a condi¢do das pessoas surdas do acesse ao conhecimento, &mbito
educacional, e de promocéo das relacfes interpessoais, no ambito social. Outra questdo seria
as possibilidades de divulgacdo da lingua de sinais visando possibilitar a aprendizagens, por
ouvintes, da lingua, visando a insercéo social nos espacos dos cursos de formacao superior.

Outra contribuicdo importante é trazida pelo Decreto N.° 5.626/2005, que
regulamenta a Lei 10.436/2001 e dispde sobre Libras, precisamente no capitulo IV em seu
artigo 14 define que a inclusdo do surdo deve acontecer desde a Educacdo Infantil até a
Educagdo Superior. Nesse aspecto, nota-se que a Inclusdo esta pautada e garantida nos
espacos de educacao superior.

Sassaki (2007) apresenta-se no quadro a seguir as principais caracteristicas dos

espacos, visando atingir os principios e fundamentos de educagdo inclusiva, ou seja,
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caracteristicas para uma educacdo inclusiva. Caracteristicas estas, que segundo o autor devem
ser, pelos educadores “e demais servidores das escolas [GRIFO NOSSO]”, conhecidas,

respeitadas e exercitadas diariamente, a fim de garantir a inclusdo nos ambientes escolares.

QUADRO 1 -PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DAS ESCOLAS INCLUSIVAS

Caracteristicas

Entendimentos

Senso de Filosofia e visdo de que todas as criancas pertencem a escola e a comunidade e

pertencer de que podem aprender juntos.

Lideranca A equipe gestora envolve-se ativamente com a escola toda no provimento de
estratégias inclusivas.

Padréo de Os altos resultados educacionais refletem as necessidades individuais dos

exceléncia alunos, ou seja, ndo limitar o nivel de ensino.

Colaboragéo e Envolvimento de alunos em estratégias de apoio matuo; colaboragéo da turma.

cooperacéo

Novos papéis e
responsabilidades
Parceria com os
pais
Acessibilidade

Ambientes
flexiveis de
aprendizagem

Estratégias
baseadas em
pesquisas

Novas formas de
avaliacédo escolar

Desenvolvimento
profissional
continuado

Os professores falam menos e assessoram mais, todo o pessoal da escola faz
parte do processo de aprendizagem, e é responsavel pelos alunos.
Os pais sdo parceiros igualmente essenciais na educacédo de seus filhos.

Todos os ambientes fisicos sdo tornados acessiveis e, quando necessaria, é
oferecida tecnologia assistiva.

Espera-se que os alunos se promovam de acordo com o estilo e ritmo
individual de aprendizagem e ndo de uma Unica maneira para todos.

Aprendizado cooperativo, adaptagdo curricular, ensino de iguais, instrugdo
direta, ensino reciproco, treinamento em habilidades sociais, instrugdo
assistida por computador, treinamento em habilidades de estudar etc.

Dependendo cada vez menos de testes padronizados, a escola usa novas
formas para avaliar o progresso de cada aluno rumo aos respectivos objetivos.

Aos professores sdo oferecidos cursos de aperfeicoamento continuo visando a
melhoria de seus conhecimentos e habilidades para melhor educar seus alunos.

FONTE: SASSAKI, Romeu K. Lista de checagem sobre as praticas inclusivas na sua escola. (2007). Disponivel em:
<http://www.portal.educacao.salvador.ba.gov.br/site/documentos/espaco-virtual/espaco-educar/educacao-especial/artigos/lista.pdf>.  Acesso
em: 20 mar. 2017.

2.2 Incluséo do (a) surdo (a) nos cursos Letras-Libras na modalidade EAD

Tratar da inclusdo de alunos surdos é refletir as demandas de surdos matriculados e
sobre a efetivacdo das orientacdes legais em praticas adotadas por Instituicbes de Ensino
Superior — IES. E importante, nessa otica, ndo deixar de considerar que o “surdo tem

diferenca e ndo deficiéncia, e a preocupacao que pretendo explorar aqui, antes de tudo, tratam
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da diferenca e diversidade. [...] ser surdo é pertencer a um mundo de experiéncia visual e ndo
auditiva” (PERLIN, 2005, p. 56).

Assim sendo, as consideracdes abaixo expressam a realidade, ou seja, as experiéncias
vivenciadas em pesquisa por Costa & Kelman (2013) no que se refere a inclusdo do surdo no
Curso Superior Letras-Libras. Segue:

O curso de graduacédo de licenciatura em Letras — Libras/EAD — UFSC é uma das
experiéncias na educacdo de Surdos que segue o0 ensino bilingue. Adquire maior
dimenséo por ser a distancia e ocorrer em diferentes regides do Brasil. Ele responde

a uma demanda de formacéo de profissionais surdos e ouvintes para atuar na propria
educacdo de surdos (COSTA & KELMAN 2013, p. 441).

As autoras reafirmam que o trabalho pedagogico do curso de Licenciatura em Letras

— Libras privilegiou a lingua de sinais como lingua do Surdo, o que lhe conferiu uma

oportunidade de ter acesso ao conhecimento académico de modo efetivo (COSTA &

KELMAN 2013, p. 442). Acreditando, para tanto, que a priorizacdo da lingua de sinais como

meio de instrucdo para a educacao do Surdo oportuniza momentos de troca de experiéncias e

maior interacdo entre professores e alunos. Outro ponto a ser considerado neste trabalho é
expresso no Art. 4° da Lei 10.436/2005:

A formagdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino

fundamental, no ensino médio e na educacdo superior deve ser realizada em nivel

superior, em curso de graduacdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em

Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua. Paragrafo Gnico. As pessoas
surdas terdo prioridade nos cursos de formag&o previstos no caput (BRASIL, 2002).

Considerando o exposto, pode-se entender que as praticas educativas voltadas para a

formacéo de professores privilegiam as pessoas surdas, usuarios nativos da Libras.
3 Percepgéo do surdo/surda sobre incluséo no curso Letras-Libras

Na exposicdo dos resultados da pesquisa de campo, buscamos inter-relacionar as
respostas obtidas na realizacdo da entrevista com as pessoas surdas e as experiéncias

vivenciadas como alunos/alunas (ouvintes) do curso Letras-Libras. Nesse sentido, buscou-se
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inicialmente entender se o aluno/a sente incluido/incluida no Curso Letras-Libras. Neste
sentido, no ambito do posicionamento do surdo/surda pode-se considerar que:
Na instituicdo atual sentir um aconchego que anteriormente nao tive presenciado, as
disciplinas sdo adaptadas e temos a presenca do interprete que auxiliam
satisfatoriamente.
Encontramos dificuldades na sala muito cheia.

Somos trés surdos e precisamos 0 maximo de acesso aos recursos da nossa lingua
materna para o0 bom entendimento das aulas.

E, complementando as informacGes dispostas acima, sobre os servicos que a
Instituicdo de Ensino Superior — IES oferece, e o reflexo deste na preocupacdo com a inclusdo
da pessoa surda. Observa-se que, também, a preocupacdo comeca a ser percebida através da
disponibilizagdo do profissional intérprete de Libras. Pois, “a ajuda nos forneceu a interagdo
com o0s colegas tem sido boa e me ajudou a desenvolver. Eu me sentir incluido neste
ambiente, era como se eu estivesse subindo degraus que estdo me ajudando a me tornar uma
pessoa melhor”.

As informacdes mostram que a inclusdo do surdo, se comparada com o0s itens que
caracterizam a instituicdo inclusiva, precisa ir além do item da acessibilidade. Mas, o as
condicdes em sua totalidade, devem fornecer meios de aprendizagem no aluno com
deficiéncia. No caso, da pessoa surda, é possivel destacar que s6 a disponibilizacdo do
interprete ndo atinge tal finalidade. Para tanto, como afirma as pesquisas de ‘“surdo tem
diferenga e ndo deficiéncia, e [...] ser surdo é pertencer a um mundo de experiéncia visual e
ndo auditiva” (PERLIN, 2005, p. 56).

Considerando, sobretudo, o que relata Santos & Santos (2016) ndo é somente a
adogdo dessa lingua que sera suficiente para escolarizar e profissionalizar o sujeito surdo. S&o
necessarios também ambientes estimuladores, que desafiem o pensar do aluno surdo, que
explorem suas capacidades em todos os sentidos, contribuindo para formar cidadaos atuantes
na sociedade

Dentre as principais caracteristicas da inclusdo, o surdo/surda percebe que s&o

valorizadas pela IES visando a inclusédo do surdo no ensino superior, Sdo: senso de pertencer,
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Colaboracéao e cooperacdo, Acessibilidade, Ambientes flexiveis de aprendizagem, Estratégias

baseadas em pesquisas e Desenvolvimento profissional continuado.

[...] temos acessibilidade no portal, onde nds podemos aprender e termos diversas
informacdes, vé a pontuacdo das nossas avaliacdes. Podemos observar e acompanhar
as estratégias, da colocacdo ndo s6 da legenda, mais do sinal que dar para comparar
e aprender outras palavras.

[...] senso de pertencer, observa-se que ha uma inclusdo entre surdos e ouvintes, pois
h& trocas de informag&o durante a aula. E mesmo havendo a professora explicando e
0 interprete, mas a gente consegue estd ajudando um ao outro, ndo havendo
sentimento de rejeicéo.

[...] colaboracdo e cooperacdo — existe a troca, essa ajuda entre surdos e ouvintes,
tanto na leitura e escrita de textos. Por exemplo, se a interprete se ausenta, as
pessoas que sabem Libras e interpretar nos ajudam. Acredita-se que ha necessidade
de dois interpretes, pois se falta um, tem o0 outro para substituir.

[...] Estratégias baseadas em pesquisas — acredita que dentro da sala, estas estratégias
baseadas em pesquisas nos ajudam a estudar e compreender melhor o texto, para
fazermos outras pesquisas para os surdos que precisam aprender novas palavras da
lingua portuguesa detalhadamente, conhecer os conceitos, isso é de muito valor, por
que inclusdo também envolve a pesquisa sobre o direito do surdo e as pessoas com
varios tipos de deficiéncia.

[...] desenvolvimento profissional continuado — é importante vocé sempre se
desenvolver, aprender para ndo pegar os conhecimentos de forma rapida, mas
profundamente. Pois é importante que o surdo pare e pense no que esta sendo
colocado por cada um, trazendo para vocé, utilizando a sua lingua materna, a pessoa
vai aprender e ter novas experiéncias.

As carateristicas dos espacos inclusivos apresentadas, no tocante a incluséo do surdo,
vai além dos itens apresentados. Embora, a pesquisa mostre que os itens elencados ndo séo,
satisfatoriamente desenvolvidos, pois em alguns casos apresentam caréncia de efetivagéo.
Outra questdo importante diz respeito, ao reconhecimento dessas caracteristicas como
fundamentais para autorizacdo e reconhecimentos de espacos de estudos e de pesquisa em
nivel de ensino superior, haja vista que seria necessario perceber os limites da materializacdo
de tais praticas. Pois, como afirma Sassaki (2007) os espacos precisam apresentar as
principais caracteristicas da educacdo e do ensino visando atingir os principios e fundamentos
de educacéo inclusiva.

A realizacdo da pesquisa empirica mostrou ainda que no que se refere a incluséo, o

surdo/surda argumenta que:
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[...] ¢ muito complicado entender como séo feitas as pontuagdes nas avaliagdes;

e As vezes vocé quer mandar a mensagem para alguém pelo ambiente, mas ndo
consegue a fonte é muito pequena, a ndo ser que se tenha a janela do interprete em
todos os itens que se tem no ambiente, porque somente em Lingua Portuguesa
escrita fica complicado, porque é importante a janela do interprete nas sessdes, nos
itens, para deixar as coisas mais claras.

e Espera-se que com o avanco da tecnologia a IES possa colocar essas janelas, pois a
IES precisa rever porque € muito complicado e dificil para o surdo.

e [..] as atividades desenvolvidas em sala de aula, as avaliagbes escritas e as
atividades propostas no ambiente virtual, as vezes, sdo muito complicadas.

e [..] o surdo ndo consegue fazer uma leitura plena em Lingua Portuguesa, € quando
0s grupos de trabalho se relinem para a realizagdo de alguma atividade em sala de
aula para fazer a leitura de texto, os surdos ndo conseguem acompanhar o debate, 0
posicionamento dos alunos ouvintes sobre os assuntos tratados.

e [..] quando as avaliagGes sdo entregues, parece que 0 tempo € pouco, por que O

surdo precisa de um tempo a mais para entender cada quest&o.

O estudo, por fim, destacou ainda que, na percepg¢do do surdo/surda, existem limites
para a incluséo no ensino superior, existem algumas limitagdes para efetivacdo da inclusdo.
Pois, nas colocagdes do surdo, fica evidente o desejo por um espago inclusivo ndo se limite
apenas em favorecer as relacbes sociais, mas também favorecer o uso da ferramenta de
aprendizagem, ja que este frequenta um curso superior de ensino a distancia, e que
corresponde a relacdo mais aproximada da Lingua Portuguesa e a Lingua de Sinais Brasileira.

E necessario que todo esse invélucro da perspectiva inclusa no ensino superior nos
cursos de Licenciatura em Letras-Libras, como afirma Costa & Kelman (2013), fomente,

sobretudo, experiéncias na educacdo de Surdos que segue o ensino bilingue
4 Consideracdes finais

O estudo mostrou que, diante dos apontamentos expostos, a educagdo para
surdos/surdas ndo se da apenas pelo simples fato de compartilhar 0 mesmo espaco que 0s
ouvintes. Mas, que além do acompanhamento de profissionais habilitados na interlocucéo, é
necessario também que as praticas pedagogicas sejam efetivadas atendendo as necessidades

plurais dos alunos, e no caso da pessoa surda, que contemple: a criagdo de um espago comum
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onde surdos e ouvintes interajam e, para isso torna-se imprescindivel o conhecimento sobre a
lingua de sinais, identidades e cultura surda.

Outra questdo é que a educacao inclusiva deva, além de efetivar as caracteristicas da
escola inclusiva, apontada no texto, promover a constituicdo de um sistema educacional que
leve em consideracdo as diversas necessidades dos alunos na forma mais ampla, para que
todos realmente sintam-se incluidos na luta em favor da aquisicdo da verdadeira cidadania.

A partir do processo de democratizacdo da escola, evidencia-se o paradoxo
inclusdo/exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam
excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrdes homogeneizadores da escola.
Assim, sob formas distintas, a exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos

de segregacéo e integracao, que pressupdem a selecdo, naturalizando o fracasso escolar.
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O USO DE APLICATIVOS DIGITAIS E A ATUACAO ESTRATEGICA DOS
APRENDIZES DE LINGUA ESPANHOLA

*

Myrian Cristina Cardoso Costa
Jodo da Silva Aratjo-Junior™

Resumo: No ambito das pesquisas sobre o uso de tecnologias digitais (TD) no processo de
aprendizagem de linguas é cada vez mais corrente a compreensdo de que o uso dessas tecnologias traz
implicacdes significativas para a atuacdo estratégica dos aprendizes. Nesse sentido, os aplicativos
digitais (APPS) constituem um importante suporte para a mobilizacdo de estratégias de aprendizagem
(EA) dos mais diferentes tipos. Os resultados deste estudo, realizado com base na analise de
questionarios aplicados a aprendizes de lingua espanhola, apontam para uma pluralidade de EA
mobilizadas pelos aprendizes e refletem a priorizacdo de determinadas EA a partir do uso de
aplicativos.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais. Estratégias de Aprendizagem. Aplicativos.

Abstract: Digital technologies (TD) in the language learning process, it is increasingly common to
understand that the use of these technologies has significant implications for the strategic performance
of learners. In this idea, digital APPlications (APPS) constitute an important support for the
mobilization of learning strategies (EA) of the most different types. The results of this study, based on
the analysis of questionnaires APPlied to Spanish-speaking learners, point to a plurality of EAs
mobilized by APPrentices and reflect the prioritization of certain EAs from the use of APPlications.

Keywords: Digital Technologies. Learning Strategies. APPlications.

1 Consideracoes iniciais

As implicacdes dos usos das Tecnologias Digitais (TD) no processo de aprendizagem
tém constituido interesse dos mais variados estudos no ambito da Linguistica Aplicada (LA).
No que diz respeito especificamente ao processo de aprendizagem de linguas estrangeiras
(LE), é possivel observar que, ao longo dos anos, essas tecnologias passaram a fazer parte do
processo, interferindo na forma como se aprende.

No que concerne as pesquisas voltadas para a compreensdo do uso de TD no
processo de aprendizagem de LE, tem crescido o interesse em compreender a mobilizacdo de

estratégias de aprendizagem (EA) no contexto de uso dessas tecnologias. Nessa perspectiva,
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tem sido frequente o entendimento de que a internet, e suas variadas ferramentas,
potencializam o uso de uma pluralidade de EA, sejam de natureza social, cognitiva ou
metacognitiva.

Dentre as inimeras ferramentas digitais disponiveis aos aprendizes encontram-se 0s
aplicativos digitais, programas destinados a realizacdo de atividades especificas. Assim, é
possivel encontrar aplicativos que realizam atividades diretamente relacionadas a
aprendizagem de linguas, como por exemplo, o Doulingo e o Babbel, entre tantos outros.

Ha ainda a possibilidade de utilizar no processo de aprendizagem de linguas
aplicativos que ndo foram originalmente pensados para tal fim. E o que ocorre, por exemplo,
com o Faceboook e com o WhatsAPP, dois dos aplicativos mais baixados do mundo.

Diante do exposto, interessa-nos neste estudo compreender o papel dos aplicativos
digitais (APPS) na mobilizacdo de estratégias de aprendizagem (EA) por aprendizes de lingua

espanhola, identificando a relacdo entre os usos dos APPS e a emergéncia de EA.

2 Os APPS no processo de aprendizagem de linguas

O surgimento e a popularizacdo das TD significaram um divisor de dguas nos mais
diversos setores da sociedade. Na educacgdo, por exemplo, o impacto dessas tecnologias
resultou no aprimoramento da chamada modalidade de educacdo a distancia (EAD) ou em
politicas publicas de expanséo tecnoldgica, como o PROInfo e 0 PROUCA.

Na area da linguistica aplicada (LA) o interesse em investigar as implicagdes das TD
no processo de aprendizagem de LE fica evidente em diversos estudos desenvolvidos nos
ultimos anos. Em geral, esses estudos se voltam para o desenvolvimento de alguma habilidade
comunicativa em processos formais de ensino e aprendizagem, como a compreensdo auditiva
(LEAL, 2009) ou a produgdo oral (MARTINS, 2010; MENEZES, 2010). Ha também os
estudos que se voltam para o trabalho pedagogico envolvendo algum género textual digital
(SOARES et al, 2010); ha ainda os estudos que se voltam para as tentativas de conciliar
metodologicamente diferentes modalidades de ensino (HEINZE & PROCTER, 2004,
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GARRISON & VAUGHAM, 2008). Ainda nessa perspectiva, encontramos estudos que se
voltam para a emergéncia de eventos complexos em aulas on-line e face a face, a luz do
paradigma da complexidade (MARTINS, 2008).

No que tange a relacdo entre tecnologias digitais (TD) e aprendizagem de LE, um
dos aspectos mais recorrentes nos estudos sobre o assunto é a questdo das EA mobilizadas
pelos aprendizes usuarios dessas tecnologias. Ao tratarem da questdo, Leffa (2003), Braga
(2004) e Paiva (2005), por exemplo, apontam para a relacdo entre as estratégias e o
desenvolvimento da autonomia dos aprendizes.

As EA podem ser compreendidas com um conjunto de acdes, pensamentos ou
habilidades que um aprendiz mobiliza para aprender ou para usar a lingua alvo, portanto,
compreendé-las pode dar pistas, por exemplo, acerca de como se desenvolve a autonomia do
aprendiz em um determinado contexto, como no caso do contexto dos usos das TD.

O constante desenvolvimento das TD possibilita 0 surgimento de ferramentas que
conferem praticidade a uma série de atividades do cotidiano dos usuarios, como é o caso de
aplicativos digitais. O Mini Aurélio (2001) define aplicativos como “programas destinados a
auxiliar os usuarios em determinada atividade sua, e ndo na manutengdo do computador”.
(FERREIRA, 2001, p. 52).

Utilizados por uma grande parcela da populagdo mundial, esses programas, ou
softwares, surgiram no contexto da popularizacdo dos telefones inteligentes, que adentraram o
mercado por volta do ano de 2007, quando comecaram a ser aperfeigoados, possibilitando
essa gama de servicos que 0s usuarios tém a disposicdo nos atuais smartphones.

Os APPS sdo, atualmente, importantes veiculos de informacéo, interacdo, educacéo e
conhecimento, de modo que a aquisi¢do de um smartphone, por exemplo, esta diretamente
relacionada as possibilidades de uso desses programas, uma vez que o uso de aplicativos esta
totalmente incorporado ao cotidiano de boa parte dos individuos. A incorporagdo do uso de
APPS no cotidiano dos individuos possibilita o desenvolvimento de uma série de atividades
como, por exemplo, a aprendizagem de linguas.

Entre os aplicativos para aprendizagem de linguas (doravante APL), entendidos nesta

pesquisa como aqgueles destinados exclusivamente aos usuarios interessados em uma LE,
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destacam-se, atualmente, no Brasil, 0 Doulingo com mais de um bilhdo de usuérios; o Babbel,
APP de aprendizagem de idiomas mais vendido no mundo, de acordo com o Google Play; o
Liguee, buscador de traducdes que permite 0 acesso a mais de um bilhdo de tradugbes na
internet e o WordReference, APP do site de um dos dicionarios de traducdo mais populares
que possui féruns com mais de dois milhdes de perguntas e respostas em LE.

Com relacdo aos APL, em 2015, a BBC Brasil publicou um pequeno artigo que lista
cinco aplicativos Uteis para aprender linguas. Dentre os citados encontram-se o Doulingo e o
Babbel, dois APPS adquiridos, em maior nimero, por usuarios que tém interesse em aprender
ou aperfeicoar seus conhecimentos na LE. A esse respeito, podemos afirmar que embora as
motivagdes variem de um usudrio para 0 outro, 0s objetivos sdo, basicamente, 0s mesmos,
aprender a lingua alvo ou ampliar os conhecimentos sobre uma LE.

O Doulingo é um APL que foi desenvolvido com a finalidade de ajudar os usuarios a
aprenderem e a desenvolverem habilidades ao jogar. O curso conta com sete colaboradores de
diferentes nacionalidades e encontra-se dividido em trés niveis; basico, intermediario e
avancado, oferece sessenta e quatro unidades que variam de uma a dez ligdes. O aplicativo
conta ainda com um sistema de controle que envia mensagens diariamente ao e-mail dos
usudrios lembrando o participante de praticar e cumprir suas metas. Permite a contestacdo de
respostas por meio de um férum aberto a todos os participantes. Encontra-se disponivel nas
principais lojas de dispositivos moveis; Google play; APP store e Windows store ou no

endereco https://www.duolingo.com/ , na internet.

O uso de tais aplicativos no processo de aprendizagem representa o claro reflexo das
implicacdes do desenvolvimento das TD no modo como se aprende uma lingua estrangeira
atualmente. Tais efeitos podem ser mais bem observados na mobilizacdo de estratégias de
aprendizagem e de uso da lingua alvo pelos aprendentes. Assim, é importante nos atentarmos

as EA emergentes no ambito dos usos desses APPS.

3 Estratégias de aprendizagem (EA)
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Oxford (1990), em seu estudo que resultou no inventario de estratégias de
aprendizagem de linguas (IEALE), define as estratégias de aprendizagem como: acGes
conscientes empregadas pelos aprendizes para melhorarem o proprio desempenho no processo
de aprendizagem de uma lingua, com vistas ao desenvolvimento da competéncia
comunicativa.

Dentre as propostas de compreensdo das EA no ambito da aprendizagem de LE
(WENDEN e RUBIN, 1987; O'MALLEY e CHAMOT, 1990; BROWN, 1994; COHEN,
1998; PAIVA, 2005), a de Oxford (1990) parece ter sido a que mais influenciou os estudos na
area na LA. O inventario de sessenta e duas estratégias de aprendizagem, proposto por essa
autora recebeu uma versédo em portugués (PAIVA, 1998) e tem sido usado por grande parte
dos estudiosos do assunto no Brasil, a exemplo de Braga (2004) e Benevides Janior (2012).

O mérito principal dessa proposta €, sem duvida, o reconhecimento da natureza
dindmica e multidimensional do processo de uso de EA pelos aprendizes, além do fato de que
a autora apresenta um inventario de EA, o qual resulta de um estudo rigoroso da atuacdao dos
aprendentes. A classificacdo de estratégias proposta por Oxford (1990) e o seu inventario,
adotados metodologicamente como principal referéncia do nosso estudo, apresentam um
agrupamento minucioso das EA, a comecar pela identificacdo de duas grandes classes de
estratégias: as estratégias diretas e as estratégias indiretas.

A classe de estratégias diretas relaciona-se a processos de aprendizagem que
envolvem o manejo direto da lingua-alvo e divide-se em trés grupos: estratégias de memodria,
estratégias cognitivas e estratégias de compensacdo. A classe de estratégias indiretas, por sua
vez, relaciona-se a processos de planejamento e gerenciamento da aprendizagem e divide-se
em trés grupos: estratégias metacognitivas, estratégias afetivas e estratégias sociais. Esta

classificacdo proposta por Oxford (1990) pode ser visualizada no quadro 1.

Quadro 1- Classificacdo das
estratégias: classes e grupos (OXFORD,
CLASSE DE GRUPOS DE
1990) ESTRATEGIAS ESTRATEGIAS

Estratégias ds memoria

Estratégias cognitivas

Estratégias
Fonte: Inventario Diretas Estratégias de compensaghio (OXFORD, 1990)
Estratégias metacognitivas 64
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Na classe de estratégias diretas, o primeiro subgrupo é o de estratégias de memoria
(EMm), que se referem ao processo de armazenamento de novas informacges da lingua-alvo
mediante procedimentos como: 0 uso de imagens e sons, uso de rimas, utilizacdo de palavras-
chave, substitui¢do de novas palavras em um contexto etc.

O segundo subgrupo de EA diretas é o das estratégias cognitivas (ECg), as quais
constituem processos de compreensao e producdo de novas informac6es na lingua-alvo. Séo
exemplos de estratégias dessa natureza a traducdo, o uso de dicionarios, as anotacdes e 0S
resumos.

O terceiro subgrupo das EA diretas é o das estratégias de compensacdo (ECp), que
permitem aos aprendizes utilizar a lingua-alvo, mesmo que eles ndo tenham conhecimento
suficiente, fazendo uso de procedimentos como: inferéncia com base no contexto ou em pistas
linguisticas (prefixos, desinéncias etc.), uso da lingua materna, gestos etc.

As estratégias indiretas, por sua vez, estdo relacionadas ao gerenciamento da
aprendizagem, mediante processos de planejamento, avalia¢do, controle da ansiedade, uso da
lingua-alvo em processos de interacdo, entre outros. Essa classe divide-se em trés grupos:
estratégias metacognitivas (EMg), estratégias afetivas (EAf) e estratégias sociais (ESc). Além
dos aspectos de planejamento e gerenciamento, esse grupo de EA contempla aspectos da
dimensdo social do processo de aprendizagem, em especial no que concerne a interacdo dos
aprendizes com outros aprendizes ou com usuarios mais proficientes da lingua-alvo, sejam
falantes nativos ou néo.

Na classe de EA indiretas, as estratégias metacognitivas (EMg) sdo responsaveis pela
reflexdo acerca do proprio processo de aprendizagem e permitem que 0s aprendizes
organizem e planejem a forma de aprender. As Estratégias afetivas (EAf), por sua vez,
referem-se a0 monitoramento de fatores emotivos em favor da aprendizagem. Séo acdes que
visam administrar (controlar e manejar) atitudes, emoc¢fes e motivacdo relacionadas a
aprendizagem.

O terceiro grupo das EA indiretas é constituido pelas estratégias sociais (ESc), as

quais referem-se a pratica de interacdo e colaboracdo com outros individuos, sejam estes
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aprendizes ou falantes da lingua-alvo. Essas estratégias ajudam os aprendizes a exporem-se a
situacOes significativas de comunicagdo a fim de verificarem em situa¢Ges concretas o que
aprenderam.

No que diz respeito a multiplicidade dos fatores envolvidos no processo de
aprendizagem de linguas, cabe destacar: o propdsito do aprendiz ao utilizar uma estratégia; o
problema de aprendizagem ou de comunicacao a ser resolvido; as estratégias para as quais 0s
aprendentes foram instruidos; as preferéncias dos aprendizes por determinadas estratégias; o
nivel de competéncia comunicativa dos aprendizes; o contexto tecnolégico em que se da a
aprendizagem; entre outros fatores. A interacdo dinamica e aleatoria entre esses fatores
implica na impossibilidade de se prever as estratégias que serdo utilizadas por um
determinado aprendiz no processo de aprendizagem de LE. Nesse sentido, considerando o
objetivo deste estudo, apresentamos a seguir 0s procedimentos utilizados nesta pesquisa para

identificar e compreender a mobilizacdo das EA no &mbito do uso de aplicativos digitais.

4 Percurso metodoldgico

Essa pesquisa corresponde a primeira fase pratica do projeto “O uso de aplicativos
digitais na aprendizagem de linguas”, que tem como objetivos analisar as estratégias de
aprendizagem de linguas no ambito do uso dos aplicativos digitais, buscando estabelecer uma
relacdo entre o uso de APPS e a emergéncia de EA por aprendizes de lingua espanhola.

Este estudo caracterizou-se como uma pesquisa de natureza exploratéria e para a sua
realizacdo aplicamos um questionario elaborado com recurso Google_docs form
disponivel em https://docs.google.com/forms/d/1x1j2yQSwDsIPrLN4jz1lgc_ AwWUHWStofxit4G
gLGVsY/edit, cuja URL foi enviada por meio do WhatsAPP para os 20 participantes,
aprendizes de diferentes niveis de lingua espanhola do curso de graduacdo em
Letras/Espanhol da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA).

O questionario utilizado, com questdes abertas e fechadas, foi elaborado com base no
Inventario de Estratégias de Aprendizagem de Linguas (IEALE), (OXFORD, 1990) e tendo
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como referéncia os aplicativos mais usados para aprendizagem de lingua espanhola, como,
por exemplo, o Doulingo, o Linguee e o Babbel.

Para elaboracdo do questionario, tivemos o cuidado de contemplar as principais EA
do inventario de Oxford (1990), incluindo perguntas sobre estratégias de memoria, cognitivas,
de compensacdo, metacognitivas, afetivas e sociais. Os resultados obtidos nas anélises dos
questionarios foram apresentados com base no inventério de estratégias de aprendizagem de
linguas de Oxford (1990), de modo que buscamos analisar a ocorréncia de estratégias de cada

uma das classes de EA apresentadas no item anterior.
4 Analise de resultados

Neste item apresentamos os resultados das analises dos questionarios respondidos
pelos aprendizes de lingua espanhola. Os dados serdo apresentados, conforme antecipamos, a
partir dos questionamentos propostos aos alunos. Isso nos permitird visualizar mais
claramente a ocorréncia das EA, bem como a predominancia de determinado grupo de
estratégias e as relagdes dessa ocorréncia com o uso de aplicativos.

A seguir, apresentamos o quadro que contém os aplicativos mencionados pelos

aprendizes na primeira pergunta do questionario, dividido em duas categorias.

Quadro 2. Aplicativos de Lingua (APL) x Aplicativos de outra natureza

APLICATIVO DE LINGUAS (APL) APLICATIVO(S) DE OUTRA NATUREZA
Doulingo Netflix

Babbel Facebook

Linguee Youtube

Wordreference WhatsAap

Drae Groove

SpeakLenguages

Google tradutor

Fonte: (Costa e Aratjo Junior, 2017)

5.1 Mobilizagéo de estratégias cognitivas (ECQ)

As ECg, como vimos acima, constituem um conjunto complexo de acoes,
pensamentos e habilidades que garantem aos aprendizes 0 manuseio dos insumos linguisticos
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aos quais esses individuos tém acesso. No gréfico a seguir, é possivel notar a predominancia
de dois subgrupos de estratégias desse segmento: as estratégias de traducdo (70%) e as de

prondncia (65%).

Grafico 1. Com que finalidades vocé utiliza esses APPS?

m Para repetir enunciados na lingua
espanhola
5% 10% [ Paea praticar pronuncia na lingua
espanhola
m Para reconhecer estruturas da lingua
espanhola
m Para compreender textos /ideias em
lingua espanhola
m Para analisar estrutura da lingua
espanhola
 Para traduzir palavras e/ou expressoes
em lingua espanhola
Para fazer anotagdes

Fonte: (Costa e Araljo Junior, 2017)

Para compreendermos esses dados quantitativos, ndo s6 das duas estratégias mais
recorrentes, mas de todas as que aparecem no grafico 1, devemos considerar também o0s
indicios qualitativos. Nesse sentido, vale destacar, por exemplo, que ao mobilizar estratégias
desta natureza o aprendiz usuario de um APL, pode ndo estar, necessariamente, interessado
em utilizar estratégias como a traducdo e a pronuncia para aprender lingua alvo, no entanto,
essas possibilidades sdo as ofertadas pelo APP. Algo diferente ocorre com usuarios de APPS
como o Google Tradutor e 0 WordReference.

Alguns aprendizes, ao serem questionados sobre o uso da tradu¢gdo mencionam 0 uUso
do Google Tradutor. A esse respeito, € pertinente diferenciar um processo de traducdo que
envolve uma estratégia de aprendizagem propriamente dita, de um processo de traducdo que
tem a finalidade precipua de traduzir. No primeiro caso, a finalidade do aluno é aprender a
lingua, de modo que a traducdo € um meio (estratégia) para alcancgar o intuito. No segundo

caso, por sua vez a tradugdo é uma finalidade em si mesma.
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E importante notar, no entanto, que os aplicativos pensados para a tradugdo, como o
Google tradutor, podem, eventualmente, ser utilizados para finalidades outras, como por
exemplo, aprender vocabulario utilizando o aplicativo como dicionario bilingue. Esse
processo de incorporacao de aplicativos a aprendizagem de LE reflete a natureza dinamica do
processo de aquisicdo, ja que este incorpora, por exemplo, elementos que nao foram pensados
originalmente para aprender.

O Google tradutor, aplicativo que oferece unicamente o servico de traducéo
instantanea, e o WordReference, versdo online do Gran diccionario Espasa-Calpe (espafiol-
portugles/ portugués-espanhol), embora sejam APPS especializados em traducdo, constituem,
para os aprendizes em questdo, meios através dos quais é possivel mobilizar estratégias de
aprendizagem, pois 0 uso deles pode contribuir para o processo de aquisi¢cdo da LE. Nesse
caso a traducdo ndo é meramente instrumental, uma vez que o aluno usa tais APPS para
aprender, aprimorar, se comunicar ou escrever na lingua alvo.

Com relacdo as praticas de repeticdo (25%) e andlise de estruturas na lingua (20%),
embora constituam algumas das principais caracteristicas dos APL, ndo sdo estratégias que se
destacam entre os aprendizes usuarios de APPS, dado que apenas uma pequena parcela afirma
usar APPS para tais fins.

Quanto a estratégia de compreensdo de textos (45%), os aprendizes atribuem maior
relevancia, algo que supera o uso de aplicativos para anotar (10%) e resumir (5%). Isso se
deve, principalmente, ao carater dinamico da tecnologia e ndo significa, necessariamente, que
esse tipo de estratégia seja ineficaz. E também reflexo da ndo exploracio dessas técnicas, uma
vez que, ndo e de nosso conhecimento neste estudo, APPS de lingua que possuam atividades
voltadas para mobilizacdo de técnicas como resumos e anotagcdes no ambito da aquisicdo de
LE.

Em suma, embora algumas estratégias cognitivas despontem mais que outras, como
observamos no grafico 1, é possivel afirmar que, por meio dessas estratégias, os aprendizes
atuam diretamente sobre a informacgédo a ser aprendida, buscam solucionar problemas que

requerem analise direta de materiais de aprendizagem.
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5.2 Mobilizagao de estratégias de compensacéo (ECp)

Como vimos, as ECp constituem um conjunto de acdes, pensamentos e habilidades
voltados para a superacdo das limitacbes do conhecimento da lingua alvo e permitem que 0s
aprendizes facam uso da lingua mesmo sem o conhecimento suficiente para fazé-lo,
utilizando, por exemplo, a estratégia de pedir ajuda de outros aprendizes ou mesmo de
pessoas nativas da LE estudada.

Nesse sentido, questionamos os aprendizes sobre o uso APPS para pedir ajuda a
outras pessoas durante o processo de aprendizagem. No grafico a seguir é possivel notar que

metade dos aprendizes costuma usar os APPS para tal fim (50%).

Gréfico 2. Vocé costumar usar APP(s) para pedir ajuda a outras pessoas?

@® SiM
® NED

Dentre os APPS mencionados, o Doulingo e o WordReference sdo 0s que mais
possibilitam a mobilizagdo de estratégias dessa natureza, visto que destinam um espago
(foruns) com a finalidade de que o aprendiz possa “pedir ajuda” a outros aprendizes, a
professores, a nativos para esclarecerem duvidas com relagdo a determinado conhecimento na
LE. A esse respeito, podemos afirmar que as redes sociais, como o Facebook, também

oferecem uma gama de possibilidades.

5.3 Mobilizagéo de estratégias de metacognitivas (EMg)
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Na classe de EA indiretas, as EMg sdo as responsaveis pelo gerenciamento do
processo de aprendizagem. Essas estratégias ajudam os aprendizes a se organizar, planejar e

autoavaliar-se. Nessa perspectiva, indagamos os aprendizes acerca das seguintes questoes:

Gréfico 3. Vocé costuma organizar seu tempo Grafico 4. Vocé costuma seguir e se orientar
para utilizar APP(s), isto é, se planeja para pelas metas estabelecidas pelos APPS que
utilizar? utiliza?

® S
[ Rite)

® sM
[ R

Y

Os resultados quantitativos, no que diz respeito ao planejamento da aprendizagem,
apontam para a expressiva nega¢do dos usos das estratégias de organizacao do espaco e tempo
(90%) mediante o uso de aplicativos (ver grafico 3.) e do planejamento para realizar uma
tarefa (65%).

O fato de a grande maioria negar a organizagdo do tempo para usar aplicativos
confirma o carater dindmico com que os aprendizes utilizam os APPS. Nesse sentido, € valido
considerar que investigamos a mobilizacdo de EA no &mbito do uso autbnomo de aplicativos
digitais, uma vez que eles negam organizar o tempo para usar 0s APPS constatamos que esses
programas constituem, na verdade, instrumentos dispensaveis, que dependem da motivacao e
dos objetivos de cada aprendiz. Diante do exposto, entendemos que o aluno estd muito mais

propicio a se auto avaliar do que se planejar e organizar seu tempo para usar APPS.

5.4 Mobilizacao de estratégias de afetivas (EAf)
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As EATF tém estreita relacdo com a autoestima dos aprendentes, sendo esta
compreendida como a atitude de aprovacdo ou reprovacdo que o individuo tem com relacéo a
si mesmo e ao processo de aprendizagem. No grafico a seguir observamos o resultado da
estratégia afetiva “relaxar” no contexto de uso dos aplicativos digitais. A maioria dos

aprendizes afirma relaxar ao usar APPS na aprendizagem (70%).

Gréfico 7. Vocé costuma relaxar ao usar determinados APPS para aprender?

CEL
® MiC

Considerando o uso de aplicativos como parte integrante do processo de
aprendizagem, uma vez que o aprendiz adota essa ferramenta com o objetivo ampliar ou
adquirir novos conhecimentos na LE, buscamos saber se os aplicativos utilizados pelos
usuarios ajudam a relaxar enquanto eles aprendem.

Dentre os APPS mencionados pelos aprendentes, consideramos o Doulingo como o
principal APL no qual é possivel relaxar enquanto se aprende. Ao jogar, o aprendiz entra em
contato com a dimensdo afetiva da aprendizagem, adquire conhecimentos enquanto se
entretém e se sente gratificado diante das afirmacgdes positivas contidas no curso. Esses
fatores constituem aspectos relevantes para o processo de aquisicdo de uma LE, seja no
manejo do input, seja nos processos de comunicacdo significativa.

Por outro lado, os APPS de outra natureza, como o Groove, usado para baixar e
reproduzir masicas, e o Netflix, constituem fortes instrumentos para a mobilizacdo desse tipo
de estratégia, uma vez que escutar masicas, assistir filmes ou séries legendadas também s&o

estratégias de aprendizagem, ainda que os APPS usados para as mobilizar ndo sejam APL.

5.5 Mobilizacao de estratégias de sociais (ESc)
72
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O grupo ESc, proposto por Oxford (1990), reine uma ampla gama de possibilidades
de acOes baseadas fundamentalmente nos usos significativos da lingua alvo para interagir,
cooperar e negociar significados. Nessa perspectiva, buscamos saber dos usuarios de
aplicativos, sobre a incidéncia das estratégias de natureza sociais através das seguintes

questdes:

Gréfico 8. Vocé costuma APP(s) para interagir em Lingua Espanhola ou falar com nativos?

® S
@ NAC

Metade dos aprendizes (50%) afirma usar APPS para interagir na lingua alvo. Uma
das préaticas mais comuns de quem aprende uma lingua estrangeira atualmente é o contato
com nativos, na tentativa de se aproximar o maximo possivel do que se almeja.

Com relacdo ao resultado do gréafico acima, podemos afirmar que as redes sociais
ainda constituem o meio mais eficaz de se estabelecer esse contato, a propria natureza dessas
redes remete a essas estratégias. Entre os APL mencionados pelos aprendizes nesta pesquisa,

nenhum deles esté voltado para a interagéo significativa.
6 Consideracoes

Compreender o papel dos aplicativos digitais (APPS) na mobilizacdo de estratégias
de aprendizagem e identificar a relacdo entre os usos dos APPS e a recorréncia de EA
contribui para atestar a relevancia dos estudos em EA na aprendizagem de linguas, uma vez
que o uso dos aplicativos constitui uma potencializacdo das possibilidades de mobilizacéo de

estratégias pelos aprendizes de linguas.
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Um exemplo dessa potencializagcdo ¢ o uso do Doulingo, aplicativo mencionado
pelos aprendizes neste estudo que possibilita 0 uso de um leque significativo de EA, as quais
vao desde estratégias cognitivas, como repetir e traduzir, até as de natureza social; quando o
aprendiz interage com outros aprendizes, metacognitiva; quando o aprendiz € incitado a
organizar seu tempo de estudo, e afetiva, quando o aprendiz recebe mensagens de motivacéo.

Ainda no que tange ao Doulingo, exemplo de aplicativo desenvolvido
especificamente para aprendizagem de linguas, € importante notar que o desenvolvimento
desse APP reflete a priorizacdo de determinadas EA. E nessa perspectiva que devemos
compreender que a significativa ocorréncia, por exemplo, da estratégia de pratica da
pronuncia, uma EA muito frequente processo inicial de aprendizagem de LE em contexto
instrucional.

Nesse sentido, vale notar que ndo hd uma grande inovacdo em termos de EA
utilizadas pelos aprendizes usuarios de APPS, de modo que predominam EA recorrentes no
ambito da instrucdo formal, tais como a traducédo e a prondncia. As limitacdes dos aplicativos
em termos de possibilidades de usos de EA n&o refletem necessariamente uma limitagdo
tecnoldgica, mas uma limitacdo a compreensao do processo de aprendizagem como muito
restrito ao processo cognitivo, e por vezes muito distante de praticas de interacdo
significativa.

Por fim, vale destacar que embora existam aplicativos especificamente voltados para
aprendizagem de linguas, como o Doulingo, WordReference, Babbel, hd também significativo
uso dos aplicativos de outra natureza, como é o caso do Faceboook, para aprender. Esse dado
constitui um indicio de que o processo de aprendizagem de uma lingua adapta-se ao contexto

tecnoldgico ao incorporar instrumentos alheios ao processo de aprendizagem.
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ESTUDO DA DIDATICA UTILIZADA NO APRENDIZADO DA LITERATURA
PARA SURDOS NA REGIAO METROPOLITANA DE BELEM

Leticia Gomes Costa”
Wanubya do Nascimento Moraes Campelo™

Resumo: Este trabalho tem como escopo identificar alguns dos métodos de ensino aplicados pelos
docentes de literatura nas instituicdes de ensino em que ha a presenca de discentes com surdez.
Céandido (1972) em um de seus artigos identifica trés fun¢Bes exercidas pela literatura, que definiram
sua “funcdo humanizadora”: a psicoldgica, a formadora e a social. Dessa forma, realizou-se um
acompanhamento das aulas e posteriormente, aplicou-se um estudo qualitativo com professores e
alunos, em uma escola municipal de Belém do PA, por meio de entrevista semiestruturada para
verificar o desempenho dos discentes em relagdo ao método de ensino de literatura aplicado em sala
pelo docente. Com isso, procuramos propor um modelo otimizado para didatica da literatura nesta
Instituicdo.

Palavras-chave: Literatura para Surdos. Didatica. Educacéo Especial. Aprendizado da Literatura.

Abstract: The goal of this study is to identify some of the teaching methods applied by literature
teachers in educational institutions where there are students with deafness. Candide (1972) in one of
his articles identifies three functions exercised by literature, which defined its "humanizing function":
the psychological, the formative and the social. In this way, a follow-up of the classes was carried out
and a qualitative study with teachers and students was carried out at school in Belém, PA, through a
semi-structured interview to verify the students' performance in relation to the method of teaching of
literature applied in the classroom by the teacher. With this, we try to propose an optimized model for
didactics of the literature in this Institution.

Keywords: Literature for Deafs. Didactics. Special education. Literature Learning.

1 Considerac0es iniciais

A Literatura é de suma importancia para o desenvolvimento de qualquer individuo e
ao se tratar de alunos com surdez ainda hoje se nota grandes barreiras para o ensino desta
disciplina a esses alunos educandos. A falta de profissionais que dominem a Lingua brasileira
de sinais (Libras) ainda é preocupante, visto que este mercado é escasso, muitos alunos com

surdez sdo sujeitos a estarem em escolas despreparadas, sem qualquer prepara para atendé-los.

* Discente do curso de Letras-Libras da Universidade Federal Rural da Amaz6nia - UFRA. e-mail:
leticiagomescost@gmail.com

" Docente Assistente da Universidade Federal Rural da Amazdnia - UFRA. e-mail:
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Diante das dificuldades encontradas no ensino da literatura nas escolas
principalmente quando envolve alunos com surdez, fez-se necessario avaliar os principais
pontos para se ter um ensino de qualidade. Este artigo analisa a didatica utilizada por docentes
para 0 ensino da Literatura e quais meios sdo usados em sala de aula para a realizacdo desse
trabalho. Visto que os surdos necessitam de meios diferenciados para compreensio. E
primordial o ensino da Lingua brasileira de sinais (Libras) nas escolas, a partir disso, é que se
pode avancar para o ensino das demais disciplinas, como a literatura.

A literatura é de grande importancia na formacdo intelectual do homem e da
sociedade em si, pois contribui para que haja o desenvolvimento mental, permitindo
interpretacdes e estimulando a leitura como forma de aprendizagem. Ao focar no ensino para
alunos Surdos, este artigo mostra a necessidade de incorporar melhorias para facilitar o
aprendizado dos alunos Surdos, contribuindo para um avanco metodoldgico de qualidade e
avaliando os métodos ja existentes, observando seus pontos positivos e negativos. Ao
entrevistar os docentes notaram-se as dificuldades encontradas durante as aulas para se
transferir conhecimento aos alunos Surdos. O estudo feito com alunos e professores da
alfabetizacdo permitiu observar a necessidade do ensino da Literatura desde os primeiros anos

escolares da crianca.

Segundo Vygotskyana € através da interagdo com 0 meio e com outras pessoas que a
crianca desenvolve suas potencialidades, logo, é necessario que esta esteja desde
cedo em contato com diferentes ambientes e individuos a fim de propiciar o seu
desenvolvimento. (VYGOTSKYANA, apud SEIXAS E FERNANDES, 2013 p.2).

O Surdo possui a linguagem viso-espacial, por isso, necessita de recursos visuais
para 0 melhor aproveitamento do ensino/aprendizagem. E importante que as instituicdes de
ensino fornegcam materiais e equipamentos adequados para tal acdo. Instigar o interesse dos
alunos pela leitura é essencial, e se tratando de alunos com surdez é indispensavel as
ilustracbes em livros didaticos, pois ao observar as figuras o aluno se permite criar,

compreender e conhecer as historias.

De acordo com Anne Rowe (1996), na pratica, os contatos com os livros de imagens
ampliam as perspectivas culturais da crianca como apreciadora desse tipo de
literatura, pois ela adquire félego para a leitura. As escolas como fornecedoras de
educacdo precisam adequar-se as peculiaridades de cada aluno, permitindo com que
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ele se sinta a vontade no ambiente escolar e que seja incluido nas diversas
atividades, mais do que isso, que a escola mostre a esse aluno que como qualquer
cidadao ele é capaz e pode ser independente. (ANNE ROWE apud SEIXAS &
FERNANDES p.178)

A didatica utilizada para o ensino dos surdos € fundamental para a construcdo e
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, pois € a partir dela que o esse aluno conhecera e
compreendera as diversas formas de conhecimento. E importante trabalhar em sala de aula
métodos diferenciados, didaticas que ajudem na compreensdo do contetdo, permitindo o
avanco da assimilacdo do educando.

De acordo com Quadros (2006) a Libras ¢ uma lingua visual e espacial, a qual possui
determinadas peculiaridades que a diferenciam da lingua falada como por exemplo,
configuracdo de mao, espago, movimento do corpo e expressbes faciais. Porém detém as
mesmas caracteristicas das demais linguas do homem tornando-a um meio de comunicagdo, a
qual é amplamente utilizada nos mais diversos espacos frequentados por individuos surdos.
Logo ela deve ser priorizada dentro do ambiente escolar.

Dessa forma nota-se que o professor que trabalhar na educacdo de surdos na proposta
do modelo do bilinguismo, deve possuir um amplo conhecimento da lingua brasileira de
sinais, e 0 seu papel ndo s6 na comunicacao, mas sim na formacao cultural desses sujeitos.

Embora a autora defenda que a Libras deve ser reconhecida como a lingua principal,
Quadros também explica que cada estado ou municipio pode adotar uma postura diferente em
relacdo a lingua prioritaria no modelo bilingue. Algumas podem usar a lingua portuguesa
como prioritria e a Libras como segunda lingua em determinado momento do ciclo
educacional, como por exemplo, na segunda etapa do ensino fundamental.

A Libras deveria ser implementada em todos as escolas como disciplina, mas a
realidade € bem diferente, 0 que se vé sdo escolas totalmente despreparadas, sem materiais
adequados para serem trabalhados com os alunos, e se tratando de alunos com surdez é
indispensavel a utilizagdo de equipamentos diferenciados, que se adéquem as necessidades de
cada um. Segundo Kyle (1999), a lingua de sinais é natural para o surdo, pois € adquirida de

forma rapida e esponténea, por isso a crianga surda precisa ter acesso a lingua de sinais 0 mais
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cedo possivel, antes mesmo do seu ingresso na escola. (DIZEU apud CAPORALLI, 2005. p.
591)

Sé& (2010) defende o emprego do bilinguismo complementando que a escola ndo deve
desenvolver sua educacdo tomando como base o professor ouvinte pois este é dotado de um
modelo linguistico e cognitivo diferente dos seus alunos surdos, ndo pertencendo a mesma
cultura dos seus discentes. Logo, a referéncia para as criangas devem ser um adulto surdo, ja
que este pode promover o desenvolvimento de identidade e cultura surda.

Sé explica que se a crianca surda possui uma lingua como base (Libras) para seu o
desenvolvimento de sua aprendizagem, ela apresentara condi¢Bes cognitivas, emocionais, de
auto estima bem como uma identidade e cultura para aprender a segunda lingua (portugués).

Para se aplicar uma didatica de qualidade que contribua para o desenvolvimento da
crianca surda, inicialmente é necessario observar o cenario escolar. Uma escola inclusiva que
permite que o aluno se sinta incluso antes de mais nada dentro da sala de aula, é primordial
para promover um ensino adequado. E importante que haja o respeito a cultura do surdo, que
a escola como um ambiente de educacdo reforce a necessidade de lidar com as diferencas e a
diversidade.

Gesser afirma que o bilinguismo é a primeira abordagem que leva reconhece a
complexidade e a importancia sociolinguistica da lingua de sinais, considerando os aspectos
culturais dos sujeitos surdos. Essa mudanca de concepcdo s6 foi permitida a partir do
momento que a sociedade passou a respeitar os surdos, nos aspectos linguisticos, culturais,
desenvolvendo uma nova proposigéo para a educacdo dos surdos.

Contudo, apesar do uso da lingua de sinais na educacéo do surdo ser reconhecida por
todo o pais, ha muito ainda a se fazer para que se garanta um ensino de qualidade a eles. E
necessario lutar por formagfes aos professores, intérpretes, curriculo, didatica, materiais
adaptados entre outros recursos (GESSSER,2012).

2 Método de pesquisa
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Para a construcdo desse trabalho foi necessario um levantamento bibliogréfico dos
autores que tratam sobre o tema, a fim de construir a base tedrica deste trabalho. Outra etapa
de grande importancia foi a realizacdo da pesquisa de campo.

Este trabalho foi realizado em uma escola estadual de Belém do PA que oferece o
ensino, educacdo infantil ao 5° ano do ensino fundamental, educacédo de jovens e adultos e até
um curso pré-vestibular a discentes surdos.

Neste trabalho objetivou-se analisar a didatica utilizada por docentes em sala de aula
com alunos, buscando compreender suas metodologias para ministrar aulas de literatura a
alunos surdos, observando 0s pontos positivos e negativos existentes.

Para a coleta os dados foram utilizados uma entrevista semiestruturada com sete
perguntas, para avaliar os métodos usados pelos docentes na aplicacdo da literatura em sala de
aula e saber qual a importancia desta disciplina na escola, analisando se a escola fornece
meios de facilitar o trabalho dos professores, propondo um melhor aprendizado aos alunos.

Por fim, a partir dos dados coletados, realizou-se um estudo qualitativo, com o
intuito de dar relevancia para o ensino/aprendizado, determinando a eficiéncia de cada método
observado e assim, verificar o melhor dentre eles, possibilitando a identificacdo dos pontos
positivos e negativos de cada método para que desta forma, se possa propor um modelo

otimizado para didatica da literatura nas instituicdes de ensino que recebam alunos.
3 Aplicacdo da pesquisa

A entrevista foi realizada por meio de recursos de audio (gravador), e foi dirigido aos
docentes sete perguntas a respeito da literatura em sala de aula, para assim analisar a
metodologia usada por eles ao ensinar a disciplina. A seguir é apresentado o modelo da

entrevista.

1- Qual a importancia da literatura no aprendizado dos alunos Surdos?

2- Sua metodologia no ensino da literatura para alunos Surdos tem bases em quais
conceitos?

3- Quais sdo as avaliacOes propostas para a verificacdo do aproveitamento do ensino
da literatura para alunos Surdos?
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4- A estrutura disponibilizada pela instituicdo para facilitar o aprendizado da literatura
é adequada para a realizacdo do seu trabalho com alunos Surdos?

5- Vocé tem solicitacbes de materiais didaticos e/ou equipamentos que ndo foram
atendidos alguma vez?

6- Os alunos Surdos conseguem acompanhar o ritmo proposto pela metodologia para o
ensino da literatura?

7- De acordo com suas avaliagOes, o retorno apresentado no aprendizado da literatura
apresentado pelos alunos Surdos é o esperado?

4 Dados obtidos
A seguir serd apresentado as respostas do entrevistado identificado apenas como
P1

1-Qual a importancia da literatura no aprendizado dos alunos Surdos?

E importante para o desenvolvimento visual, pois a crianca consegue assimilar e
compreender as narrativas. Eu trabalho com o 1° ano do ensino fundamental e os alunos tém
seis anos, mas possuem um atraso e por isso trabalho com elas como se fossem da educagdo
infantil. Utilizo livros com muitas imagens, que contara historias, com isso a crianca
compreendera a narrativa e também comeca a interpretar a lingua portuguesa. Tudo possuli

um nome e o aluno precisa se interessar a aprendé-los.

2-Sua metodologia no ensino da literatura para alunos Surdos tem bases em quais

conceitos?

N&o me baseio em autores, pois é complicado trabalhar nesta disciplina que néo
é minha especialidade, busco conhecimento em livros, internet e em converss com outros

professores, para assim tentar transmitir conhecimento aos alunos.

3-Quais séo as avaliagbes propostas para a verificacdo do aproveitamento do

ensino da literatura para alunos Surdos?
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N&o fago a avaliacdo no sentido formal, eu verifico no dia a dia a partir do
momento que a crianga avanga, por exemplo, eu trabalho o livro Magico de Oz, tem a casa, a
arvore, a menina, o cachorro e etc, e a cada dia eu vou retomando na repeticdo desses
elementos e a crianca a cada dia observa um novo elemento, observa uma flor a mais que
existe no cenario, um passarinho e etc. dessa forma trabalho com a crianca e ela vai
ampliando o seu conhecimento. N&o posso cobrar tanto até pelo fato de nao haver a estrutura
adequada para oferecer a educacdo ideal que essa crianca necessita para uma melhor

compreensao.

4-A estrutura disponibilizada pela instituicdo para facilitar o aprendizado da

literatura € adequada para a realizagdo do seu trabalho com alunos Surdos?

A escola é estadual e o estado tem uma estrutura totalmente falida, ele néo
investe em nada, ndo tem nenhuma prioridade na educacdo. Em qualquer espaco que vocé
for na escola ira ver que esta caindo aos pedacos, nao possui ar-condicionado, a sala que
dou aula eu mesma tive que pintar e ambientar. O estado ndo esté ligando para a educacao,

ha a desvalorizacéo, o sucateamento e ndo oferece nenhum curso nem nada.

5-Vocé tem solicitacdes de materiais didaticos e/ou equipamentos que ndo foram

atendidos alguma vez?
A escola tem data show, mas a internet falha e geralmente durante as aulas néo
funciona durante as aulas. Temos uma xerox que foi doada, e sobre os materias didaticos sdo

poucos e o0s professores vao se revesando.

6-Os alunos Surdos conseguem acompanhar o ritmo proposto pela metodologia

para o ensino da literatura?
Sim, trabalho com livros sem textos, em preto e branco e a crianca consegue
entender a narrativa e compreende a historia. Claro que trabalhar a literatura somente com
textos é complicado, pois 0s meus alunos como sdo do 1° ano preciso trabalhar o visual e a

lingua de sinais.
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7- De acordo com suas avaliagcbes, 0 retorno apresentado no aprendizado da

literatura apresentado pelos alunos Surdos é o esperado?
Nas minhas turmas eu acredito que sim, pois as criangas conseguem explicar o que
aprendem dentro de sala. Consigo observar o avanco a cada dia, mesmo com as dificuldades
encontradas pela falta de recurso tento fazer o possivel para que meus alunos compreendam

as histérias para gque dessa maneira consigam atingir o minimo de conhecimento.
5 Analise dos dados

A partir dos dados analisados percebeu-se que a escola necessita de muitas melhorias
no ensino da literatura, pois notou-se a escassez de materias didaticos apropriados para a
necessidade dos alunos e que contribuam para o trabalho dos professores. Na instituicdo nao
hd docentes formados em literatura, apenas professores de areas diferentes que tentam
ministrar 0 pouco que sabem sobre o assunto. A escola depende do governo para o
fornecimento de materias, de estrutura, equipamentos e por este motivo torna-se ainda mais
dificil realizar um trabalho de acordo com o que deveria ser oferecido.

A literatura como disciplina precisa ser valorizada e para ser trabalhada com alunos

com surdez é primordial 0 uso de recursos visuais para 0 melhor aproveitamento.

Como enfatizam Gesueli e Moura (2006), no campo da surdez existem inimeros
questionamentos sobre as estratégias e métodos a serem utilizados nos processos de
letramento do aluno surdo. Por isso, as autoras atentam para a importancia de “se
conceber o letramento na surdez como um processo multimodal “(apud,
FIGUEIREDO E GUARINELLO, 2013, p.180)

6 Consideracdes finais

Como ja foi visto durante o texto, para um melhor aproveitamento o educando deve
ser ensinado desde seus primeiros anos, desta maneira ele aprendera mais facilmente.
Portanto, para que haja um avango neste ambiente escolar necessita-se de investimentos em
todos os setores, estrutura, materias, qualificacdo e etc. O professor antes de tudo necessita de
qualificacdo para aprimorar-se e desta forma proporcionar ao seu aluno um ensino de
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qualidade. Devido a falta de estrutura, o professor trabalha com o que tem, o que muitas vezes
€ pouco para se conseguir alcancgar o resultado esperado.

Toda a precariedade da escola ird influenciar no desempenho do aluno, podendo
causar falhas na sua formacéo educacional. Antes de tudo o professor deve dominar a Libras
para que haja comunicacdo com seu aluno. A escola esta um pouco longe de atingir o cenario
de educacdo ideal, é notorio as dificuldades enfrentadas durante as aulas. Os professores com
0 pouco conhecimento sobre a area passam por certas limitagcbes ao desenvolverem suas

atividades, encontrando barreiras.
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A UTILIZACAO DE LIVROS DIDATICOS DIGITAIS EM LIBRAS NA EDUCACAO
DOS SURDOS

Jéssica Milena Leal da Silva Cruz *
Rodrigo Gongalves Cruz™
Wanubya do Nascimento Moraes Campelo™”

Resumo: Com o advento do bilinguismo e a introducdo da lingua de sinais na educacgdo dos surdos,
surgiu a necessidade de adaptar livros em Libras para desenvolver melhor a aprendizagem desses
estudantes. Sendo assim, esse trabalho teve como objetivo analisar se 0 método de utilizacéo de livros
didaticos digitais em Libras tem sido eficaz e atende a NBR9050 (2008) como uma alternativa de
ensinamento e aprendizagem para surdos e sua relevancia como recurso pedagégico em um Instituto
de Ensino Especial em Belém do PA. Para realizar a pesquisa, aplicamos questionarios para alunos e
professores desta referida Institui¢do, a qual tem como publico alvo criangas surdas, além de observar
0 emprego destes recursos adaptados em seu ensino. Para a elaboracdo deste trabalho tivemos como
embasamento tedrico: Quadros (2006) Sa (2010), Ramos (2005) e NBR9050 (2008).

Palavras-chave: Bilinguismo. Metodologia. Recursos digitais.

Abstract: With the bilingualism development and the sign language in deaf education, it was need to
familiarize with Brazilian Sign Language books to better develop students' learning. The purpose of
this study was to analyze whether the method of using digital textbooks in Brazilian Sign Language
has been effective and complies with NBR9050 (2008) as an alternative teaching and learning for the
deaf and its relevance as a pedagogical resource in an Institute of Education Special in Bethlehem PA.
To carry out the research, we applied questionnaires to students and teachers of this institution, whose
target audience is deaf children, besides observing the use of these resources adapted in their teaching.
For the elaboration of this work we had as theoretical background: Quadros (2006), S& (2010), Ramos
(2005) and NBR9050 (2008).

Keywords: Bilingualism. Methodology. Digital resources.

1 Considerac0es iniciais

A educacdo de surdos vem sendo debatida por muitos anos, enfrentando grandes
desafios, passando por varios métodos de aprendizagem. Até o momento ainda ndo ha um

consenso sobre como se deve proceder o ensino a esses sujeitos, uns defendem uma educacao
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oralista outros por meio da lingua de sinais, porém é de comum acordo que eles devem
receber uma instrucdo adequada para de fato exercerem sua cidadania.

Nesse trabalho, acreditamos em uma educacdo bilingue centrada no surdo com o
intuito de educé-lo em sua lingua natural (Libras) para que este possa se inserir dentro da
sociedade como sujeitos reflexivos, ativos e criticos. Entendemos a lingua de sinais como um
meio para eles comunicarem e também como o simbolo mais importante de sua cultura.

Além disso, este trabalho compreende o surdo com 0 mesmo conceito descrito por S&
(2010), o qual ele ndo é visto como deficiente e sim como sujeito que possui um déficit na
audicdo o que impossibilita de assimilar a lingua oral, mas detentor de uma identidade cultural
com suas peculiaridades, diferenciando-o das pessoas ouvintes.

Dessa forma, buscamos investigar nesse trabalho se a educacgdo dos surdos esta sendo
proporcionada de maneira adequada de acordo com determinadas propostas estabelecidas
pelas Normas Brasileiras ABNT NBR 9050 (Normas Brasileiras), no que se refere a
acessibilidade de comunicacdo e utilizacdo de materiais didaticos adaptados em seu ensino,
tendo como prioridade os recursos digitais.

Logo essa pesquisa torna-se relevante, a medida que ha grande desconhecimento,
tanto por parte da comunidade académica, professores quanto de familiares de surdos, sobre
os livros digitais em Libras, sua utilizagdo e importancia como metodologia de ensino para
alunos surdos.

Sendo assim, esse trabalho serd dividido em trés partes, a primeira que busca
discorrer sobre NBR 9050, no que diz respeito a educacdo e também sobre determinadas
orientagdes do Ministério da Educacdo (MEC), com intuito de familiarizar o autor com a
tematica abordada. J& a segunda etapa consiste na caracterizagdo da nossa pesquisa,
explicando como a mesma foi executada. E por fim, a analise dos resultados obtidos de

acordo com nossos referenciais teéricos.
2 Normas Brasileiras e Recursos Digitais na Educacéo dos Surdos

As normas brasileiras (NBR) de inclusdo séo diretrizes que foram criadas para que as

pessoas com necessidades especificas tivessem prestacdes de servigo acessiveis, combatendo
87

ISSN 2177-8868 ggfﬁm’ C@W@m@/



QWM: C@n&m

Edigdo especial, vol. 9, 2018
Programa de Pés-Graduag¢do em Letras | Universidade Federal do Maranhao

barreiras na comunicacdo. Segundo as normas de acessibilidade comunicacdo- prestacdo de
servico (2008) a comunicacdo permeia a prestacdo de servigos: sem comunica¢do ndo ha
prestacdo de servi¢os. Assim como ocorre ha comunicacdo, também a prestacdo de servicos
envolve, pelo menos, um prestador ou emissor e outro, Usuario ou receptor.

As normas estabelecem algumas normas a serem seguidas pelos espacos escolares.
No universo do surdo, estas adaptagdes devem envolver sentidos que ndo estejam
relacionados a audicdo, sendo mais apropriados adequacdes visuais. Desta forma, destacamos
dentro das normas que o ambiente escolar seja devidamente iluminado, possuindo
sinaliza¢Ges luminosas e com uso de figuras.

J& com relagdo a comunicacdo, a NBR 9050 (2008) estabelece que esta deve ser feita
por meio da Libras (Lingua brasileira de sinais), desde o ensino infantil com a presenca do
intérprete no ensino médio e superior, com professores fluentes em Libras.

Prosseguindo, a mesma inclui que a as instituices de ensino possuam materiais
didaticos adaptados para ensino das criangas surdas, assim como materiais concretos e
“recursos de apoio em Libras, tais como fitas VHS, CD-Room interativos, DVD, dicionarios
ilustrados e outros” (ABNT NBR, 2008, p. 8).

O uso de materiais didaticos mais comuns nas instituicbes e utilizados por
educadores, sdo os livros concretos; em portugués e pouco acessivel para estudantes surdos.
Foi pensando na integracéo e acessibilidade desses alunos que a editora Arara Azul criou 0s
livros didaticos digitais em Libras; os recursos de apoio em Cd-Room sdo 0s mais dindmicos
para ser utilizados com estudantes surdos. Bilingues, esses recursos podem ser utilizados em
salas de aula para ouvintes e surdos, para o aprendizado dos classicos da literatura.

Sempre acreditamos que o material que produzimos fosse apenas mais uma
ferramenta, considerando que o Livro Digital fosse apenas e simplesmente um Livro
em uma midia diferente. Porém, nos enganamos. E necessario repensar todo o

histérico da educacdo de surdos, as questdes especificas da cultura surda e, também,
o relacionamento de surdos e ouvintes com o mundo digital. (RAMOS, 2013)

Além de haver somente obtencdo desse recurso em sala de aula, é necessario que

haja a utilizacdo eficaz desse material, segundo Ramos (2013) professores se manifestaram
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contra esse recurso por ndo saber acionar a aba de Libras, deixando os videos somente com
portugués escrito.

Os livros didaticos digitais em Libras ndo sdo somente ferramentas e recursos
adicionais para o ensino aprendizagem dos alunos, mas sim uma valorizacdo de sua cultura e
uma adequacéo, e ampliagdo para seus conhecimentos. Pois, historicamente as pessoas surdas

eram postas de lado na sociedade, consideradas como invalidas.

Facilmente chegamos & conclusdo de que a educagdo brasileira para surdos
historicamente tem o vergonhoso retrato do fracasso e da exclusdo. As propostas
para a educacgéo de surdos no Brasil, sempre baseadas na visdo da “deficiéncia”, ndo
conseguiram levé-los ao sucesso educacional, mesmo depois de mais de cento e
cinquenta anos de tentativas. (SA, 2011, p. 34).

E com esse intuito, verifica-se se os livros didaticos digitais bilingues e a

comunicacdo tem sido eficazes no ensino-aprendizagem dos estudantes surdos.

3 Caracteristicas da pesquisa

A metodologia desse trabalho constitui-se de duas etapas, a primeira de carater
bibliogréafico, que culminou na construcdo da base tedrica para executar a segunda etapa, onde
foi feita uma pesquisa de campo.

O objetivo dessa pesquisa é verificar se a escola utiliza as midias digitais em Libras
no processo de ensino aprendizagem dos seus alunos surdos, bem como uso de outros
recursos pedagogicos e de acessibilidade, de acordo com a Normas Brasileiras NBR 9050
(2008), visando proporcionar um ensino adequado no modelo do bilinguismo.

A pesquisa foi realizada em um Instituto de Educagdo especial localizada no
municipio de Belém, a qual atende criancas surdas no ensino fundamental 1 (1° ao 5° ano) e
promove o Atendimento Educacional especializado como complementacdo dos estudos as
criangas do ensino fundamental 11 (6° ao 9° ano), funcionando no periodo de manhd e tarde. O

modelo de ensino empregado nessa escola é o bilinguismo.
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Os sujeitos dessa pesquisa foram o0s alunos das turmas de 4° e 5° ano do turno da
tarde, visto que esses tinham uma idade mais avancada o que lhes permitiam ter um maior
discernimento e conhecimento para contribuir com nosso trabalho. Cada turma possuia oito
estudantes surdos.

Os instrumentos utilizados para fornecer os dados foram observacgdes nas salas de
aula e de leitura, analisando a estrutura e o mobiliario disponivel na institui¢do, incluindo
também os recursos utilizados pelo corpo docente. Posteriormente, foram aplicados
questionarios para os educandos e aos professores que estavam presentes no momento da

pesquisa na sala de aula.
3.1 Execucéao da pesquisa

A pesquisa teve inicio com observacdes realizadas por um dos autores deste trabalho,
que estagiou por um periodo de trés meses no Instituto. O intuito era verificar como ocorriam
as aulas, o funcionamento da escola e se a mesma possuia 0 padrao estabelecido pelas Normas
Brasileiras de comunicacdo, inclusdo e acessibilidade, se a mesma possuia recursos
diferenciados como jogos em Libras e DVDs com videos em lingua de sinais, e técnicas de
ensino especificas como sinalizacdo e oralidade.

Posteriormente as observacGes, retornamos a escola e escolhemos as turmas de 4° e
5° ano para aplicarmos um questionario. Primeiramente aos alunos e em seguida, aos
professores. Essas turmas foram escolhidas, pois 0s alunos possuiam maior um maior dominio
da leitura da lingua portuguesa, para a resolucdo dos questionarios. O intuito deste
questionario € verificar e comparar as respostas dos alunos com as dos professores, analisando
se elas estavam compativeis entre si e coerentes com nossas observacdes. Os questionarios

aplicados estéo abaixo:

Questionario elaborado para a averiguacdo do atendimento do Instituto as Normas Brasileiras
(NBR 2008) de Acessibilidade - Comunicacdo na prestacdo de servicos.

Questionario para professores da sala de leitura (resposta de um dos professores)
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1) Voce possui fluéncia em Libras?
( )SIM ( )NAO

2) Emuma avaliacdo de 1 a 10 qual sua Fluéncia em Libras?
R:

3) Como suas aulas sdo ministradas?

() em Libras.

() oralizadas, pois possui intérprete em sala.
() parte oralizada parte sinalizada.

(' ) outro. Especifique:

4) A escola utiliza recursos de apoio em LIBRAS, tais como fitas VHS, CD-Rom interativos, DVD, dicionarios
ilustrados e outros?
()SIM ( )NAO

5) Os recursos didaticos da escola contemplam as mais variadas formas de comunicagao para os surdos?
( )SIM ( )NAO

6) Vocé costuma usar materiais concretos em suas aulas?

( )SIM ( NAO

7) Vocé utiliza algum material didatico adaptado em suas aulas para o aprendizado dos seus alunos surdos?
( )SIM ( )NAO

8) Caso tenha respondido SIM na pergunta anterior, qual material adaptado vocé utiliza.
R:

9) Vocé utiliza midias digitais como recurso de apoio em suas aulas?
( )SIM ( )NAO

10) Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, 0s seus alunos demonstram uma aprendizagem mais eficaz
ao utilizar esse recurso?
()SIM ( )NAO

Questionario para os alunos (resposta de um dos alunos)
1) Seu professor possui fluéncia em Libras?
( )SIM ( NAO

2) Em uma avaliacdo de 1 a 10 qual a fluéncia do seu professor em Libras?
R:

3) Como as aulas dos seus professores sdo ministradas?
() em Libras.

() oralizadas, pois possui intérprete em sala.

() parte oralizada parte em Libras.

(' ) outro. Especifique:

4) A escola utiliza recursos de apoio em Libras, tais como fitas VHS, CD-Rom interativos, DVD, dicionarios
ilustrados e outros?
( )SIM ( )NAO

5) Os recursos didaticos da escola contemplam as mais variadas formas de comunicagao para os surdos?
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( )SIM ( )NAO

6) Os professores usam materiais concretos em suas aulas?
()SIM ( )NAO

7) Seu professor utiliza algum material didatico adaptado em suas aulas para o seu aprendizado?
( )SIM ( )NAO

8) Caso tenha respondido SIM na pergunta anterior, qual material adaptado o seu professor utiliza?
R:

9) Seu professor utiliza as midias digitais como recurso de apoio em suas aulas?

( )SIM ( )NAO

10) Caso tenha respondido sim na pergunta anterior, vocé aprende mais quando o professor utiliza esse
recurso? _

( )SIM ( )NAO

Neste diapasdo, procuramos tracar um paralelo entre as respostas de Docentes e
Discentes e verificar a factualidade dos dados apresentados por professores, no que concerne
a utilizacdo da comunicacdo acessivel na prestacdo de servigos, atendendo as Normas
Brasileiras (NBR 2008).

3.2 Analise dos resultados

Durante a aplicacdo dos questionarios, percebemos a dificuldade nos alunos do 4°
ano em responde-los, por ndo compreender as perguntas estruturadas em lingua portuguesa,
pois, muitos ainda ndo tinham conhecimento pleno do portugués escrito. Logo, foi necessaria
nossa intervengdo para interpretar as questdes e explica-las em Libras, para sua posterior
resolucéo por parte dos discentes.

Como muitos demonstravam-se impacientes, os professores da turma interviram em
varios momentos na aplicacdo do questionario, o que pode ter influenciado nas respostas ja
que houve compatibilidade quase que unanime nas respostas. Sendo assim, a unica forma de
desmistificar essas respostas foram nossas observaces no periodo em que estagiamos na

Instituicdo.
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A Direcdo do Instituto ndo permitiu que a 12 e 22 pergunta fossem respondidas pelos
docentes e discentes, dessa forma, ndo foi possivel averiguar o nivel de fluéncia em Libras
dos professores que atendem alunos surdos nesta Instituicao.

A questdo de nimero 3 perguntas como as aulas dos professores sdo ministradas,
tanto alunos quanto professores marcaram a assertiva parte sinalizada e parte em Libras.
Observamos que apesar de ser uma escola bilingue, a instituicdo ndo aboliu por completo o
método oralista em seu ensino, visto que as escolas ensinam as criangas a pronunciarem
determinadas palavras e as aulas sdo ministradas, em maior parte, por meio da oralidade.

O Bilinguismo é um método de ensino no qual o discente surdo deve aprender duas
linguas, tanto a lingua de sinais quanto a lingua oficial de seu pais na modalidade escrita, isto
é, o surdo brasileiro por meio deste ensino aprendera a Libras, sendo esta a principal L1, e a
lingua portuguesa de forma escrita como L2 (GESSER, 2012).

Quadros (2006) complementa mencionando que na educacao bilingue a escola deve
proporcionar meios pelos quais as duas linguas possam coexistir no ambiente escolar,
percebendo a relevancia de cada uma dentro do processo de aprendizagem do educando surdo
e a aplicacdo delas em sua vivéncia. Para isso, é necessario deliberar qual lingua sera definida
como prioritaria, para que o processo de ensino aprendizagem seja construido com base nessa
lingua, fornecendo meios para que as criangas a alcancem.

Na pergunta de numero 4, todos os respondentes sinalizaram positivamente quanto
ao uso de recursos de apoio em Libras.

Ao analisar os recursos didaticos da escola, na quinta pergunta, de acordo com as
respostas dadas, foram relatados o uso de videos em Libras para que as criangas viessem
aprender historias na lingua brasileira de sinais. Esses recursos didaticos utilizados, séo livros
digitais em lingua de sinais, cujo objetivo € ensinar literatura as pessoas surdas, com imagens
e sinalizagbes, que buscam suprir lacunas encontradas no ensino-aprendizagem desses
estudantes.

Nas observacOes efetuadas no periodo do estagio, notou-se na escola falta de
capacitacdo do profissional docente para a utilizagcdo adequada deste material digital, pois, na
maioria das vezes, os professores utilizavam esses materiais como forma de entretenimento,

sem nenhum fim pedagogico; ndo estimulando e desenvolvendo o aprendizado da lingua de
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sinais do aluno surdo, muitas vezes desenvolvendo focalizando, apenas, a escrita da lingua
portuguesa e a oralizacdo da mesma.

No que se refere a pergunta sobre a utilizacdo de materiais concretos (62 questéao),
tanto professores e alunos afirmaram que sdo usados esses recursos em sala de aula.
Observamos, nas salas a presencas dessas matérias, a saber figuras geométricas, jogos
educativos, alfabetos vivos, abacos.

Em relacdo ao uso de materiais adaptados (questdo 7), os alunos e professores
confirmaram a presenca deles no ensino, porém os alunos definiram como materiais
adaptados apenas 0s jogos presentes em sala de aula, como dominds e jogos da memodria,
ambos em Libras, pois, como observado, esses recursos sao utilizados, na maioria das vezes,
como fim recreativo.

Sendo assim, Taveira e Rosado (2017) mencionam que para um aprendizado mais
adequado e significativo da pessoa surda, os educadores devem explorar os outros sentidos do
surdo, sobretudo a visdo fazendo um grande uso da linguagem visual, elaborando recursos e
materiais que apresentem informac6es por meio de imagens. Conforme enfatiza:

A pessoa surda em contato inicial com a lingua de sinais necessita de linguagem
visual com a qual possa interagir para construir significados. Acrescenta-se que,
nesse processo, ha, macicamente, a presenca do registro de pensamento por escrito,
em murais, quadros e livros em sala de aula. Estes materiais estdo em uma lingua

escrita calcada em som e, para a maioria desses surdos, ela é compreendida como
uma segunda lingua. (TAVEIRA & ROSADO, 2017 p.25)

Portanto, faz-se necessario adaptar o ambiente escolar com estimulos visuais,
inserindo informagfes com imagens, placas em Libras nos mais diversos espagos, murais e
paneis com fotos, os jogos produzidos com imagens como domino e jogo da memoria, por
exemplo. No Instituto pesquisado observamos essa pratica de estimulos visuais para 0s alunos
surdos com a utilizacdo de murais e placas em Libras.

E por fim, nas duas Ultimas perguntas, que abordam o uso das midias digitais, alunos
e professores responderam que as mesmas séo utilizadas em sala de aula e por conta disto, 0S
educandos obtém mais éxito no ensino. Contudo, durante nossas observagdes constatamos que
nem sempre ha o aprendizado na utilizagdo desses recursos, além, dos mesmos sO serem

utilizados nas aulas de literatura, ndo englobando as outras disciplinas curriculares.
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Taveira e Rosado (2017) também citam recursos digitais como ferramentas no
processo de ensino aprendizagem do surdo, onde os mesmos podem tratar de diversos
assuntos como, por exemplo meio ambiente, transito, astrologia dentre outros, possuindo
assim a funcdo pedagogica de ensinar explicando os mais diversos conteidos aos seus alunos.
E de suma importancia a diversidade dos contetidos adaptados para alunos surdos, pois é por
meio deles que o educando ira desenvolver-se socialmente na L1 e L2.

4 Consideracdes finais

Ao longo deste trabalho evidenciamos o emprego de materiais adaptados como apoio
na educacao dos surdos, tendo como foco a aplicacdo dos recursos digitais, assim como sua
relevancia no ensino. Procuramos também mostrar que, como tantas outras escolas, o instituto
estudado, possui determinadas falhas na utilizacdo desses recursos e em sua abordagem
bilingue.

Sobretudo, quanto a abordagem bilingue, a escola deve abrangé-la levando em
consideracdo os aspectos culturais dos sujeitos surdos, tendo como principio basico a lingua
de sinais e professores surdos para que estes tornem-se referéncias na formacéo da identidade
surda (Sa, 2010).

Por conseguinte, deve-se usufruir da cultura surda inserindo-a como o centro da
educacao desses sujeitos, tornando-a a base desse processo, caso contrario havera novamente
a dominacdo da cultura ouvinte sobrepondo-se a surda, retomando a hegemonia que tanto foi
combatida nos altimos anos.

Com relagdo ao uso das midias digitais, vimos que nosso locus as utilizam para
ensinar Libras por meio da Literatura. Quadros (2006) concorda com a dindmica empregada
pois “As estorias e a literatura sdo meios de explorar tais aspectos e tornar acessivel a crianga
todos os recursos possiveis de serem explorados” (QUADROS, 2006 p.28). Por meio das
encenacgdes o surdo podera entender a complexidade de sua lingua e como ela é aplicada
formando bases cognitivas para sua compreensdo. Além disso, a autora complementa

mencionando que os discentes devem produzir textos, isto €, suas proprias estérias, e encena-
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las com intuito de além de estimular sua criatividade, também ird desenvolver a sua lingua por
meio da prética.

Entretanto o equivoco cometido pela escola estd em usar esses recursos apenas para
trabalhar literatura, excluindo as demais disciplinas e saberes importantes para a formacéo
intelectual dos surdos. Para Taveira e Rosado (2017) esses videos permitem tornar acessiveis
conhecimentos restritos, que muitos ndo conhecem. Além disso, servem para aumentar a
gama de recursos para 0s alunos estudarem, servindo como um video texto (TAVEIRA &
ROSADO, 2017).

Portanto, propomos que a escola utilize melhor essas ferramentas de ensino,
trabalhando em paralelo com demais disciplinas, buscando tornar o conhecimento mais
acessivel ao seu alunado surdo. Acreditamos que seguindo essas sugestbes, a escola
promovera uma educacao de qualidade, tornando a aprendizagem mais prazerosa aos alunos,

garantindo-lhes maior éxito em seus estudos.
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IDENTIDADES DO SUJEITO APRENDIZ DE LINGUA INGLESA DOS CURSOS DE
LETRAS DA MODALIDADE EAD

Nathiele Correia Cunha”
Marize Barros Rocha Aranha™

Resumo: Neste artigo tem como objetivo a anélise das identidades dos sujeitos aprendizes de Lingua
Inglesa (LI) inseridos no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), a partir das reflexdes propostas
por Michel Foucault e Michel Pécheux alicergada na Analise do Discurso de linha francesa. Parte-se
do entendimento de que os sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem sdo constituidos por
certas formacdes discursivas, segundo Foucault (2009), as quais evocam o contexto historico, social e
econdmico nos quais esses sujeitos se inscrevem. Desse modo, a nogdo de identidade seré estudada, a
luz dos sociélogos Bauman (1997) e Stuart Hall (2000), pois, de acordo com o ultimo, a identidade
insurge dentro de conflito de poder, elaborada a partir do contraste e ndo distante dela. Dessa forma,
pode-se perceber que a identidade do sujeito-aprendiz de Lingua Inglesa é influenciada,
consideravelmente, pela pds-modernidade.

Palavras-chave: AVA. Ensino de Lingua Inglesa. AD francesa.

Abstract: The goal of this paper is to analyze the English language learner identities in the Virtual
Learning Environment (VLE), by Michel Foucault and Michel Pécheux reflections, based on the
French Discourse Analysis. People involved in the learning process constituted with some discursive
formations, by Foucault (2009), with people’s historical, social and economic context. Then, the
identity concept will be studied by Bauman (1997) and Stuart Hall (2000) sociologists, according to
the last one, identities have been borned inside of power conflict, elaborated from the contrast and not
distant of it. Therefore, the English learner identity has influenced, significantly, by postmodernity.

Keywords: VLE. English Language Teaching. French Discourse Analysis.

1 Introdugéo

O ambiente virtual possui algumas caracteristicas fundamentais como: estar em
conexd&o, estar em interacdo e estar em hipertexto com toda rede de computadores mundial. A
primeira assegura o acesso a diferentes situacdes, como por exemplo: a internet, a informacéo

e a comunicacéo, independentemente do espaco e do momento.

* P6s-Graduanda no Programa de Pés-Graduacdo em Letras da Universidade Federal do Maranhdo - UFMA
** Doutora em Linguistica e Lingua Portuguesa pela UNESP. Professora do Curso de Letras e da Pos-Graduacédo
em Letras da Universidade Federal do Maranhdo - PGLetras - UFMA.
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Enguanto que a segunda caracteristica admite a interacdo da midia juntamente com o
texto. J& a terceira caracteristica acontece de maneira sincrona ou assincrona, segundo Santos
(2006).

As caracteristicas do ambiente virtual, acima mencionadas, servirdo de base para a
reflexdo acerca dos sujeitos aprendizes de LI inseridos nesse ambiente virtual de
aprendizagem. No primeiro momento, traremos algumas reflexdes acerca do ensino de LI no
AVA, bem como, um breve contexto histérico do surgimento dessa aprendizagem nesse
ambiente.

Almeida (2003, p. 331), conhecida pela sua experiéncia em Educacéo e Tecnologias,

ressalta:

Ambientes digitais de aprendizagem sdo sistemas computacionais disponiveis na
internet, destinados ao suporte de atividades mediadas pelas tecnologias de
informagdo e comunicacdo. Permitem integrar mdltiplas midias e recursos,
apresentar informacdes de maneira organizada, desenvolver interacGes entre pessoas
e objetos de conhecimento, elaborar e socializar producfes tendo em vista atingir
determinados objetivos. As atividades se desenvolvem no tempo, ritmo de trabalho e
espaco em que cada participante se localiza, de acordo com uma intencionalidade
explicita e um planejamento prévio denominado design educacional, o qual constitui
a espinha dorsal das atividades a realizar, sendo revisto e reelaborado continuamente
no andamento da atividade.

Em seguida este trabalho apresentara alguns aspectos tedricos-metodoldgicos
mobilizados pela Analise do Discurso de matizes foucaultianas e pecheutiana as quais podem
elucidar pontos essenciais acerca dos sujeitos aprendizes de LI no AVA. Assim como, a
nocdo de identidade vista por Bauman (1997) e Hall (2000) desses sujeitos ja aqui

mencionados.

2 O ensino de Lingua Inglesa no ambiente virtual de aprendizagem (AVA): algumas
reflexdes

O mundo pds-moderno, no qual estamos inseridos, se constitui de formas
multifacetadas, dentre essas formas, tem-se o ensino aprendizagem de Lingua Inglesa (LI)
inserido no ambiente virtual. Para haver interacdo entre 0s usuarios é necessaria uma rede que

abarque pessoas de todo 0 mundo, chamada de rede mundial de computadores. Evidenciando
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uma nado sincronia entre o espago e o tempo, ou melhor, ja que pode ndo mais constituir uma
obrigatoriedade interagir de forma presencial e com uma simultaneidade de atos.

Por ser uma realidade inelutavel, o AVA tem se projetado de maneira acelerada com
0 decorrer do tempo e tal avanco vai ao encontro, sobretudo, do contexto educacional.
Compartilhando dessa ideia e construindo uma interface com plataformas educativas, ele
possui uma fungdo mister acerca do processo de interagdo dos cursos on-line. Como Santos
(2006, p. 18) assegura: “o AVA ¢ um sistema informatizado, projetado para promover
interacdo entre professores, alunos e quaisquer outros participantes em processos
colaborativos que envolvam ensino ¢ aprendizagem via Internet”.

Sendo um sistema informatizado, 0 AVA necessita de uma midia justamente para
fazer um intermédio com o processo de ensino e de aprendizagem a distancia.
Complementando tal ideia, a interacdo e a aprendizagem em ambiente virtual é, com certeza,
um trabalho bastante complexo e acaba fazendo jus a um contexto de pensamentos que se
constituem acerca de uma conexao eletronica, sua construcdo enquanto préatica discursiva e,
em contrapartida, as proprias consequéncias nos processos de aprendizagem. Admitindo
Pereira (2007):

AVAs consistem em midias que utilizam o ciberespago para veicular contetidos e
permitir interacdo entre os atores do processo educativo. [...] Ambiente Virtual de

Aprendizagem (AVA) consiste em uma op¢do de midia que esta sendo utilizada para
mediar o processo ensino-aprendizagem a distancia. (PEREIRA, 2007, p. 4-5).

Compreender a etimologia da palavra virtual torna-se imprescindivel, ja& que sua
origem veio do latim virtulais, o dicionario Aurélio, a define: “como faculdade, porém sem
exercicio ou efeito atual”. Indo de encontro a essa defini¢do, Lévy (1996) afirma que a
palavra virtual consiste em algo que seja moderno, ou melhor, evidencia aquele
acontecimento, aquela situacdo, hd uma potencializacdo de um efeito, de um ato, tornando-o
possivel de ser realizado.

Ademais, compartilhando dessa mesma ideia, Santos (2003) reitera que o AVA é
considerado um local inexaurivel de (re) significacbes em que hd uma interacdo entre as

pessoas e as tecnologias fortificando dessa forma, a constituicdo de conhecimento.
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E importante também relacionar este sujeito - aprendiz com o ambiente virtual que é
0 objeto de analise dessa investigacdo. Esse sujeito entra em contato com uma lingua
estrangeira e, a0 mesmo tempo, € afetado por ela, da mesma forma da materialidade
simbdlica, e pelo fato de ser um curso a distancia, acaba sendo desvinculado de uma préatica
corriqueira de ensino de linguas que acontece no Brasil.

A historia da educacédo a distancia se origina, inicialmente, por correspondéncia, no
término do século XVIII e com grande acréscimo no inicio do seculo XIX. Hoje, a educacéo a
distancia tira proveito de diferentes recursos, como por exemplo: a impressdo do material
didatico, a utilizacdo de simuladores virtuais, cuja interacdo acontece de forma bastante
significativa entre o aprendiz e professor, vulgo tutor, utilizando-se, assim, de uma interagdo
sincronica entre 0s mesmos.

E importante ressaltar, ainda, que as contribuicbes da tecnologia para o ensino de
linguas por meio da modalidade Educacdo a Distancia (EaD) estdo, cada vez, mais presentes
na contemporaneidade. Visto que, nos anos 70 iniciaram novas analises e defini¢cdes acerca de
métodos e técnicas em EaD, mostrando um avango expressivo em seu uso, atrelando
diferentes ferramentas midiaticas. Tal crescimento se deu, sobretudo, em funcdo do advento
tecnoldgico que acabaram sendo ampliados e compartilhados de forma intensa no inicio dos
anos 90, e bem como, por meio de estudos no ambito da educacédo, que estrearam delineando
direcbes pedagdgicas nas conjecturas cognitivas.

Segundo Paiva (2008), o AVA ja se faz presente ha certo tempo com o objetivo de
mediar o ensino de linguas e é necessario compreender, de forma histérica, como ocorreram
estas mudancgas significativas nessa area e como esses ambientes de aprendizagem
desempenhavam suas funcdes até hoje.

E perceptivel que o aparecimento dos computadores portateis no pais, por volta dos
anos 80, desencadeou o surgimento de novas tecnologias, sobretudo, no AVA e trouxe
inimeros beneficios para o ensino de linguas, como se pode ser destacado por meio de uma
maior interacdo entre os discentes e docentes e até mesmo uma pPromogao NO Processo
educativo acerca da autonomia do aluno voltado para o processo de ensino e de aprendizagem

mais individualizado.
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Existem muitas razfes que evidenciam estas transformacdes, aqui se tem trés: uma
atualidade no ambito da tecnologia, um aumento considerado por parte dos discentes em
busca de um ensino diferenciado e o descobrimento desses alunos por uma instrucdo bem
mais personalizada.

Como Neves (2003) ratifica:

De fato, a educacdo a distancia com todo o potencial das novas tecnologias da
informagdo e da comunicacdo ainda € um objeto de aprendizado para nos,
educadores. Ou seja, parodiando Umberto Eco, é uma obra aberta, e como tal deve
ser apreendida e enriquecida por cada um de nds. Com criatividade, conhecimento e
competéncia, caminhos mais complexos podem ser trilhados. O pano de fundo do
texto € minha crenca na necessidade de democratizar a educacdo e na capacidade

que temos todos nés, educadores, de fazer educagdo com elevado padrdo de
qualidade, independente de distancias. (NEVES, 2003, p. 90).

Ademais, 0s avangos das tecnologias usadas no ambiente virtual de aprendizagem
estdo se modificando e com o intuito de transformar este ensino existem facilitacbes nas
estratégias e nas abordagens no processo de ensino e de aprendizagem. Com isso, acaba
acarretando uma aprendizagem muito mais inovadora e, a0 mesmo tempo, dindmica, ndo se
limitando somente para apreensdo de um idioma, mais, sobretudo, ao desvendar dos
costumes, da cultura e da histdria desta lingua alvo.

Nessa contextura, segundo o autor Castells (1999), a sociedade atual esta entrelacada
em uma rede, “conectada”, usando a Internet para se comunicar, ela estd vivendo uma
revolucdo na &rea da tecnologia, ocasionando novas redes que se interagem de forma
interconectadas mundialmente. Por isso, “é que a informagdo representa o principal
ingrediente de nossa organizagao social, e os fluxos de mensagens e imagens entre as redes
constituem o encadeamento bésico de nossa estrutura social” (CASTELLS, 1999, p. 573).
Como ainda refor¢ca 0 mesmo autor:

Redes constituem a nova morfologia social de nossas sociedades e a difusdo da
I6gica de redes modifica de forma substancial a operagdo e os resultados dos
processos produtivos e de experiéncia, poder e cultura. [...] Eu afirmaria que essa
I6gica de redes gera uma determinagdo social em nivel mais alto que a dos interesses
sociais especificos expressos por meio das redes: o poder dos fluxos é mais
importante que os fluxos do poder. A presenca na rede ou a auséncia dela e a

dindmica de cada rede em relagdo as outras sdo fontes cruciais de dominagdo e
transformacdo de nossa sociedade: uma sociedade que, portanto, podemos
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apropriadamente chamar de sociedade em rede, caracterizada pela primazia da
morfologia social sobre a a¢éo social (CASTELLS, 1999, p. 565).

A EaD apresenta diferentes estratégias tecnoldgicas que constituem as Tecnologias
Digitais da Informagéo e Comunicagéo, conhecida como TDIC's, constituindo-se de todo um
aparato interativo presente no ciberespaco, uma vez que o0 precipuo é a reformulacéo na area
pedagdgica desses alunos que estdo aprendendo a LI, no ambiente virtual, favorecendo,
concomitantemente, dois tipos de aprendizagens: a primeira, a individualizada e a segunda, a
coletiva em uma rede.

Com isso, pode-se afirmar que a aprendizagem intercedida por aparatos tecnologicos
se tornar visivel como um novo modelo na area educacional, determinando uma reformulacgéo
de conceitos: metodologias acerca no ensino e da aprendizagem, novos procedimentos

avaliativos, ensino diferenciado em face das TDIC's e diversas maneiras de aprendizagem.

3 ldentidades do sujeito aprendiz de Lingua Inglesa dos Cursos de Letras da
modalidade EAD

O discurso é histérico - fragmento de histéria, unidade e
descontinuidade na propria histéria, que coloca o problema de
seus préprios limites, de seus cortes, de suas transformacoes,
dos modos especificos de sua temporalidade... Michel Foucault
([1969] 2009, p.133.)

A tessitura deste trabalho constitui-se a partir dos pressupostos tedricos da Analise
do Discurso francesa, doravante AD, sobretudo, emanado dos trabalhos de Foucault e
Pécheux, a questdo das praticas discursivas dos sujeitos aprendizes de LI no ambiente virtual
de aprendizagem, encontrados por meio desta formagao discursiva: “os dizeres ¢ os fazeres
inserem-se em formacoes discursivas, cujos elementos séo regidos por determinadas regras de
forma¢ao” (GREGOLIN, 2007, p. 14).

Ao falar em AD, € necessario esclarecer que ela é um campo de saber proprio, nasce
a partir de entremeios, com a constru¢do do sentido na e pela lingua, relacionando o sujeito
com a histéria. Ou melhor: a AD tem confluéncia com outros campos de saberes, como: a

linguistica, o materialismo histérico e a teoria do discurso.

102

ISSN 2177-8868 ggfﬁm’ C@W@m@/



QWM: C@n&m

Edigdo especial, vol. 9, 2018
Programa de Pés-Graduag¢do em Letras | Universidade Federal do Maranhao

Exatamente como Foucault (2009), considerado um dos maiores pensadores na
Franca da contemporaneidade, explicita acima que o discurso se constréi de forma historica,
evidenciando, uma descontinuidade desta. Sendo que, para 0 mesmo autor, o discurso foca-se,
sobretudo, na propria realidade, no que estd sendo pronunciado e no que estd na
materialidade. Em seu livro, Arqueologia do Saber, inaugura uma correlacéo de alguns focos,
tais como: o discurso, o saber e o prdprio enunciado. Construindo, a0 mesmo tempo, acerca

de método, uma nova histéria e uma historia nova também:

(...) em nossos dias, a historia é o que transforma documentos em monumentos e
que desdobra, onde se decifravam rastros deixados pelos homens, onde se tentava
reconhecer em profundidade o que tinham sido, uma massa de elementos que devem
ser isolados, agrupados, tornados pertinentes, inter-relacionados, organizados em
conjuntos. Havia um tempo em que a arqueologia, como disciplina dos monumentos
mudos, dos rastros inertes, dos objetos sem contexto e das coisas deixadas pelo
passado, se voltava para a histéria e s6 tomava sentido pelo restabelecimento de um
discurso histérico; que poderiamos dizer, jogando um pouco com as palavras, que a
histdria, em nossos dias, se volta para a arqueologia — para a descricéo intrinseca do
monumento. FOUCAULT, ([1969] 2009, p.8).

Dessa forma, € perceptivel que os discursos, como mencionado acima, irdo se
constituir a partir de uma base findada na histéria e uma determinada instituicdo, consentindo
ou impedindo a sua concretizacdo. Voltando, agora, para o sujeito inserido neste ambiente
virtual de aprendizagem, ele vai ocupar uma posicdo institucional nesse lugar e sera afetado
por ele, indubitavelmente. Além disso, esse sujeito ird utilizar dos enunciados, de certa area
discursiva, conforme as vantagens de cada contexto imediato.

Outra questdo, extremamente salutar, € a concepcdo de discurso como uma pratica,
que se volta, principalmente, na elabora¢do dos sentidos por um “perfeito” desempenho das
relagdes e dos enunciados. Definindo-se como pratica discursiva: “conjunto de regras
andnimas, histéricas, sempre determinadas no tempo e no espaco, que definiram, em uma
dada época e para uma determinada area social, econdémica, geografica ou linguistica, as
condi¢des de exercicio da fungdo enunciativa” FOUCAULT, ([1969] 2009, p.133).

Ou melhor, as préticas discursivas sdo o elo entre o discurso e condigdes reais de

uma situacdo. Elas sdo fases de ressignifacbes e, também, elaboracdo de sentidos,
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relacionando-se ao uso real da linguagem, isto é, a propria linguagem em acdo, em
movimento, a maneira como 0s sujeitos assumem posi¢des no seu dia a dia.

Visto que, esse dominio, dito, discursivo, pode ser dado internamente ou
externamente, segundo Foucault, porque as praticas discursivas ndo podem ser consideradas
somente como formas de elaboracdo de enunciados, mas elas séo, sobretudo, efeito (s) de
vinculo de poder. Como Foucault (2009) admite:

O tipo de analise que eu pratico ndo se ocupa do problema do sujeito falante, mas
examina as diferentes maneiras pelas quais o discurso cumpre uma funcéo dentro de
um sistema estratégico onde o poder esta implicado e pelo qual o poder funciona. O
poder ndo esta, pois, fora do discurso. O poder nao é nem a fonte nem a origem do
discurso. O poder é algo que funciona através do discurso, porque o discurso é, ele

mesmo, um elemento em um dispositivo estratégico de relacbes de poder.
FOUCAULT, ([1969] 2009, p. 235)

Essa relagdo de poder estd completamente associada ao discurso deste sujeito
inserido nesta pés-modernidade. Compreendendo essa relacdo no processo educacional cuja
finalidade € a elaboracdo e adequacdo de uma autonomia, de um sujeito empoderado, ou
melhor, a questdo da autonomia estara continuamente pautada na relacdo de poder que esse
sujeito se ocupa. Segundo FOUCAULT, ([1969] 2009, p.12): “o poder pode ser uma
concessao de alguém com mais poder que concede a outro em escala abaixo”.

Assim, para o autor o poder ndo estd fixo, ou instaurado no mesmo lugar, pelo
contrario refere-se a alguma coisa em movimento, em circulacao, e o seu funcionamento se da
por uma conexdo, por uma rede, pois o poder passa pelos sujeitos e se mantém por meio de
uma cadeia. Ele, o poder, é proveniente de uma origem que se ramifica para os extremos.

Nesse momento, também, é importante fazer um entrecruzando da vertente
pecheutiana como sujeitos aprendizes de LI no AVA. Percebe-se a forte relacdo da construcéo
do sentido e da historia servindo de pilares para o entendimento da linguagem, como até ja foi
mencionando. De acordo com a autora Orlandi (1994), pioneira em andlise do discurso no

Brasil, a teoria pecheutiana pretende:

Colocar questdes para a Linguistica no campo de sua constituicdo, interpelando-a
pela historicidade que ela apaga, do mesmo modo que coloca questdes para as
Ciéncias Sociais em seus fundamentos, interrogando a transparéncia da linguagem, a
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do sujeito e a do sentido, transparéncia sobre a qual essas ciéncias se assentam.
(ORLANDI, 1994, p. 54)

Dessa forma, a lingua, pelo viés da discursividade ndo se categoriza de forma
simples, mas em oposicdo a isso, ela é distinta, de maneira inexploravel, por meio da
exterioridade que a compde. O sujeito ao produzir um enunciado, envolve muita coisa que ja
esta interpelado nessa producdo, pois ha um feixe de sentidos ndo produzidos por esse sujeito,
entretanto sdo organizados de forma socio historica, emanados daquilo que ja foi dito. De
acordo com Pécheux (2009), o discurso ird sempre se interlacar com o ja-dito, constituindo-se
no interdiscurso, que € o centro do processo discursivo: o nivel da elaboracdo, o fio do
discurso. Reiterando, Pécheux (1997) afirma:

O processo discursivo ndo tem, de direito, inicio: o discurso se conjuga sempre
sobre um discurso prévio, ao qual ele atribui o papel de matéria-prima, e o orador
sabe que quando evoca tal acontecimento, que ja foi objeto de discurso, ressuscita
no espirito dos ouvintes o discurso no qual este acontecimento era alegado, com as

deformacdes que a situacdo presente introduz e da qual pode tirar proveito.
(PECHEUX,1997, p.77).

Ademais, ainda sobre o interdiscurso, Pécheux (2012, p. 53), diz que: “todo
enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, de deslocar
discursivamente de seu sentido para derivar para outro”, corroborando com o que foi
explanado, evidencia-se que ndo somos donos do nosso discurso, ele esta fortemente
inclinado ao “ja-dito”.

Dessa forma, pode-se depreender que o sentido ndo se constroi a partir das palavras e
nem dos sujeitos, porém emana das posicdes que esses sujeitos ocupam no discurso. Eles ndo
sdo responsaveis pelos sentidos, como j& foi explanado, mas esses se relacionam com a
posicdo ideoldgica com a qual ele esta ligado.

Outro conceito essencial é o de formagdo discursiva (com 0s pensamentos de
Foucault, no livro Arqueologia do Saber, emana das formulagdes teoricas: ideoldgica e
social), que serd identificada nas préaticas discursivas presentes nos aprendizes de Lingua
Inglesa no ambiente virtual, partindo do entendimento de que a formagao discursiva é: “aquilo
que, numa formacéo ideoldgica dada, isto €, a partir de uma posi¢do dada em uma conjuntura
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dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina o que pode e deve ser dito”.
Pécheux (1997, p. 160).

E necessario, por em destaque, sobretudo, a construgio da identidade desse sujeito,
alvo desta pesquisa, inserido no ambiente virtual e na pds-modernidade. Nas palavras de
Gregolin (2009, p. 32), compreender a construcdo identitaria na perspectiva da AD é: analisar
as “praticas discursivas que criam efeitos de sentidos de identidades”.

Além disso, muitas sdo as mudancas que mundialmente vem acontecendo e que estdo
transformando a identidade desse sujeito, “fragmentando as paisagens culturais de classe,
género, etnia, ragca ¢ nacionalidade” (HALL, 1997, p. 9) que eram sélidas localizagdes do
individuo social, abalando nossas percepc¢des de si mesmos e fazendo com que ocorra uma
grande “crise de identidades”. “O sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade
unificada e estavel, esta se tornando fragmentado; composto ndo de uma unica, mas de varias
identidades, algumas vezes contraditorias ou ndo resolvidas” (HALL, 1997, p. 12).

Segundo Hall (1997), a identidade do sujeito pés-moderno se define dessa forma: “A
identidade é algo formado, ao longo do tempo, através de processos inconscientes, e nao algo
inato, existente na consciéncia no momento do nascimento [...]. Ela permanece sempre
incompleta, estd sempre ‘em processo’, sempre sendo formada”... (HALL, 1997, p. 38).

Para Bauman (2001), o sujeito pés-moderno se adequa a qualquer identidade que
desejar em qualquer tempo ou espaco:

Em vista da volatilidade e instabilidade intrinsecas de todas ou quase todas as
identidades, ¢ a capacidade de “ir as compras” no supermercado das identidades, o
grau de liberdade genuina ou supostamente genuina de selecionar a propria
identidade e de manté-la enquanto desejado, que se torna o verdadeiro caminho para

a realizacdo das fantasias de identidade. Com essa capacidade, somos livres para
fazer e desfazer identidades a vontade. Ou assim parece. (BAUMAN, 2001, p. 98)

Com isso, esse autor confirma que vivemos em mundo consumista, ou melhor, que
ha um leque de possibilidades de escolhas, adquirindo ou eliminando identidades, e essa
sensacdo de movimento nos oferecerd a completa percepcdo de liberdade. Com isso, as
identidades irdo ser construidas de forma inacabada, o tempo todo tendo uma nova
experiéncia e consequentemente, estara sendo construida. H& um fluxo constante de troca de

identidades, tudo ird depender do momento pelo qual estamos experimentando, pois, muitas
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identidades que nem pensamos em assumir ainda poderdo ser inventadas, ndo ha como defini-
la ou se quer enquadra-la como queremos, até porque vai depender do momento que estamos
experimentando que nos produzird maior satisfagéo.

Portanto, € perceptivel que o discurso se interage diretamente com o sujeito, ou
melhor, ele, o discurso, determina pessoas em sujeitos. O entendimento desse sujeito tem uma
funcdo bastante especial neste trabalho, porque ele, concomitantemente, é formado por uma
exterioridade, assim como permite uma elaboracdo de sabedoria e de identidades multiplas.
Em outras palavras, 0 sujeito, ao mesmo tempo, que é formado a partir de uma institui¢éo
também ele ir4 produzir outros discursos, constituindo novas identidades para diferentes

sujeitos.

4 Consideracdes finais

Este trabalho teve como proposito apresentar um panorama teérico e metodolégico a
respeito das praticas discursivas dos sujeitos aprendizes de Lingua Inglesa inseridos na pos-
modernidade. Pode-se perceber que o discurso desse sujeito do AVA na conjectura da AD
francesa volta-se, sobretudo, para as condicdes reais de producdo. Além disso, alguns
conceitos como: formagdes discursivas, interdiscurso e praticas discursivas foram basilares
para este trabalho. Por meio desses, foi observado como sdo construidas as identidades desse
sujeito, ja que para Bauman (2001), elas sdo (re) construidas constantemente dependendo do

tempo e do espago com 0s quais 0 sujeito esta inserido.
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O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA LIBRAS A ALUNOS
OUVINTES POR MEIO DAS NOVAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO - NTICs

Maria da Luz Oliveira Dias”
James da Luz Dias™

Resumo: Nas Gltimas décadas a tecnologia vem ganhando abundante espago nas mais diversas areas
da vida do ser humano, logo é quase impossivel desenvolver alguma atividade sem o seu auxilio. No
que diz respeito ao ensino de uma nova lingua, o professor deve estar munido de diversos artificios
metodoldgicos, contudo, porque ndo utilizar as Novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo —
NTICs para ensinar a Lingua Brasileira de Sinais? A presente pesquisa objetivou elencar os principais
softwares que podem abarcar o processo de ensino aprendizagem da Libras para pessoas ouvintes com
auxilio das NTICs. Para atingir o objetivo proposto, foi realizado uma pesquisa bibliografica em
livros, periddicos e na internet, para obter os principais softwares para o ensino de Libras.

Palavras-chave: Ensino Aprendizagem. Novas Tecnologias. Libras. Ouvintes.

Abstract: The technology has been getting place in the most diferentts human’s

life areas, it almost impossible to develop something without it. However, try to discuss about a new
language, the teacher should be organized with new technologies, how to use the new information and
communication Technologies for teaching Brazilian Sign Language? This study aimed main softwares
that can encompass the process of teaching Brazilian Sign Language for people with the help of these
technology. Getting this goal, a bibliographic research was carried out in books, periodicals and on the
internet, to obtain the main software for the teaching of Brazilian Sign Language.

Keywords: Teaching Learning. New technologies. Brazilian Sign Language. Listeners.

1 Introducdo e explicacdes

A repercussao das Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo — NTICs vem
ganhando notoriedade nas mais diversas areas do conhecimento, seu uso ja se tornou quase
que imprescindivel nas tarefas mais simples do dia a dia. Diante dessas consideragdes, se faz
necessario que profissionais da educacdo a adotem para tornar suas aulas mais atrativas, pois é
necessario que o professor busque estratégias simples e inovadoras para manter os alunos

motivados pela aprendizagem, pela busca de novos conhecimentos. No que diz respeito ao

* Universidade Federal do Piaui — UFPI - darluzoliveira@gmail.com
** Instituto Federal de Educacéo do Piaui — IFPI - jamesdiasO@gmail.com
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ensino de uma nova lingua o professor deve estar munido de diversos artificios
metodologicos, contudo, porque ndo utilizar as NTICs para ensinar a Lingua Brasileira de
Sinais? A Libras é considerada a segunda lingua brasileira e foi oficializada por meio da Lei
n°10.436/02.

Diante do contexto acima e percebendo a importancia das NTICs na vida do publico
em geral e do ensino da Libras, € enriquecedor propor iniciativas para que as pessoas ouvintes
aprendam essa lingua com assisténcia das NTICs, uma vez que essa € a lingua utilizada pela
comunidade surda brasileira. A presente pesquisa objetivou elencar os principais softwares
que podem abarcar o processo de ensino aprendizagem da Libras para pessoas ouvintes com
auxilio das NTICs.

Os pressupostos teoricos estdo alicercados na Lei 10.436/02 por meio do Decreto
5.626/05 que regulamenta a lei, e em autores como Correa (2002), Stumpf (2009), Stumpf
(2010), Moran (2013), ambos defendem o uso das tecnologias em sala de aula. Para atingir o
objetivo proposto, foi realizado uma pesquisa bibliogréafica em livros, periédicos e na internet,
para obter os principais softwares para o ensino de Libras. Diante dos resultados percebe-se
que ha diversos aplicativos que podem auxiliar o professor a ensinar Libras para pessoas
ouvintes e que todos podem contribuir para a aprendizagem dessa lingua, além de que o uso

da tecnologia é um diferencial para motivar os aprendizes.
2 Metodologia

Inicialmente foi realizada uma pesquisa nos acervos digitais brasileiros indexados
pelo Google Académico de trabalhos realizados por professores que ja pesquisaram ou ja
utilizaram as NTICs para ensinar Libras a alunos ouvintes, para posteriormente averiguar
como esses softwares tém contribuido para a aprendizagem da Libras.

A metodologia empreendida estd alicercada na pesquisa exploratoria, abarcando
diretamente a pesquisa bibliografica, escolhida por possibilitar um contato direto com o que ja
foi produzido e registrado a respeito da tematica indicada na pesquisa. Segundo Gil (2007,
p.44) “a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado constituido

principalmente de livros e artigos cientificos”. Sua vantagem diz respeito a grande quantidade
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de producGes disponiveis, principalmente, em acervos digitais, possibilitando dessa forma
uma quantidade maior de dados a serem analisados. E importante salientar que a pesquisa
bibliografica se faz presente em todos os tipos de pesquisa, j& que em todas as producoes

cientificas exigem a pesquisa bibliografica para melhorar o embasamento tedrico da pesquisa.
3 Referencial Tedrico

Primeiramente vale destacar o que sdo as NTICs, uma vez que durante a pesquisa tal
termo se faz bastante presente, corroborando com Hameed (2007 apud NAWAS; KUNDI,
2010) rédio, televisdo, telefone, fax, telegrama, redes de computadores, internet, e-mail e
aprendizagem movel sdo caracterizadas como Novas Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo - NTICs.

Como as NTICs se faz presente na vida das pessoas de forma geral, principalmente,
na vida dos alunos, uma vez que utilizam bastante a comunicagdo por meio das tecnologias.
Sabendo disso, pode ser estratégico um professor incorporar as NTICs em sala de aula.

Vale frisar que, diante da difusdo que a tecnologia possui, é essencial que o professor
esteja preparado para conviver e saber trabalhar com as ferramentas tecnoldgicas, Corréa
(2002, p. 45) afirma que existem duas posi¢Oes que sao tomadas pelos professores em relacéo
as tecnologias: (1) posicao tecnofdbica, que é aquela em que o professor possui total aversdo
ao uso das NTICs, porque considera “que a maquina ira substituir o homem ou promovera o
distanciamento, a perda das relac6es afetivas; e (2) posicao tecnofilica, que é aquela em que 0
professor ‘endeusa’ totalmente a maquina pela ‘possibilidade de resolver todos os problemas
educacionais’”. Diante de tais explicagdes, € quase um dever o professor por meio de sua
formagéo e frente ao uso das NTICs na educagdo saber como conviver com a tecnologia, ou
seja, nem desprezando nem endeusando, mas sim usando-a com uma certa dosagem de
sabedoria.

Ainda sobre o tema Stumpf (2009) defende que:

Utilizar as novas tecnologias ndo garante a escola um avanco de qualidade se esta
continuar com os antigos processos da aprendizagem tradicional de transmissdo de
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informagdes. E preciso utiliza-las como ferramentas de trocas cognitivas. (STUMPF,
2009, p. 10)

Pois ndo cabe apenas fazer uso das tecnologias sem que haja uma reflexdo na forma
de fazer educacéo.
Ainda sobre a mesma tematica, Corréa (2002, p. 47) enfatiza que, no trabalho com os

recursos tecnologicos em sala de aula, é necessario:

Compreender a tecnologia para além do mero artefato, recuperando sua dimenséao
humana e social. Lembrando que as tecnologias que favorecem o acesso a
informacdo e aos canais de comunica¢do ndo sdo, por si mesmas, educativas, pois,
para isso, dependem de uma proposta educativa que as utilize enquanto mediagdo
para uma determinada pratica social. (CORREA 2002, p. 47)

Pois ndo basta utilizar os recursos tecnoldgicos sem que haja uma reflexdo na acéo
docente e a0 mesmo tempo uma pratica social, porque ndo satisfaz propor ambientes e
recursos inovadores se por atras dessa vertente ndo existir a motivacdo pelo verdadeiro

aprendizado.

4 Resultados

De acordo com o objetivo da pesquisa abaixo os principais softwares que podem

auxiliar no ensino de Libras para ouvintes.

4.1 A internet

A internet € um dos recursos mais utilizados para ensinar Libras a ouvintes, uma vez
gue a mesma servird como ponte para acessar 0s demais recursos disponiveis para estudo
dessa lingua. Atraves dessa ferramenta € possivel acessar sites e aplicativos proprios para
baixar programas, além de possibilitar inimeras oportunidades aos mais diversos conteudos.
Moran (2013) menciona que “o importante ¢ comecar com recursos simples e ir tornando

mais complexas as atividades”. Por isso o ideal ¢ comecar utilizando a internet como forma de
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interacdo e aprendizado para posteriormente permitir o acesso a ferramentas bem mais

complicadas.
4.2 Dicionarios Online

Ha vaérios dicionarios disponiveis para aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais.
A Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, disp6e de um dicionario com
varios termos utilizados no curso de Graduacdo em Letras Libras. Abaixo a interface do

mesmo.
Figura 1: Dicionario UFSC

GI 0
))Glossdrio T me NETHRCTHEETN
MJ\ LIBRAS
Bem vindo a0 Glossrio de Libras
0 contetido estd drvidido nos temas abaixo:

i/ f\‘

gy —

4 \ (1T

etras .
LIBRAS ) ~
B b

Letras Libras Arquitetun Cinema (em breve) Psicalogia

Fonte: Site UFSC
Um outro dicionario bastante conhecido no meio académico e ao mesmo tempo

bastante Gtil para os usudrios e aprendizes da Lingua de Sinais é o Dicionario Acessibilidade

Brasil. O mesmo dispde de diversos recursos para que a aprendizagem da Libras aconteca.

Figura 2: Dicionario Acessibilidade Brasil
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Fonte: Site Acessibilidade Brasil

O uso de dicionério se faz importante ao aprender uma segunda lingua, pois segundo
Salviano (2014) o dicionério é considerado o tesouro de uma lingua e, muito mais do que uma
simples lista de palavras, pode ser um importante instrumento para o ensino aprendizagem

tanto da lingua materna quanto de uma lingua estrangeira.

4.3 Aplicativos

Alguns aplicativos foram desenvolvidos para reproduzirem 0s sinais sempre que
solicitado pelo usuario. Apesar de ndo haver tanta notoriedade no meio da comunidade surda,
esses aplicativos tém contribuido de forma distinta para aprendizagem de muitos ouvintes.

O Libazuka, se trata de um aplicativo mobile gratuito, apesenta modulos tedricos
(alfabeto, nimeros e gramatica) e jogos que auxiliam na fixacdo do contetdo. Um grande
diferencial dentre seus recursos diz respeito a gramatica da Libras que o software carrega
consigo. Este aplicativo, diferentemente do Hand Talk (proximo aplicativo a ser abordado)

funciona sem internet, porém ainda esta disponivel apenas para smartphones (SANTOS,

2016).
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Figura 3: Aplicativo Librazuka
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Fonte: Site Librazuka

Um outro aplicativo bastante utilizado pelos ouvintes ao comecar a estudar a Lingua
de Sinais é o Hand Talk, software brasileiro desenvolvido para realizar a traducdo do
Portugués para Libras. O presente software j& recebeu varias premiacGes, a empresa que 0
desenvolveu foi eleita em 2012 como a mais inovadora do Brasil e em 2013 ele foi eleito o
melhor aplicativo social do mundo, no WSA-mobile, evento organizado pela Organizacéo das
Nacdes Unidas (ONU), em 2014 foi considerada pela Qprize, competicdo organizada pela
Qualcomm Ventures, a Startup mais inovadora da América Latina, no mesmo ano foi eleito
pela W3C um dos 3 melhores projetos para acessibilidade na Web, premiado também pela
folha de S&o Paulo como Empreendedor Social de Futuro do Ano e também eleito pelo BID
uma das 16 Startups mais inovadoras da América Latina, ja no ano de 2015 foi reconhecida
como a Melhor Solugdo para broadcast e novas midias da América Latina e também Eleito
pela ONU o melhor app de acessibilidade da América Latina e Caribe. A versdo Hand Talk
App € distribuida gratuitamente nos portais dos desenvolvedores de sistemas operacionais
para smartphones (HAND TALK, 2016) (figura 4).
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Figura 4: Aplicativo Hand Talk

Hand Talk Tradutor para Libras
Hand Talk Educagdo *h A A 10447
L]
. Contém anuncios - Oferece compras no app
* D Este app € compativel com todos os seus dispositivos

Instalado
=B ev sl ev svuESE ov suvn -G
= Hand Talk O w = Hand Talk = Hand Talk =

EU QUERO LHE AJUDAR
- _ O
@ 3

Fonte: Site Hand Talk

EU SOU O HUGO

O Prodeaf também é um aplicativo com os demais elencados acima, se trata de um

dos tradutores de Lingua Portuguesa, oral e escrita, para a Lingua Brasileira de Sinais. De
acordo com o proprio site do aplicativo, 0 mesmo se trata de um software que objetiva a

comunicagao entre surdos e ouvintes (figura 5).

Figura 5: Aplicativo Hand Talk
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ProDeaf Tradutor

ProDeaf Tecnologias Assistivas Educacido Wk WY 24340 8
/ o

Nao sabe um sinal?
Pergunte a0 ProDeaf

Fonte: Site Prodeaf

Diante dos mais variados recursos elencados acima, fica evidenciado a importancia
das NTICs como meio para facilitar o ensino, diante méo vale destacar que o computador em
si tem sua parcela de importancia no que tange as NTICs, uma vez que sem o0 mesmo facilita
0 acesso as ferramentas elencadas, de acordo com Stumpf (2010), “O computador,
trabalhando em conjunto com as novas tecnologias, passa ser uma ferramenta poderosa no
ensino/aprendizagem em um ambiente de cooperacdo, possibilitando a criacdo coletiva de um

conhecimento compartilhado”.

5 Conclusbes

Destarte, 0 processo de ensino aprendizado mediado pelas NTICs possibilita um novo
modo de fazer aprendizagem, o professor consegue manter o aluno sintonizado com o que ele
mais gosta de fazer. Vale destacar que tudo que for pensado pelo docente, dever ser planejado
e até mesmo replanejado, exige horas de dedicacdo e estudo, por parte dos professores e
demais profissionais da area, pois ndo basta conhecer a ferramenta e necessario o dominio da

mesma.
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Apesar dos avangos que a tecnologia pode proporcionar ainda se faz necessario vérias
praticas educativas para alcangar uma melhor performance, pois seu simples uso de alguma

tecnologia ndo quer dizer que estd havendo inclusédo tecnologica.
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SINAIS DE QUiMISZA EXPERIMENTAL EM LIBRAS: CONSTRUINDO
COMUNICACAO ENTRE DOCENTES E OS ALUNOS SURDOS

Expedito Barbosa Lages”
Jhonison Lima Fernandes de Freitas™
Nazaré do Socorro Lemos Silva Vasconcelos™

Resumo: Desde 2012 o Instituto Federal do Maranhdo reserva 5% das vagas para pessoas declaradas
com deficiéncia, pautado na Lei no. 12.711/2012, nos processos seletivos dos cursos da Instituicdo. O
presente trabalho teve como objetivo a elaboragdo de sinais de Libras para quimica experimental,
direcionados para auxiliar os professores na conducdo do processo de ensino de alunos surdos
utilizando Libras. A producdo do material consistiu no levantamento bibliogréafico, coleta e produgdo
de sinais em Libras referentes a termos especificos do laboratorio de quimica para producdo de uma
apostila. Este material, contendo sinais para equipamentos de protecao individual e coletiva, vidrarias,
acessorios e equipamentos de laboratdrio possui na estrutura as imagens e textos de execugdo dos
sinais, ja que a pessoa com surdez recebe, primeiramente, a informacéo, pelo campo visual.

Palavras-chave: Libras. Laboratorio de Quimica. Material Didatico. IFMA.

Abstract: The Federal Institute of Maranhéo, since 2012, preserves 5% of vacancies for persons
declared disabled, based on 12,711/2012 Law, in the selective processes of the institution's courses.
The purpose of this study was to develop experimental signs of Brazilian Sign Language for
experimental chemistry, aimed at assisting teachers in the process of teaching deaf students using
Brazilian Sign Language. The production of the material consisted in the bibliographical survey,
collection and production of Brazilian Sign Language referring to specific terms of the chemistry
laboratory for the production of an apostille. This material, containing signs for individual and
collective protection equipment, glassware, accessories and laboratory equipment, it has images and
texts structure for the execution of the signs, since the deaf person first receives the information
through the visual field.

Keywords: Brazilian Sign Language. Chemistry Laboratory. Didactic Material. IFMA

1 Introdugéo

Hoje, existem diversas Leis que garantem as pessoas com deficiéncia, inclusive o

surdo, 0 acesso a educagdo. Dentre elas é importante destacar a Lei n® 12.711 de agosto de

* Aluno de Licenciatura em Quimica Instituto Federal do Maranhdo, IFMA Campus Monte Castelo —
expeditolages@hotmail.com

™ Aluno de curso Técnico em Informatica Instituto Federal do Maranhdo, IFMA Campus Monte Castelo —
jhonylyma@hotmail.com

** Professora do Departamento Académico de Quimica — Instituto Federal do Maranhdo, Campus Monte Castelo
ndsocorro@ifma.edu.br
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2012 e suas alteracOes pela Lei 13.409/2016, que além de assegurar um percentual das vagas
dos cursos técnico da rede federal de ensino para negros, pardos e indigenas, também
assegura vagas para pessoas com deficiéncia.

O aluno ingressante no curso Técnico em Quimica ou licenciatura em Quimica, do
Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IFMA, o qual ja reserva
desde 2012 5% das vagas para pessoas com deficiéncia, passara pela disciplina Quimica Geral
Experimental, uma das primeiras disciplinas ofertadas no curso, em que o aluno tera as
primeiras no¢des de como é constituido o laboratorio de quimica, bem como tera as nocdes de
seguranca, tipos de vidrarias e equipamentos de laboratério, aprenderéd sobre as técnicas de
afericdo de liquidos, técnicas de pesagem, entre outros contedos.

Entretanto, um fator relevante para o sucesso do aprendizado dos alunos, tanto do
curso técnico como o de graduacdo, é o material de apoio didatico e a propria capacitacdo dos
professores para conduzir a aula conforme a deficiéncia apresentada pelo aluno.

Neste ambito o aluno surdo encontrara dificuldades quanto aos métodos, os materiais
didaticos, e a propria comunicacdo devido aos termos especificos e a dindmica do laboratério
de quimica, o que podera comprometer na sua atuacdo dentro do laboratério e no seu processo
de aprendizagem.

Os surdos possuem como lingua natural e oficial a Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, que se utiliza do campo visual-espacial para transmitir e receber as informagdes. A
lingua oral utilizada pelo professor ndo surtird efeito na comunicagdo com o aluno surdo,
mesmo se houvesse a leitura labial (utilizagdo também do campo visual) por parte do aluno, o
que comprometera diretamente o processo de ensino-aprendizagem.

Neste sentido, diversos trabalhos tém sido desenvolvidos para o ensino de quimica
em Libras, auxiliando tanto o professor quanto o aluno no processo de ensino e aprendizagem.
(BENITE, 2010; CAPOVILLA, 2001; REIS, 2015; RIBEIRO, 2010; SALDANHA, 2011;
SOUSA, 2011).

Desta forma, o presente trabalho visa corroborar com a pesquisa e inclusdo de sinais
de Libras para quimica experimental apresentando alguns sinais contidos num material
didatico que foi elaborado na forma de apostila, para uso em aulas praticas, como forma de

auxiliar o professor no processo de ensino de quimica experimental basica.
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2 O processo de incluséo no mundo e no Brasil

Dependendo da época, do povo e de sua cultura, as pessoas com deficiéncia eram
vistas ou tratadas de forma diferenciada, chegando até mesmo a ndo ser consideradas pessoas
com direitos dentro de uma sociedade.

Entre os séculos X a IX A.C. as leis para recém-nascidos que apresentavam alguma
deficiéncia fisica eram severas. Apos examinado e confirmada a deficiéncia, era decidido
pelos governantes de Estado se os gastos para a criacdo daquele individuo seriam maior do
que o potencial de retorno para a sociedade. E se a deficiéncia fosse visivel, a crianca estava
sujeita a ser sacrificada. Quando a deficiéncia era identificada tardiamente, o individuo era
abandonado nas ruas para viver como indigente. Isto era justificado devido a auséncia de
recursos por parte da familia para a o seu sustento (MARTINS, 2011).

Na Grécia Antiga, 0 aspecto estético era muito apreciado, e qualquer sinal contrario
ao padrdo de beleza era visto com desprezo. Além disto, nessa época, ocorriam muitos
conflitos armados e guerras, sendo assim todo aquele que era visto como incapaz de lutar e
como peso para a sociedade era eliminado (PEREIRA, 2011).

Filésofos gregos acreditavam que o pensamento s6 poderia vir através da palavra
articulada. Como Avristoteles declarou que a audigéo era o canal mais importante para alcancar
a inteligéncia e o ouvido como um instrumento para isto, ele foi acusado por manter os surdos
na ignorancia por mais de dois mil anos (DELAND, apud MOORES, 1996), pois os surdos
eram considerados sem inteligéncia e incapazes de receberem educagéo.

Somente a partir do século XVI que se observa a tentativa de educacao dos surdos, a
qual ficava a cargo da familia e tutores (geralmente, médicos e religiosos), que usavam a fala,
a escrita, o alfabeto manual e os sinais. Na Franga, o abade Charles-Michel de L’Epée,
aprendeu a lingua de sinais nas ruas de Paris e a reconheceu como lingua, reconheceu ainda
que o surdo mesmo sem a oralidade, eram considerados humanos. Os surdos educados por ele
foram seus multiplicadores fundando escolas para surdos pelo mundo, inclusive no Brasil.
(PEREIRA, BENITE, BENITE, 2011).
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A primeira escola de surdos no Brasil foi fundada em 1856 por D. Pedro Il, no Rio
de Janeiro, chamada Imperial Instituto de Surdos-Mudos. (MOURA, 2000). Em 1957, pela
Lei no. 3.198 de 6/7/1957 passou a ser denominado Instituto Nacional de Educacao de Surdos
(INES), como é conhecido até hoje (MAZZOTA, 2001).

O francés E. Huet, professor formado no Instituto Nacional de Paris, trouxe para o
Brasil a lingua de sinais francesa, que se mesclou com a lingua de sinais utilizada pelos surdos
brasileiros dando origem a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). (MOURA, 2000).

A partir da constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional —
LDB/96 ganhou um capitulo sobre a Educacao Especial. As escolas passaram a ser obrigadas
a receber alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, como diz no seu Art 208, inciso
III: “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino”. (BRASIL, 1988)

3 Tipos e graus de surdez

O sistema auditivo é responsavel pela percepcdo dos sons, logo quando sua
funcionalidade é comprometida a percepcdo auditiva passa a ter um déficit, o que caracteriza
a surdez. Assim, surdez ou anacusia € a diminui¢do ou perda total da capacidade de ouvir e
perceber os sons (PEREIRA, 2010) e pode ser congénita, quando o individuo j& nasceu surdo
ou adquirida, quando o individuo perde a audi¢do no decorrer da sua vida, devido a doengas,
lesbes ou maus habitos, como uso prolongado e/ou em volume alto de fones de ouvido.
(GONCALVES; DIAS, 2014; MARCHIORI; REGO FILHO; MATSUO, 2006)

Existe ainda uma variacdo no grau de surdez, que pode ser de leve a profunda e
anacusia, que é auséncia de audicdo, ou seja, o individuo pode ndo escutar som mais baixos
até ndo ouvir som algum. Pode-se dividir a perda auditiva em cinco categorias: (PEREIRA,
2010; PEREIRA, 2012)

Surdez leve: nesse caso a pessoa pode apresentar dificuldade para ouvir o som do

tic-tac do relégio, ou mesmo uma conversacao silenciosa.
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Surdez moderada: com esse grau de perda auditiva a pessoa pode apresentar
alguma dificuldade para ouvir uma conversagdo normal, choro de um bebé, ou o barulho do
aspirador de po.

Surdez acentuada: com esse grau de perda auditiva a pessoa podera ter alguma
dificuldade para ouvir uma conversagdo normal.

Surdez severa: nesse caso a pessoa podera ter dificuldades para ouvir o telefone
tocando, latidos de um céo, notas de um piano.

Surdez profunda: nesse caso ja ndo se ouve o ruido de caminhdo, de uma maquina
de serrar madeira ou, ainda, o ruido de um avido decolando.

E importante destacar que os surdos ndo querem ser associados ao termo surdos-
mudos, como quase sempre sdo tachados, pois os surdos também podem se expressar
oralmente, desde que treinados. (MOURA, 2000). Uma pessoa muda teria problemas ou

auséncia das cordas vocais, por exemplo.

4 Construindo os sinais de Libras

Existem diversas linguas de sinais - cada pais tem a sua -. Estas linguas ndo séo
mimicas, mas compreendem uma lingua que possui estrutura linguistica propria. (DIZEU e
CAPORALLI, 2005). Esta se diferencia da lingua oral pelo fato de utilizar o campo visual-
espacial, ja que a informacdo é recebida pelos olhos e produzida no espaco pelo movimento
das maos, do corpo e pela expresséo facial. (CHAVEIRO et. al., 2009).

A Libras é uma lingua, pois possui sua identidade propria, suas variacoes
gramaticais, variagdes linguisticas, variacdo social. Sendo assim, para se comunicar em
LIBRAS, ndo basta conhecer o0s sinais, & necessario ter conhecimento da sua gramatica. O que
a caracteriza também como lingua € a possibilidade de transmissao de ideias, de pensamentos,
de sentimentos, além de promover a comunicacao interpessoal. (CHAVEIRO et. al., 2009).

E comum, para quem ndo tem conhecimento, que os sinais de LIBRAS possuem
sempre representacdo real ou semelhante do que eles significam, mas isto ndo é bem assim.

Os sinais sao divididos em icénicos e arbitrarios, onde respectivamente, representam a
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imagem real do referente, e 0 outro ndo possui semelhanca alguma com a real aparéncia
(ESTRUC, ESTRUC e PACHECO, 2008), como se exemplifica respectivamente na figura 1,
gue mostra o sinal em Libras para borboleta, e na figura 2, que mostra o sinal em Libras para
‘perdoar’, ‘perdao’:

Figura 1 - Sinal Iconico Figura 2 - Sinal Arbitrario

P

Borboleta Perdoar
Fonte: Foto de TRABALHANDO COM SURDOS (2017)

Os sinais sdo formados a partir da combinacdo do movimento das mdos com um
determinado formato em um lugar especifico, podendo este ser uma parte do corpo ou um
espaco em frente ao corpo. A partir disso alguns pardmetros s@o considerados: a
configuracdo das maos (CM), ponto de articulacdo (PA), o0 movimento, orientacdo da
mao e as expressdes faciais e corporais (QUADROS, 2004; FELIX, 2010). Estes organizam
a estrutura linguistica da Libras em diferentes niveis.

Configuracdo das méos é a forma a qual a méo assume para a execucdo do sinal ou
para realizar a datilologia (alfabeto manual). De acordo com o INES, s&o setenta e nove (79)
CM até o momento; (INES, 2017), conforme a figura 3.

Figura 3 - Configuracgdes de Méaos (CM)
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Configuragdes de maos
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Fonte: INES, 2015

Localizacdo ou Ponto de Articulacdo (PA) é area do corpo em que o sinal é realizado
(PEREIRA, 2010). S&o quatro as regides principais:

e Cabeca: olhos, testa, topo da cabeca, nariz, rosto, parte superior e inferior do rosto,
orelhas, bochechas, queixo;

e Mado: costa das maos, palma das maos, lado do indicador, lado do dedo minimo,
dedos, ponta dos dedos;

e Tronco: pescoco, busto, ombros, bracos, antebrago, cotovelos, abdémen, pulso e

e Espaco Neutro — longe do corpo.
Os pontos de articulagfes sdo mostrados na figura 4 na qual mostra os PA no corpo e

No espaco neutro:

Figura 4 — Representacéo de pontos de articulacdo no corpo e no espaco.
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PA no espaco

Fonte: FELIX, 2010

5 Metodologia

Primeiramente foi realizado um levantamento bibliogréfico no qual consistiu na
coleta de sinais especificos de materiais de laboratorio de quimica, conhecimento sobre a
Libras, como e quais sdo 0s recursos didaticos utilizados para os alunos surdos.

O inicio da elaboragdo deu-se com a apresentacdo dos materiais no laboratério, com
manuseio e verificacdo do uso e realizacdo de experimentos, com auxilio de intérpretes em
alguns casos. Apds o entendimento do conceito, cada um dos alunos propés um sinal, desta
forma foi discutido entre todos qual seria 0 mais adequado.

Os sinais foram reproduzidos, sendo fotografados passo a passo e descritas as etapas
da execucdo do sinal para apresentacdo na apostila. A descricdo dos sinais foi feita
considerando os pontos de articulacdo (PA) no corpo e no espaco e as configuracdes de méo
(CM) adotadas pelo INES.

Todos os sinais foram apresentados para um grupo de surdos compreendido por
alunos e pais, professores, intérpretes com o propésito de discutir sobre 0s sinais propostos

para alteracdes e/ou validacdo dos mesmos.

6 Resultados
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Os sinais propostos foram para Equipamentos de Protecdo Individual (EPI) e
Equipamentos de Protecdo Coletiva (EPC) e seus respectivos materiais, vidrarias, acessorios
necessarios para o0 desenvolvimento dos experimentos, tais como garra e pisseta e
equipamentos muito utilizados nos laboratdrios de quimica: balanca analitica e estufa.

Os sinais foram construidos com a participacdo de alunos surdos da propria
instituicdo, o que se tornou ainda mais interessante, pois desconheciam o que havia dentro de
um laboratério de quimica bem como sua constituicdo, ndo havendo influéncia do
conhecimento do tema, o que poderia induzi-los a criacdo somente de sinais iconicos.

Nos quadros a seguir sdo apresentados 0s sinais para equipamentos de protecdo
individual (EPI): Jaleco, 6culos de seguranca e coletiva (EPC): capela e lava olhos.

Quadro 1. Sinal para EPI: jaleco e 6culos de protecdo

Jaleco

Ma@os direita e esquerda em configuragdo de A iniciam movimento do ombro em direcéo ao colo. Logo em
Descricao do sinal seguida mdo direita assume configuracdo de B I e desliza sobre o antebraco esquerdo até o pulso (sinal
para branco).

Execucao do sinal

Oculos de protecéo

Descricao do sinal Maos direita e esquerda em configuragdo CM 42. Passam pela parte superior e inferior dos olhos e
finalizam o movimento nas laterais dos olhos.

Execucdo do sinal
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Quadro 2. Sinais para EPC: capela e lava olhos

Capela

Maos direita e esquerda abertas (CM 01) com palmas para cima, realizam movimento de baixo para cima.
Descricao do sinal Em seguida a m&o direita assume configuracdo em C sobre a méo esquerda ainda na configuragéo 01 (PA
no abddémen). Em seguida as duas mé&os realizam, a0 mesmo tempo, 0 movimento para frente.

Execucéo do sinal

Lava olhos

Descricao do sinal Mao direita em configuragdo de O com palma voltada para cima. Inclinar a cabeca para frente enquanto
abre as méos em dire¢&o ao rosto, assumindo configuragdo em C

Execucéo do sinal

O quadro 3, a seguir, apresenta os sinais para vidrarias mais comuns utilizadas nos
laboratorios de quimica: para medidas aproximadas e reagOes: Becker, tubo de ensaio,
Erlenmeyer, kitassato, bastdo de vidro.

Quadro 3. Vidrarias para reac0es e procedimentos experimentais em laboratorio

Becker
Descricao do sinal Mao direita em configuracdo de O que desliza sobre a méo esquerda com palma aberta para cima (CM
01). Méo direita finaliza com 0 movimento semicircular

Execucdo do sinal

Tubo de ensaio
Descricao do sinal M@o direita em configuragdo de CM 38 e faz movimentos de agitacdo, duas vezes.
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Execucéo do sinal

Erlenmeyer

Descricao do sinal

Méo direita em configuragdo de Csobre a méo esquerda com palma aberta CM 01 para cima. Mé&o direita
inicia 0 movimento de baixo para cima e finaliza assumindo a configuracdo em O realizando giros.

Execucéo do sinal

Kitassato

Descricao do sinal

Mao direita em configuracdo de C sobre a méo esquerda com palma aberta CM 01 para cima. Mé&o
direita inicia 0 movimento de baixo para cima e finaliza assumindo a configuracdo em D (deitada com

Execucéo do sinal

Bastdo de vidro

Descricao do sinal

Maos direita e esquerda configuradas em I, com dedos minimos encostados. Se afastam em linha reta, e
sentidos opostos, enquanto faz a expresséo facial para fino. Finaliza com méo direita em configuragéo de

Execucdo do sinal

O quadro 4 apresenta os sinais para vidrarias de medidas precisas de volume: pipetas,

proveta, bureta e para preparo de solugdes, o baldo volumétrico.
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Pipeta

Descricéo do sinal

Mao esquerda em configuragdo de mdo CM 68 e méo direita em configuracdo CM 39. Mao direita inicia
movimento abaixo da méo esquerda em diagonal para baixo. Finaliza utilizando configuragdo de mdo CM
38 expressando gotejamento.

Execucéo do sinal

Proveta

Descrigao do sinal

Méo esquerda em configuracdo de P. e mdo direita em configuragdo de VV com palma para baixo. Mao
esquerda inicia 0 movimento abaixo da méo direita, de baixo para cima. Parando quando os dois sinais se
encontram.

Execucéo do sinal

Bureta

Descricao do sinal

Méo esquerda em configuragdo de B e mdo direita em configuragdo de V a frente da médo esquerda. O
movimento inicia nas pontas dos dedos da mé&o direita, a CM em desliza de cima para baixo, fechando e
assumindo a configuragdo de U deitado, ao final.

Execucao do sinal

Baldo volumétrico

Descricdo do sinal

Mao direita em configuracéo de V invertido, inicia 0 movimento girando de baixo para cima ao redor da
mé&o esquerda em configuracéo de B.

Execucéo do sinal
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UM OLHAR PARA PRATICAS INTERDISCIPLINARES: O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA ATRAVES DA ARTE

Juliana Liarte”
Maira Teresa Goncalves Rocha™

Resumo: O presente trabalho busca refletir sobre as relagBes intrinsecas entre o Ensino de Arte e
Lingua Portuguesa, buscando a contextualizagdo dos contetdos através da interdisciplinaridade. Este
estudo é fruto de experiéncias no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, a
partir do subprojeto “A Arte como Caminho para Leitura e Escrita com Eficiéncia e Sensibilidade
Critica”, aplicado na escola Cénego Nestor de Carvalho Cunha, escola da rede publica do Municipio
de Sdo Bernardo/MA. Neste sentido, tomamos como norte os estudos de Moretto (2011), Dewey
(apud Barbosa 2008), Pimenta e Lima (2008), Fazenda (2011), Pinheiro (2004), entre outros que
tratam da interdisciplinaridade. Entende-se que embora os contornos das areas de ensino sejam bem
delimitados, € necessario que estas estejam interligadas para um ensino significativo.

Palavras-chave: Arte. Lingua Portuguesa. Interdisciplinaridade.

Abstract: The aim of the this study is to reflect on the intrinsic relations between art education and
Portuguese Language, seeking the contextualization of contents through interdisciplinarity. This study
is the result of the Institutional Program of Initiatives for Teaching experiences, from the subproject
"Art as a Way to Read and Write with Efficiency and Critical Sensitivity", applied at the school Nestor
de Carvalho Cunha, school of the network public of Sdo Bernhardo / MA. In this idea, we b ased on
Moretto (2011), Dewey (apud Barbosa 2008), Pimenta e Lima (2008), Fazenda (2011), Pinheiro
(2004), and others dealing with interdisciplinarity. It is understood that although the contours of the
teaching areas are well delimited, they must be interconnected for meaningful teaching.

Keywords: Art. Portuguese Language. Interdisciplinarity.
1 Introducéo

Com o mundo em constante evolucdo o ensino no ambito escolar vem sofrendo
diversas modifica¢cbes, uma vez que o método tradicional j& ndo atende mais todas as
necessidades de formacdo cidada do educando. E oportuno ressaltar que compreendemos a
escola como espaco de formacdo do homem para seu convivio social. Nesse sentido,
acreditamos ser funcdo da escola organizar-se pedagogicamente com o intuito de atender os

objetivos idealizados.

* Graduando da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA Campus S&0 Bernardo. juhliarte@gmail.com
** Docente da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA Campus S30 Bernardo mairatgr2@gmail.com
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Diante de tais perspectivas, a matriz disciplinar escolar deve abordar todas as areas
de fundamental importancia para a vida do educando dentro e fora do ambiente escolar, uma
vez que, o intuito destas instituicdes & preparar 0 sujeito para o convivio em sociedade para
guem a escola presta servico. Assim, cada disciplina compreende um grau de amadurecimento
do aluno dentro de suas capacidades linguisticas, cognitivas e sociais.

Contudo, os processos de ensino disciplinar em muitas escolas ja ndo compreendem
mais todas as necessidades de desenvolvimento do educando no @ambito escolar,
especialmente no que concerne o Ensino de Lingua Portuguesa (LP), como na escola campo
desta pesquisa, Instituto Educacional Conego Nestor de Carvalho Cunha, onde ainda vemos
métodos de ensino que ndo promovem didlogos entre 0s saberes sistematicos e empiricos. E,
embora esta seja a lingua materna dos educandos, a qual o conhecimento devia ser de fécil
apropriacdo uma vez que o aluno ja chega a escola com o conhecimento prévio da lingua, o
ensino desta € visto por estes como um momento monoétono e desmotivador. Esta, assim como
todas as constatacfes aqui apresentadas, baseia-se em nossas vivéncias enquanto bolsistas
pesquisadoras de praticas de ensino no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID/UFMA) na cidade de Sdo Bernardo - MA.

A presente pesquisa pauta-se em vivéncias etnograficas na referida escola, onde é
comum vermos que o ensino, considerado pelos docentes como sendo simples e facil de ser
compreendido, sendo conceituado pelos discentes como algo assustador e monoétono.

Ao nos deparamos com esta realidade, comegamos a refletir questdes como: Por que
isso acontece? Porque ha no ensino de Lingua Portuguesa esse carater enfadonho como é
apontado pelos alunos?

Ha no ensino do Instituto Educacional Cénego Nestor um claro distanciamento da
lingua aprendida para a lingua criativa e fértil que permite varias possibilidades aos alunos em
seu dia a dia. Partindo desse pressuposto, esta pesquisa se justifica, pela necessidade de se
repensar metodologias interdisciplinares que dinamizem o ensino de LP, uma vez que, a
internalizacdo desta lingua é muito importante na formacdo dos alunos, tanto no dmbito
académico como para a vida em sociedade, ja que todo o processo de comunicagdo estara
intimamente associado ao uso continuo da lingua materna. Deste modo, vemos que € papel do

professor utilizar-se de mecanismos que tornem o ensino dinamico, atrativo e contextualizado.
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Nossos objetivos nesta empreitada sdo: refletir sobre a importancia das praticas
interdisciplinares no processo de ensino/aprendizagem, considerando a interdisciplinaridade
como elemento promotor de integracdo dos contetidos escolares, sem descaracterizar as
disciplinas em suas individualidades; Fomentar a discusséo sobre a necessidade de uma nova
roupagem voltada as praticas de ensino, aproximando essas praticas na sala de aula as
vivéncias cotidianas do aluno; Discutir sobre a necessidade da dinamizacdo das praticas de

ensino.

2 A interdisciplinaridade: uma nova perspectiva para 0 ensino aprendizagem

significativo

Este trabalho delineia-se a partir dos estudos sobre interdisciplinaridade, propondo-se
a discutir sobre importancia da integracdo de disciplinas, para um ensino significativo. A
historia da educacdo permite-nos perceber o qudo fragmentado é o ensino tradicional, no
sentido em que isola 0 conhecimento em blocos e o distancia da realidade. Os estudos
interdisciplinares surgem no século XIV como uma opcdo para integrar os contedos
escolares, no sentido em que favorece conexdes entre disciplinas, facilitando a compreenséo
dos contetdos.

Barbosa (2008) afirma que a interdisciplinaridade ndo € polivaléncia. Como bem
ressalta Brasil (1999) ao afirmar que com “o conceito de interdisciplinaridade fica mais claro
o fato trivial de que todo conhecimento mantém didlogo permanente com outros
conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmacdo, de complementacdo e de
ampliacdo [...]” (BRASIL, 1999, p.88). E preciso ter em mente que a interdisciplinaridade no
busca alterar a natureza das disciplinas, e sim, integra-las sem a perda de sua esséncia.

A palavra interdisciplinaridade é a juncdo do prefixo inter e cujo significado
atribuido € troca, e a palavra disciplina vém de ensino ou instru¢do. Deste modo, podemos
compreender a interdisciplinaridade a partir da sua raiz etimoldgica como instrumento que
rompe com as fronteiras das disciplinas, integrando-as e facilitando a aquisicdo do
conhecimento (FAZENDA 2008).
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Para Fazenda apud Haas (2011), a interdisciplinaridade vai além da jungdo dos
contetidos, demandando inovacao e atitude de metodologia na pratica pedagdgica.

A atitude de busca de alternativas para conhecer mais e melhor, atitude de espera
perante atos nao-consumados; atitude de reciprocidade que impele a troca , ao
didlogo com pares idénticos, com pares andnimos e consigo mesmo; atitude de
humildade diante da limitacdo do prdprio saber; atitude de perplexidade ante a
possibilidade de desvendar novos saberes; atitude de desafio diante do novo, desafio
de redimensionar o velho; atitude de envolvimento e comprometimento com o0s
projetos e as pessoas neles implicadas; atitude de responsabilidade, mas sobretudo
de alegria, revelagdo, de encontro, enfim, de vida. (FAZENDA apud HAAS,2011,
p.60)

Portanto, a interdisciplinaridade estende-se além das praticas pedagdgicas, ela requer
a experiéncia de mundo e a atitude de compreender que o conhecimento ndo é estatico, que
este se refaz na préatica cotidiana. Como bem ressalta Fazenda (1994), a interdisciplinaridade é
uma ac¢do conjunta entre reflexdo, integracdo e acdo, pois a teoria e a pratica caminham juntas
nesse Viés de ensino interdisciplinar.

Desta forma, o professor como agente de transformacdo social deve buscar na
interdisciplinaridade uma metodologia que dinamize a sua pratica pedagodgica, precisa
comprometer-se com o desafio de transformar o velho em novo sem que este perca sua
natureza.

Fazenda (1994) ainda ressalta que:

A metodologia interdisciplinar ainda requer como pressuposto uma atitude especial
ante o conhecimento, que se evidencia no reconhecimento das competéncias,
incompeténcias, possibilidades e limites da prdpria disciplina e de seus agentes, no
conhecimento e na valorizagdo suficientes das demais disciplinas e dos que a
sustentam (FAZENDA, 1994, p.69).

Tendo em vista essa proposta metodoldgica que nasce na interdisciplinaridade,
percebemos que o proposito desta ndo é agrupar disciplinas aleatoriamente, mas sim
promover um dialogo a partir da inter-relacdo de conteddo. Portanto, a interdisciplinaridade
ndo tem como objetivo acabar com as disciplinas em sua unidade, mas sim promover dialogos

entre as diferentes areas, criando a partir disso, um alicerce rumo a construcdo de saberes em
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consonancia com a realidade dos mais diversos tipos de alunos que integram 0s ambientes

escolares.
2.2 O ensino de lingua portuguesa através de uma perspectiva interdisciplinar

A educacdo escolar de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) é uma das
instancias da formacdo integral do sujeito. Deste modo, as praticas escolares precisam estar
alinhadas a vivéncia cotidiana, considerando as transformacdes ocorridas nos ultimos anos.
Faz-se necessario repensar o espaco escolar, levando em consideracéo o papel social da escola
em nossa sociedade letrada.

Para tanto, o espaco escolar precisa ser concebido sob nova roupagem, na qual é
necessario a reorganizacdo dos curriculos e dos conteudos abordados, para que estes atendam
as novas demandas da sociedade.

O ensino como um todo sofreu transformac6es impactantes, ja que a oferta de ensino
tradicional ndo atendia mais sua clientela como se esperava. Para compreendermos melhor
estas grandes mudancas, basta refletirmos sobre o ensino em qualquer area de conhecimento,
especialmente no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, visto que esta disciplina €
a base para o desenvolvimento do aprendiz em todas as demais areas de sua formacao.

As demandas atendidas pelo ensino de Lingua Portuguesa sempre foram a leitura e a
escrita, contudo no mundo contemporaneo é preciso ir muito além da aprendizagem destas
duas competéncias, é preciso acima de tudo utilizar a lingua como prética social, ou seja, 0
ensino de Lingua Portuguesa deve ajudar o educando utilizar a lingua como ferramenta de
interacdo no meio social.

Deste modo, Brasil (1998) ressalta que:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o0 dominio da
lingua, como sistema simbolico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo
condicOes de possibilidade de plena participacdo social. Pela linguagem os homens e
as mulheres se comunicam, tém acesso a informagéo, expressam e defendem pontos

de vista, partilham ou constroem visGes de mundo, produzem cultura. (BRASIL,
1998, p.19).
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Com base nessa perspectiva, Branddo (2002) ainda contribui com esta pesquisa
enfatizando que a linguagem é considerada um “elemento de mediagdo necessaria entre o
homem e sua realidade e como forma de engaja-lo na propria realidade” (BRANDAO 2002,
p. 12). Seguindo este raciocinio de Branddo (2002) vemos que a linguagem nao deve ser
estudada fora do ambiente social, j& que sua constituicdo se d& através de processos historico-
sociais.

Contudo, para que a Lingua Portuguesa possa ser trabalhada sob este tripé
(aluno/linguagem/sociedade) é necessario que se busque alternativas que dinamizem o ensino,
que dialogue contetido sistematico e empirico, que consiga dialogar diferentes saberes e
construir junto ao professor caminhos que sustentem seu aprendizado.

Nesse contexto, as propostas interdisciplinares surgem como aliadas no processo de
ensino, ajudando a ressignificar e mobilizar aprendizagens para uma nova dimensdo, tendo
como objetivo preparar o aluno para aquisicdo de habilidades e competéncias a cada dia mais
exigidas pelo mundo globalizado.

Os PCNs de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998), enfatizam
a interdisciplinaridade através dos temas transversais e as articulagdes passiveis de serem

estabelecidas:

Os temas transversais abrem a possibilidade de um trabalho integrado de varias
areas. Ndo é o caso de, como muitas vezes ocorre em projetos interdisciplinares,
atribuir & Lingua Portuguesa o valor meramente instrumental de ler, produzir,
revisar e corrigir textos, enquanto outras areas se ocupam do tratamento dos
conteidos. Adotar tal concepcdo é postular a neutralidade da linguagem, o que é
incompativel com os principios que norteiam estes pardmetros. Um texto produzido
é sempre produzido a partir de determinado lugar, marcado por suas condicGes de
producdo. Ndo ha como separar o sujeito, a histéria e 0 mundo das praticas de
linguagem. Compreender um texto é buscar as marcas do enunciador projetadas
nesse texto, € reconhecer a maneira singular de como se constréi uma representagao
a respeito do mundo e da historia, é relacionar o texto a outros textos que traduzem
outras vozes, outros lugares. Dada a importancia da linguagem na mediacdo do
conhecimento, € atribuicdo de todas as areas, e ndo sd da de Lingua Portuguesa, o
trabalho com a escrita e a oralidade do aluno no que for essencial ao tratamento dos
contelidos. (BRASIL, 1998, p. 40)

A partir de tal concepgédo, compreendemos que nenhuma aprendizagem é efetiva se o
ensino for pautado no isolamento disciplinar, uma vez que o sujeito é construido de um

processo social.
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Desta forma, faz-se necessario que o professor enquanto mediador das praticas de
ensino consiga estar atento a estes detalhes. Que a partir desse olhar de docente que reflete e
planeja sua pratica pedagogica sabe que o ensino ndo pode ser concebido segundo prisma
individual, de forma que, deve- se criar elos interdisciplinares entre as mais diferentes e
variadas areas de saberes, pois o trabalho educativo pautado nessa perspectiva faz com que o
aluno consiga expandir seus diferentes saberes, internalizando o conhecimento de forma
prazerosa, facil e dinamica.

Portanto, o ensino escolar deve ser compreendido como um processo continuo de
apropriacdo de praticas sociais, de modo que toda a organizacdo pedagdgica da escola devera

ter em vista a relacdo intrinseca entre escola e sociedade.
2.3 A Arte como recurso facilitador do processo educativo

E inegavel a natureza subjetiva da arte!, porém, é indubitavel a natureza racional do
seu carater estético, utilizando-se da caracteristica subjetiva como forma de aproximar o ser
humano da sua natureza primitiva (CRISTIANO, 2010). Neste sentido, entende-se que o
Ensino de Arte é importante para o desenvolvimento humano, uma vez que a arte esta
relacionada a vida humana desde a histdria primitiva.

Para Coli apud Cristiano (2010) “a arte se apresenta representativa desde a infancia,
facilmente perceptivel na desenvoltura das criangas ao cantar, dancar e desenhar
particularmente natural” (COLI apud CRISTIANO, 2010. p.13). Desta maneira,
vislumbramos a arte como peca importante do aprendizado, uma vez que seu carater ludico
permite desde a infancia o contato com o universo concreto, atraves do seu carater subjetivo
proporcionando experiéncias sensoriais fundamentais ao processo de ensino /aprendizagem,
criando maltiplos sentidos para uma mesma realidade.

Conforme afirma Pereira apud Cristiano (2010) “a arte cria sentidos para ler o

cotidiano, apresenta maneiras de superar o comum e aprofundar-se nas ideias sobre o

1 Neste trabalho a palavra arte é escrita em alguns pontos com inicial mintscula e em outros pontos com inicial
maidscula. Arte com inicial mailscula se refere ao Ensino de Arte na escla e com inicial minuscula se refere a
arte expressa no cotidiano social.
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convivio social. Ela é uma possibilidade de criar sentido ao ja posto, de transcender a
realidade, abrindo frestas para a imaginagao criadora” (PEREIRA apud CRISTIANO, 2010,
p. 15). Deste modo, compreendendo que o objetivo da Educacdo é a formacdo integral do
sujeito, a arte transfigura-se como instrumento importante neste processo favorecendo a
interlocugéo entre o subjetivo e o concreto.

Entretanto, o Ensino de Arte assim como as demais disciplinas escolares, esta
fragmentada em blocos de contetidos no curriculo escolar, ocasionando assim uma fragilidade
sua natureza dinamica e flexivel, impedindo que esta cumpra seu papel de promissora do
afloramento da capacidade expressiva e criativa do educando.

Barbosa (2008) enfatiza que a arte detém um caréater interdisciplinar, pois € uma area
que estabelece relagdes com outros campos de saber, contudo, ndo viola a especificidade de
nenhuma area. Mas a arte, ainda segundo esta autora, serve de complemento benéfico para
outras areas de conhecimento.

Com base nesta assertiva, ressaltamos a importancia do trabalho consciente do
profissional docente, para que a partir dessa autoconscientizacdo, este profissional consiga
moldar sua acdo pedagdgica em préaticas dialdgicas entre as diferentes areas de saberes. Pois,
¢ somente através do planejamento e atuacdo do professor que poderad ser efetivado esta
articulacdo de competéncias e habilidades nos mais diversos campos do saber.

Esta € uma busca pela quebra do paradigma educacional ultrapassado que trata as
diferentes areas de forma isolada por um viés interdisciplinar que venha atender a demanda da
educacéo atual por metodologias que funcionem ao mesmo tempo como meio e finalidade.

Desta maneira Buoro (2002, p. 41) afirma:

Se a arte é producéo sensivel, se é relacdo de sensibilidade com a existéncia e com
experiéncias humanas capaz de gerar um conhecimento de natureza diverso daquele
que a ciéncia propde, € na valorizagdo dessa sensibilidade, na tentativa de
desenvolvé-la no mundo e para 0 mundo desenvolve-la, que poderemos contribuir

de forma inegavel com um projeto educacional no qual o ensino da arte desempenhe
um papel preponderante e ndo apenas coadjuvante (BUORO, 2002, p.41).

Refletindo nos multiplos sentidos da arte vemos que esta consolida-se no meio
educacional como uma ponte interdisciplinar no fomento da quebra paradigmatica do ensino

formal. Pois, concretiza-se como alicerce para o0 desenvolvimento de todas as capacidades
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cognitivas do educando, desenvolvendo-o de forma autbnoma ndo s6 em uma das areas de
formagédo educativa, mas sim, em todas as outras, determinando-0 enquanto sujeito que

estabelece relagdes politicas em meio sdcio, cultural e interacional.
3 Metodologia

Abaixo apresentamos 0 percurso metodoldgico deste trabalho. Para tanto,
delimitamos aspectos como 0 universo desta pesquisa: 0s métodos de coletas e 0 campo de
trabalho que nos levaram aos resultados deste estudo.

Ressaltamos que esta € uma pesquisa educacional que traz em seu intimo uma
natureza inconstante, dificultando assim um resultado exato ja que envolve varidveis que
estdo em processo de transformacdo continua. Desta forma, para alcancar os objetivos
propostos escolhemos o estudo etnografico em uma abordagem de caréater qualitativo.

Assim, enfatizamos neste topico os caminhos metodolégicos trilhados por este
trabalho, esclarecendo os métodos cientificos que validam nosso estudo enquanto pesquisa

cientifica.
3.1 Do universo da pesquisa

Este estudo de caréater bibliografico e etnografico, de cunho qualitativo busca a partir
da vivéncia em sala de aula pensar metodologias para o ensino de LP sob uma perspectiva
interdisciplinar, utilizando a arte como um elemento ludico que aproxime a teoria do ensino
da LP com as vivéncias cotidianas dos alunos.

Desse modo, o carater etnografico desta pesquisa nos permitiu uma aproximagéo
com o fazer pedagdgico, possibilitando o conhecimento intrinseco do objeto de estudo em
questdo. Para dar validade aos dados levantados por esta observacdo participante, este estudo
também se pautou em um levantamento bibliografico, uma vez que o método cientifico exige

certo grau de impessoalidade para tornar-se adequado.

3.2 Caracterizacao da escola
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O campo de estudo em questdo para a pesquisa em pauta, conforme indicado acima,
é a escola Instituto Educacional Cénego Nestor de Carvalho Cunha, localizada na Rua Barao
do Rio Branco- Centro, n° 943 (novecentos e quarenta e trés) no Municipio de Sdo Bernardo-
MA. Funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno, atendendo alunos deste Municipio e
dos povoados vizinhos.

A escola oferece as séries finais do Ensino Fundamental, assim como Educacdo de
Jovens, Adultos e Idosos - EJAL Possui 783 (setecentos e oitenta e trés) alunos matriculados e
conta com um total de 69 (sessenta e nove) funcionarios dos quais 41 (quarenta e um) sao
professores. Sobre as condi¢bes de trabalhos, segundo informacgdes da gestora da escola,
destes 41(quarenta e um) professores nenhum trabalha apenas nesta escola. 37(trinta e sete)
trabalham em duas escolas e 4 (quatro) trabalham em 3 (trés) escolas diferentes. Todos 0s
professores possuem graduacdo em licenciatura plena.

A escola é contemplada com o programa de formacéo continuada PDE, que segundo
a gestora possibilita aos professores aquisicdo de novas metodologias de ensino. Além disso,
sdo oferecidos regularmente cursos de capacitacao aos professores.

A instituicdo conta com o auxilio dos bolsistas do programa PIBID que realizam na
escola atividades relacionadas as areas de Linguagens e Cédigos, Ciéncias Naturais, Ciéncias
Humanas.

O espago fisico da escola é amplo e conta com um auditério, um patio, uma diretoria,
uma coordenacdo, uma sala dos professores, dois corredores, 4 banheiros, sendo dois deles
para pessoas com necessidades especiais, e por fim, uma cantina. Porém apesar da amplitude

do espaco fisico as salas possuem pouca iluminacao e ventilagao ruim.
3.3 Métodos de coleta

A coleta de dados deste estudo se deu através do projeto didatico “A Arte Como
Caminho Para Leitura e Escrita Com Eficiéncia e Sensibilidade Critica”, realizado nos meses
de maio até julho do ano vigente, vinculado Programa Institucional de Iniciacdo & Docéncia

(PIBID), na escola supracitada.
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O Projeto “A Arte Como Caminho Para Leitura e Escrita com Eficiéncia e
Sensibilidade Critica”, foi desenvolvido com o intuito de trabalhar leitura e escrita de uma
forma prazerosa, critica e a0 mesmo tempo ludica. Para tanto, o projeto valeu-se de uma
proposta interdisciplinar onde enfatizamos o ensino de LP através da arte.

Buscou-se nessa proposta promover nos alunos interesse em ler e produzir textos
com a eficiéncia exigida no referido nivel de escolaridade, no caso o 6° ano do Ensino
Fundamental Il. Assim, a coleta de dados se deu de forma processual, ocorrendo nos meses
referentes a aplicacdo do projeto.

Portanto, o estudo em questdo foi construido a partir de quatro etapas, sendo estas:
elaboracdo do projeto didatico, aplicacdo do projeto didatico, estudo bibliogréafico e escrita
final do trabalho.

4 Resultados e discussoes

Os resultados aqui apresentados dao-se a partir de um olhar pesquisador das praticas
de ensino através do subprojeto “A Arte Como Caminho Para Leitura e Escrita com
Eficiéncia e Sensibilidade Critica”, realizado na escola campo de investigagdo deste estudo,
sendo a mesma parceira do PIBID.

A proposta trazida no projeto supracitado surgiu a partir de necessidades observadas
pelas bolsistas no momento de diagnose da turma e de conversas com o professor supervisor,
também bolsista do programa e regente das salas visitadas.

Ao iniciarmos nosso momento de diagnose da turma participante, percebemos um
claro distanciamento entre os alunos e as praticas de leitura e escrita, atividades estas que sdo
observadas na realidade desta instituicio como um fazer obrigatério, pois ndo ha interesse
autonomo dos alunos. Deste modo, as atividades de leitura e escrita sdo feitas somente por
aquisicao de notas.

Ao refletirmos sobre esta problematica, percebemos a necessidade de se repensar a
pratica pedagogica, optando por uma prética dialdgica, com agfes conjuntas que se auto

complementassem e que criassem elos entre os diversos saberes do educando, uma vez que €
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somente a partir destas acGes que 0s sujeitos participantes poderiam ressignificar o cenario
educacional, transformando os métodos antigos em métodos novos e dindmicos, para que
assim o processo ensino/aprendizagem viesse acontecer de forma mais lGdica, dinamica e
atrativa.

Em busca de promover esse movimento na qualidade de ensino dos alunos
participantes, optamos por um enlace entre a disciplina de LP e Arte. Deste modo, para
atender os objetivos esperados os bolsistas focaram suas acdes no desenvolvimento das
capacidades linguisticas basicas da lingua portuguesa (ler, escrever e interpretar), a partir de
inferéncias trazidas das artes visuais, musica, poesia, teatro.

Assim, todas as atividades foram pensadas e planejadas, tendo suas a¢fes apoiadas
em um viés interdisciplinar, onde ha a promocéo de resgate de saberes sistematico e empirico.
Nesse sentido, nos apropriamos da arte como fio condutor no processo de ensino de LP,
possibilitando aos educandos momentos de leitura, escrita e interpretacdo de maneira
prazerosa, critica e criativa. Para tanto, foram utilizados diferentes tipos de textos que
mantinham relacdo direta com a musica e suas formas de expressdes; com a poesia € 0 texto
teatral, tendo como intuito ajudar os alunos no incentivo da leitura, interpretacdo e producéo
de texto.

Essa construcdo de sentido para o ensino de LP através da arte foi pensada como
proposta de romper com os padrdes impregnados na escola pesquisada, surgindo como
alternativa de ressignificacdo de ensino, pois logo analisamos e refletimos sobre a realidade
pedagogica desta instituicdo e vislumbramos o que Geraldi (1984) e (1996) aponta como
conjunto de deficiéncias, resultado do que ele chamou de “crise do sistema educacional
brasileiro”.

Geraldi (1984, 1996) ainda nos mostra que esse conjunto de deficiéncias se
caracteriza pelo baixo nivel de desempenho linguistico, resultando no fracasso educacional do
educando. Isso, por sua vez, evidencia o fracasso da escola, tendo em vista que, a funcao desta
€ 0 ensino e o resultado do ensino € a aprendizagem. Vale lembrar que todos os elementos ndo
caminham em um Unico sentido a educagdo perde seu sentido socioeducativo, configurando-

se apenas como uma tarefa obrigatoria e desinteressante.
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Ao observar resultados negativos no ensino, Faraco (1984) conceitua-0s como
“pragas”, pois podem Ser vistos em quase todas as salas de aulas. Essa assertiva faz-nos
refletir a realidade da educacdo em nosso municipio, que ainda mantem padrdes horizontais
com relacao as novas metodologias que dinamizam o ensino ofertado.

Em vista disso, observamos que essas propostas de metodologias que trazem na
esséncia a interdisciplinaridade, tornam-se um diferencial nas aulas. E essas propostas séo
inexistentes na escola pesquisada, pois notamos inseguranca dos professores em buscarem
uma proposta diferenciada e os alunos ndo se adaptarem.

Contudo, a proposta interdisciplinar levada no subprojeto “A Arte Como Caminho
Para Leitura ¢ Escrita com Eficiéncia e Sensibilidade Critica” mostrou que ao receberem
estimulos positivos de um ensino dialdgico através da arte os alunos conseguem romper com
a timidez e passam a integrar realmente nas aulas, tornando-se sujeitos participativos,
construtores da propria aprendizagem.

Desta forma, como o projeto visava também afirmar os alunos enquanto sujeitos
criticos e sociais, pensou- se em um ambiente diferenciado, que permitisse aos participantes
um espaco amigavel e integrador, onde 0s sujeitos sdo vistos e ouvidos, outorgando assim a
participacdo democratica de cada aluno, para que cada um pudesse se posicionar de forma
plena, autbnoma e critica.

Essa dindmica de modificacdo da realidade escolar a partir de uma intervencgéo
interdisciplinar enquanto didatica alternativa evidencia beneficios positivos. Os ganhos
perpassam o campo escolar, alcancando os ambitos das relagbes humanas, aproximando os
sujeitos em suas relagdes entre alunos e entre alunos e professor.

Um fator determinante no sistema deficitario da escola campo, embora a mesma
oferte momentos de formacgdo conforme indicado acima, é a falta de interesse na formacéao
continuada de muitos profissionais, que se mantem em situacdo de estagnacado tradicionalista
e intelectual, e que se acomodou em um paradigma tradicional que desconsidera o educando
enguanto ser social.

A auséncia da formagdo continuada implica no despreparo do professor aos
progressos do ensino, visto que, 0 ensino deve ser construido em uma vertente humanitaria,

pois, para que este seja eficaz deve acompanhar a evolucdo do homem. Assim, a formacéo
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continuada permite que o professor venha se atualizar dentro do contexto em que esta
inserido. Sem isso, h& sim insegurancas diversas em buscar mudancas e principalmente em
mudar.

Embora a construcdo do trabalho pedagogico pautado na interdisciplinaridade seja
benéfico para a formacdo do educando, este ainda é complexo e requer esforco pessoal do
proprio professor em buscar sempre mais.

A proposta de uma metodologia voltada para praticas interdisciplinares contribui
principalmente na dinamizacéo da aula, que muitas vezes tende a ser enfadonha, uma vez que
na escola tradicional o ensino costuma ser totalmente voltado ao contelido sem correlacdo a
realidade ou mesmo aos conteudos trabalhados em outras disciplinas escolares.

Com base nas observacdes e intervencdo pedagogica no campo escolar percebemos
uma maior participacdo dos alunos nas atividades com o viés interdisciplinar. Este fato deve-
se a valorizacdo dos saberes dos alunos, o que os motivou a participar nas atividades
conscientes de seus papeis no processo de ensino/aprendizagem.

Neste sentido, a experiéncia extra-sensorial proporcionada pela arte serviu como o
elo entre conteido de sala de aula com a vivéncia cotidiana dos educandos, modificando a
dindmica da aula, estimulando a criatividade e melhorando o aproveitamento dos mesmo nas
atividades realizadas.

Dessa forma, observamos que o ensino de Lingua Portuguesa na escola
contemporanea pode buscar quebrar o paradigma do ensino sequencial, compreendendo o
processo de ensino da lingua como algo continuo que se da na intera¢do do individuo com o
meio em que esta inserido.

Nessa busca constante por novos caminhos para significacdo destes processos,
pensou — se na construcdo do projeto supracitado, onde se da énfase a articulacdo dos
maultiplos sentidos da arte ao ensino da lingua procurando um novo viés para aulas de Lingua
Portuguesa na escola Instituto Educacional “Coénego Nestor de Carvalho Cunha”, a partir do
qual percebeu-se a importancia de propiciar aos educandos momentos em que consigam
construir e socializar seus conhecimentos. Neste sentido, a arte contribuiu como elemento

articulador das competéncias linguisticas.
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Durante a realizagdo das atividades notou-se como a subjetividade da arte serviu
como instrumento para a quebra da monotonia das aulas de Lingua Portuguesa na escola
“Conego Nestor de Carvalho”. Indo além do seu carater ludico, percebeu-se que esta além de
finalidade pode ser meio de uma experiéncia interdisciplinar.

Percebeu-se que as multiplas linguagens da arte, sdo importantes recursos de
mediacgdo leitora, desenvolvendo no aluno o gosto pela leitura e contribuindo para sua
formacdo integral como sujeito. Ao longo das atividades percebeu-se que arte enquanto
mediadora do ensino da lingua favoreceu o aprendizado no sentindo em que melhorou a
dindmica das aulas, dando aos alunos lugar e fala em uma disciplina que costuma ser uma das
mais rigidas e monotonas da matriz curricular.

Partindo de uma perspectiva progressista, o papel da escola é formar individuos
autbnomos capazes de interagir em sociedade de forma ativa e critica. Deste modo, entende-
se que a escola como espaco de saberes integrados além de contetdos curriculares deve
fornecer ao educando aprendizados que véao além da matriz curricular (AZEVEDO et al.,
2013).

Na escola, o educando prepara-se para enfrentar as questdes complexas da vida,
como muito bem preceitua a LDB ao afirmar que a “educac¢do devera vincular-se a0 mundo
do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996, p.08). Deste modo, podemos inferir que as
escolas como formadoras precisam afinar-se com as praticas sociais, sendo capaz de fornecer
ao educando meios para que este possa participar ativamente.

Quando pensamos em uma sociedade é quase impossivel ndo pensar na lingua como
elemento integrador. Poréem, quando se trata do ensino da lingua na escola brasileira
percebemos o quéo distante este € da realidade de seus falantes. Se por um lado a lingua
materna € algo comum aos participantes desta sociedade, por outro lado, nada mais distante
da realidade que o ensino de Lingua em muitas escolas.

Em virtude dessa realidade, o projeto norteador deste trabalho pautou - se em
estrategias interdisciplinares vislumbrando-as como caminhos para a aproximacdo do
concreto com o abstrato, rompendo os padrées de quadriculamento descritos por Foucault

(2009, p.138) como “espago de clausura”, uma vez que pretende manter o individuo em seu
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espaco individualista, sem permitir organiza¢des desordenadas, tampouco distribui¢des por
grupos.

Através do projeto foi possivel a construcdo de uma dindmica que rompesse 0s lagos
tradicionalistas de quadriculamento das aulas tradicionais, passando a construir um novo
cenario para a educacdo contemporanea, dando espaco para a participagdo, integracdo do
sujeito no seu processo de aprendizagem e melhorias nos seus processos de interacdo em
sociedade.

Neste sentido, a escola enquanto instituicdo formal de ensino tem o papel de criar
uma ponte entre a lingua em uso e a lingua ensinada dentro de suas instituigdes, considerando

a lingua e a linguagem como elementos chaves no processo de formacéao do individuo.

5 Consideracdes finais

A interdisciplinaridade apesar de ndo ser uma ideia tdo nova no cénario educacional,
ainda é pouco utilizada nas praticas pedagdgicas da escola contemporanea, algumas vezer
pela falta de dominio do proprio profissional da educacao.

Entende-se que o processo educacional precisa acompanhar as mudangas da
sociedade. Deste modo, a interdisciplinadade pode ser aliada do professor no momento em
que precisa aliar o contetdo da sala de aula a vivéncia dos alunos. Percebe-se que apesar da
ciéncia educacional ter avancado em termos de estudos, estes nem sempre sdo utilizados em
sala de aula.

Desta forma, os métodos de ensino mondtonos que ndo acompanham o ritmo da
geracdo que pretende abarcar tendem a ser falhos, uma vez que a néo significacdo do ensino
torna-se enfadonha diminuindo assim o redimento do educando.

Deste modo, o que podemos inferir no decorrer deste estudo foi a importancia de
metodologias que possam relacionar saberes e que valorize a experiencia de vida dos alunos.
Essa valorizagcdo foi fator predominante para o sucesso do projeto, uma vez que a
individualidade subjetiva de cada aluno foi levada em consideracéo no decorrer do projeto.
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Cabe ressaltar, que no imaginario de muitos estudantes o ensino de Lingua
Portuguesa é algo muito distante de suas realidades, tratando-o apenas como um conjunto de
regras aplicaveis somente na resolucdo de atividades propostas em sala de aula. Deste modo, a
proposta de atividades interdisciplinares articulando o ensino de Lingua Portuguesa a Arte,
contribuiu para romper a barreira entre o concreto e o abstratato, permitindo ao aluno perceber
que a Lingua vai alem de um conjunto de normas, mas que esta esta ligada intrinsecamente a

todas as nossas atividades cotidianas.
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SEQUENCIA DIDATICA: TRABALHANDO O GEN’ERO ARTIGO DE OPINIAO EM
3° ANO DO ENSINO MEDIO

Uiara da Silva Lima”
Maria Francisca da Silva™

Resumo: O trabalho apresenta uma sequéncia didatica sobre o ensino do género textual artigo de
opinido com o objetivo de levar os alunos a desenvolver habilidades de leitura, escrita, oralidade e
producdo textual para melhor expressar-se numa situacdo comunicativa de forma mais eficaz,
tornando-os capazes de produzirem seus proprios textos. A atividade foi direcionada a alunos do 3°
ano do Ensino Médio, com base nos Pardmetros Curriculares Nacionais (1997, 1998), Baltar, (2007),
as Diretrizes Curriculares Estaduais (PARANA, 2008), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
afirmando que ¢ papel da escola levar o aluno a utilizar a linguagem adequando-a conforme a situacéo
e a esfera social da qual participa. Sendo assim, pretendemos contribuir de forma que adquiriram e
facam uso do conhecimento sobre o género aqui estudado, apropriando-se das caracteristicas socio
discursivas, sua estrutura composicional textual, argumentativa, marcas linguisticas (coesdo, aspectos
da grafia, auséncia de rasura, formatagdo adequada do texto). A preocupacdo € em formar nos
educandos uma visdo critica e argumentativa sendo fundamental nesse processo construtivo da
producdo escrita de um texto, intermediado pela leitura, ato indispensavel na vida em sociedade para
obtencdo do conhecimento como insercdo do aluno na comunidade letrada. A sequéncia didatica
possibilita aos alunos colocar em préatica 0s aspectos da linguagem ja internalizados e, aqueles que eles
ainda ndao tém dominio, possibilitando-lhes aprender e compreender melhor o contetdo trabalhado
pelo professor.

Palavras-chave: Ensino. Sequéncia Didatica. Género Textual. Producéo Escrita.

Abstract: The goal of this study is to show a didactic sequence on the text opinion teaching with the
goal of bringing students to develop reading, writing, oral and textual production skills to better
express themselves in a communicative situation more effectively, making them capable of producing
their own texts. The activity was directed to students of the 3rd year of High School, based on the
National Curricular Parameters (1997, 1998), Baltar, (2007), State Curricular Guidelines (PARANA,
2008), Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004). affirming that it is the school's role to lead the student
to use the language in order to adapt it according to the situation and the social sphere in which it
participates. Thus, we intend to contribute in a way that acquired and make use of the knowledge
about the genre studied here, appropriating the socio-discursive characteristics, its textual,
argumentative, linguistic marks composition (cohesion, aspects of spelling, absence of erasure,
adequate formatting text). The concern is to educate students in a critical and argumentative view,
being fundamental in this constructive process of the written production of a text, intermediated by
reading, an indispensable act in society life to obtain knowledge as an insertion of the student in the
literate community. The didactic sequence enables students to put into practice the aspects of language
already internalized and those that they do not yet have mastery, enabling them to learn and better
understand the content worked by the teacher.

* Graduanda do curso Curso de Linguagens e Codigos, Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, Campus
S8o Bernardo. e-mail: uiaralima2014@gmail.com

** Professora Doutora do Curso de Linguagens e Codigos, Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, Campus
Séo Bernardo. E-mail: masilva8@yahoo.com

ISSN 2177-8868 ggfﬁm’ C@W&m

154


mailto:uiaralima2014@gmail.com
mailto:masilva8@yahoo.com

QWM: C@n&m

Edigdo especial, vol. 9, 2018
Programa de Pés-Graduag¢do em Letras | Universidade Federal do Maranhao

Keywords: Teaching. Didactic Sequence. Textual Genre. Written Production.

1 Introducéo
O presente trabalho apresenta uma sequéncia didatica sobre ensino do género textual
artigo de opinido. O objetivo principal se direciona para a préatica do professor, no intuito que
os alunos desenvolvam habilidades de leitura, escrita, oralidade e producdo textual para
melhor expressar-se numa situacdo comunicativa de forma mais eficaz. Tal atitude torna-os
capazes de produzirem seus proprios textos dando seus argumentos sobre a tematica proposta
pela sequéncia didatica, visto que é um artigo de informacdo em circulagdo tanto no meio
digital quanto no meio impresso acessivel ao pablico.
Tomamos como conceito para género textual o disposto por Baltar (2007), ao
delinear como se constitui 0s géneros em suas especificidades.
Um género textual constituido pela ordem tipolégica do argumentar, cria em seu
interlocutor, um efeito de sentido que o faca aderir ou refutar uma tese exposta, ou
seja, um ator verbal ou locutor, deixa, entdo, pistas da op¢éo retérica de organizacao
de seu texto, lancando méo de operadores Idgicos de argumentacdo, apresentando a
tese de forma que as proposi¢des mais impactantes tenham relevo sobre as menos
impactantes, conduzindo o seu interlocutor para uma conclusdo l6gica derivada dos

argumentos apresentados como verdades a serem por ele validadas (BALTAR,
2007, p.157).

Diante do exposto, a estrutura composicional o género e fundamental para entender
sua finalidade de elaboracéo.

Assim, nossa proposta tem como objetivo, levar os alunos a desenvolverem uma
competéncia linguistica e, consequentemente, produzirem textos bem elaborados, visto que,
este trabalho é direcionado a alunos do terceiro ano do Ensino Médio, pretende-se contribuir
de forma que venham adquirir e fazer uso do conhecimento sobre o género aqui estudado,
apropriando-se das caracteristicas sécio discursivas, sua estrutura composicional textual,
argumentatividade, marcas linguisticas (coesdo, aspectos da grafia, auséncia de rasura,
formatacéo adequada do texto).

Com a preocupacdo em formar nos educandos uma visdo critica e argumentativa

sendo fundamental nesse processo construtivo da produgéo escrita de um texto. Esse processo
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intermediado pela leitura, ato indispensavel na vida em sociedade para obtencdo do
conhecimento como insercdo do aluno na comunidade letrada. A sequéncia didatica
possibilita aos alunos colocar em prética os aspectos da linguagem ja internalizados, e aqueles
que eles ainda ndo tém dominio, possibilitando-lhes aprender e compreender melhor o

contetdo trabalhado pelo professor. (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 97).

2 Fundamentacéo Tedrica

Para fundamentar teoricamente a nossa investigacdo, recorremos a Bakhtin (2011
[1992]), entre outros, no que diz respeito aos estudos sobre a perspectiva sociointeracionista
da linguagem, bem como da concepc¢do de género textual/discursivo, e a Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) para a abordagem sobre a sequéncia didatica. Referente de modo particular
ao género artigo de opinido apropriamo-nos de Rodrigues (2005) e dos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — PCNLP (BRASIL, 1998).Acreditando que o
ensino da linguagem a partir dos géneros textuais é eficaz para preparar linguisticamente o0s
alunos, tornando-os aptos a comunicar-se em diferentes situacBes é que se percebe a
importancia de desenvolver o ensino na préatica pedagdgica a partir dos géneros textuais com a
especificidade das sequéncias didaticas.

Na descricdo do modelo de sequéncia didatica tal como apresenta Dolz (2004),
percebe-se a auséncia da descricdo de um trabalho sistematico com a andlise linguistica de
géneros escolhidos para o0 ensino e acrescenta que € essencial reservar tempo para um ensino
especifico de gramética, no qual o objetivo principal das tarefas de observacdo e manipulacéo
é o funcionamento da lingua.

Considerando a ideia central de sequéncia didatica, acredita-se que dependendo do
género a ser ensinado, o professor precisa organizar médulos didaticos destinados a leitura e
producdo textual. Em outras palavras consideramos que 0 ensino de um género seja escrito ou
oral, implica na realizacdo de procedimentos, atividades e exercicios sistematicos que
envolvam os trés componentes do ensino.

Em Lopes-Rossi (2002), vemos que as atividades de leitura por si sé podem
construir-se objetivo de um projeto pedagdgico. Nem todos os géneros se prestam bem a

producdo escrita na escola porque sua situacédo de producéo e de circulacdo social dificilmente
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seriam produzidas em sala ou porque o professor julga priorizar, em certos momentos
atividades de leitura.

A leitura de géneros discursivos na escola nem sempre precede atividades de leitura
para que os alunos se apropriem das caracteristicas de géneros que produzirdo. Atualmente, a
teoria dos géneros do discurso tem despertado grande interesse nos profissionais de educacao.

Segundo Roxane Rojo (2005), a atuacdo dada as teorias do género deve-se aos
referenciais tedricos nacionais de ensino de linguas (PCN) que fazem indicacdo dos géneros
como objeto de ensino, provocando nas Ultimas décadas uma explosdo de pesquisas. A autora
acrescenta ainda que as pessoas ndo precisam ser gramaticas de textos e nem mesmo conhecer
uma metalinguagem sofisticada, ao contrario. No Brasil, com seus acentuados problemas de
iletrismo, a necessidade dos alunos é de terem acesso letrado a textos e poderem fazer leitura
critica e cidada desses textos, referente a isso o individuo em processo de interacdo recorre
aos géneros do discurso, pois se o aluno for capaz de reconhecer e produzir diferentes
géneros, ele aumentara seu nivel de letramento e consequentemente ird dominar outros em
diferentes esferas comunicativas.

Recorrente a isso, visando desenvolver o ensino de producdo textual escrita e oral
voltado tanto para o ambiente escolar quanto para o ambiente externo a escola. Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), desenvolveram uma proposta de ensino que decorre de um
ambiente escolar repleto de situacOes de fala e escrita. Para desenvolver situagdes que
permitam aos alunos a apropriacdo de nogdes da producdo textual, bem como as ferramentas e
0S métodos necessarios a aquisicdo da escrita.

Dolz e Schneuwly (2004), apresentam uma proposta que visa desenvolver nos textos
dos alunos, contextos de producao precisos, voltados para as diversas esferas de comunicagéo,
a SD (sequéncia didatica) que para os autores ja citados a sua principal funcdo é auxiliar o
aluno no dominio da escrita de determinado género textual, fazendo com que ele escreva da

forma mais adequada a situacdo do contexto no qual se encontra inserido.

3 Uma sequéncia didatica para o ensino de leitura, oralidade, escrita e producéo de um
artigo de opinido
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Esta sequéncia didatica vem trazer um estudo detalhado sobre o género textual artigo
de opinido visando sua producdo final e, consequentemente, trabalhando a leitura de varios
textos argumentativos sobre a tematica do jogo da baleia azul. Visto que, € algo muito
discursivo e atual entre jovens e adolescentes ativos nas redes sociais, sendo que, cada vez
mais cedo criangas e jovens estdo entrando em contato com um mundo globalizado cheio de
informacdes e rodeados pelas tecnologias, principalmente o contato com as redes sociais (bate
papo, jogos, face book, por exemplo). A préatica dos jovens sdo horas e horas em frente ao
computador por muita das vezes sem o conhecimento e acompanhamento dos pais.

Devido a polémica que circula nas redes sociais sobre 0 Jogo da Baleia Azul, que
consiste em um jogo virtual onde a pessoa praticante é submetido a varios desafios que podem
leva-lo a morte é que este tema se torna digno de atencdo e discussdes. No entanto,
deveriamos nos atentar, pois esse jogo ndo se trata de uma brincadeira, estando ele
relacionado exclusivamente ao suicidio. E importante que pais e responsaveis estejam sempre
vigiando seus filhos para evitar quaisquer problemas de envolvimento futuro com o devido
jogo. Desse modo pretende-se trabalhar também a leitura, oralidade e producdo escrita da
lingua sob a efetividade do ensino atraves dos géneros textuais.

Publico alvo: 3° ano Ensino Médio

Duragéo: 10 aulas de 45 minutos cada

Modulo |

Pré-leitura
Atividade 1

Despertando a argumentacao e a discursividade do artigo de opinido (2h/a)
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Fonte: Pesquisado em < http://www.sinesp.org.br/images/2017/jogo-baleia-azul.jpg>.

Oralidade:
4+ Qual o assunto mais provavel nessa imagem?
4+ O que vocé ja conhece sobre 0 assunto?
+ Lembra-se de ter lido algo a esse respeito recentemente?
<+ Porque é importante falar sobre esse assunto?

Atividade 2

Apresentar 0 género aos alunos, promovendo a leitura de artigos de opinido para que
desenvolvam a perceptividade de reconhecer esse género, sendo capazes de notar suas
caracteristicas, funcdo social, circulacdo entre os meios de comunicacdo e sua ideologia.
(2a/h)

+ Os conhecimentos prévios.

+ Histérico do género.

+ Funcdo Social.

Texto 1
Pais devem estabelecer limites

Séo os pais que devem buscar estabelecer limites no uso de lan house e internet. “As
vezes 0 adolescente estd com dificuldades de ter autonomia para estabelecer seus proprios
limites. Ent3o, nessa hora, precisa de alguém para fazer isso”, afirma o psicanalista Ailton

Bastos, de Londrina. Em situagdes especificas, como o adolescente que estd com baixo
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rendimento escolar por conta da quantidade de horas que passa na lan house, vale limitar as
horas até que as notas melhorem. “Mas, com adolescente, vocé tem que deixar muitas vezes
uma valvula de escape, pois quanto mais intensa a exigéncia, mais chances de nao dar certo.
Ele precisa de parametros, mas com um certo nivel de liberdade”, diz. Mesmo assim
ha situacdes em que € preciso até proibir as idas a lan house por um periodo de tempo. “Ha
certos momentos que nao é radical (proibir), ha certos momentos que é 6 necessario. Mas isso
ndo pode ser feito no calor da emocao, esse adulto tem que pensar bem antes de estabelecer,
para que possa cumprir a palavra dada. E se perceber que a coisa é grave nao espere gque a

propria pessoa decida procurar ajuda”, avalia. (C. P) ' (...)

Atividade 3
Caracteristicas do género (2a/h)

Identificar temas polémicos sobre o lugar onde vive e expor sua opinido
reconhecendo a importancia de expor seu ponto de vista em relacdo a temas polémicos e
perceber aspectos linguisticos (conectivos, por exemplo) presentes no género artigo de
opinido.

+ Contextualizacdo e/ou apresentacdo da questao que esta sendo discutida.
Explicitagdo do posicionamento assumido.
Utilizacdo de argumentos para sustentar a posi¢do assumida.

+ ¥+ ¥

Consideracdo de posicdo contréria e antecipacdo de possiveis argumentos contrarios a
posicao assumida.

Utilizacdo de argumentos que refutam a posicéo contraria.

Retomada da posicéo assumida.

Possibilidades de negociagéo.

+ + ¥+ ¥

Concluséo (énfase ou retomada da tese ou posicionamento defendido).

Texto 2
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1 MENSAGEM NAD LIDA

BALEIA AZUL
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Fonte Pesquisado em < http://www.jornalciencia.com/wp-content/uploads/2017/04/baleia-azul-jogo-macabro-
esta-fazendo-jovens-cometerem-suicidio-255x180.jpg>

Texto 3

Sintomaticamente, o jogo da Baleia Azul é viral. Sdo 50 desafios que envolvem
automutilacdo e atividades arriscadas em geral. O Ultimo desafio é tirar a prdpria vida: s
assim, eles dizem, vocé ganha o jogo. “Ganhar o jogo”, para muitos de nossos adolescentes, €
se livrar da obrigagdo de continuar vivendo — e se isso ndo te choca, bem, eu desisto. Por que,
afinal, € mais provavel que as pessoas queiram se matar quando sdo jovens? Porque os velhos
ja se conformaram. Quanto mais jovem se €, mais coisas sao0 uma questdo de vida ou morte.
Quando se € jovem, absolutamente tudo parece irreversivel.

Na adolescéncia, entdo, € sempre tudo ou nada, entdo ndo é exatamente estranho

querer abandonar um mundo que nédo te entende e, sobretudo, um mundo que vocé também
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ndo entende. Deve ter acontecido na sua familia. Ou na familia de um amigo. Ou com o0 amigo
de um amigo. Ou com o proprio amigo. N&o é dificil que vocé conheca uma histéria de

suicidio ou de tentativa de suicidio: acontece todo dia.

Madulo 2

Producdo escrita do género artigo de opinido, observando seus aspectos tematicos,

estruturais e estilisticos. (2h/a)
Atividade 1 — Produzindo um artigo de opiniéo

A partir de uma producdo diagnostica das capacidades linguisticas dos alunos sera
possivel perceber as necessidades que precisam ser desenvolvidas com seguranca para uma
boa producdo escrita do artigo de opinido. Podendo assim, o professor intervir quando for
preciso. Partindo de uma roda de conversa organizada, questionar os conhecimentos prévios

dando inicio a uma atividade oral por meio de questionamento.

O gue mais Ihe chama a atencéo nesse jogo?

Quais perigos esse jogo pode proporcionar as pessoas que o utilizam?
Ha beneficios entrar neste jogar esse jogo? Justifique sua resposta.
Como se deveria usar a internet? Destaque pontos positivos e negativos.

Seré que os pais sabem tudo que os filhos estdo acessando na internet? Argumente.

I L T o

O que deve ser feito para evitar maiores perigos que a internet oferece para jovens e
adultos desenformados?

7. Quem € o vildo da histdria a internet ou ser humano? Quem domina quem?

8. O que sabem sobre esse jogo?

9. Por que os “curadores” tem interesse em manipular os participantes?

10. Vale a pena aceitar o desafio de participar desse jogo?
Relato:

Mariana foi salva pela mée que descobriu a tempo que a filha estava participando do

jogo. Ela chegou a ser internada no hospital da Zona Oeste, onde pensou no desejo de por fim
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em sua propria vida. Entre os “desafios” propostos por essa pessoa estavam pedidos para que
ela fizesse corte nos prdprios bracos no sentido das veias, e registrasse tudo em video e foto
que servisse como provas.

Eu pensei que seria uma saida para mim. Uma saida para minha tristeza, disse a
jovem que confessou ter sido aliciada por uma pessoa nas redes sociais. No perfil dele tinha
uma baleia. Eu disse que queria participar e ele perguntou se eu tinha certeza porque néo tinha

mais volta se eu entrasse.

Modulo 3
Cada aluno devera fazer a reescrita do artigo de opinido produzido anteriormente,
sendo feita a correcdo da escrita em relagdo aos aspectos linguisticos sob acompanhamento do
professor. (2a/h).
Destacamos aqui, outros aspectos a serem corrigidos, como, 0 poder de
argumentacao; usos de conectores argumentativos; ponto de vista a ser defendido; forma

composicional do género relagédo com outros textos e discursos.

Moddulo 4
Socializar os artigos de opinido produzidos pelos alunos e expor em sala de aula
usando a estratégia de varal onde os textos serdo expostos impressos em papel A4. (1la/h). O
importante € que surjam outras tematicas, a serem discutidas, o que importa é a elaboracéo do

género
4 Consideragoes

Diante do exposto, sinalizamos para o trabalho com os géneros textuais. Tal acdo
implica em levar o aprendiz a desenvolver suas capacidades de linguagem,
instrumentalizando-os para a vida em sociedade. Um aluno estimulado dessa maneira sera
capaz de compreender e produzir bons textos através de intervencdes escolares organizadas

por meio de sequencias didaticas, como a que demonstramos aqui.
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As possibilidades de elaboracdo e reelaboracéo de tal proposta é infinita em funcéo
de sua adequacéo a cada contexto de sala de aula e objetivo do professor. Cabe dar destaque a
criatividade em atividades elaboradas levando o aluno ao dominio de determinado género, € a
partir de um modelo didatico. Em linhas gerais esperam ter auxiliado para o repensar do

trabalho com os genros em sala de aula do Ensino Basico.
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PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA NA FORMACAO DE BAACHAREIS EM
CIENCIA E TECNOLOGIA: RELATO DE EXPERIENCIA

Marcia Molina"
Valéria Arauz”™

Resumo: Este trabalho tem como objetivo descrever acdes desenvolvidas no BICT/UFMA, na
disciplina de Préticas de Leitura e Escrita. Com vistas a formar Bachareis e futuros Engenheiros, a
nossa atuacdo docente confere um tratamento interdisciplinar ao contetdo, o qual considera os
diferentes usos dos textos nas areas de atuagdo académica e profissional dos discentes. A vivéncia na
disciplina, portanto, envolve atividades de leitura e escrita que tomam por base a Linguistica Textual e
0s usos dos Géneros Textuais. O real aprendizado dos alunos corrobora com essas escolhas tedricas e
metodoldgicas, uma vez que eles conseguem perceber, por meio da conscientizagdo dos aspectos que
envolvem a produgéo textual em contextos reais, a necessidade do trabalho com a leitura e a escrita em
sua vida.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Linguistica Textual. Géneros Académicos.

Abstract: The goal of this study is to describe action in BICT / UFMA, in the Reading and Writing
Practices subject. Intending to graduate future Engineers, our teaching activity confers an
interdisciplinary treatment to the content, which considers the different uses of the texts in the areas of
academic and professional performance of the students. The experience in the discipline, therefore,
involves activities of reading and writing that take as a base the Textual Linguistics and the uses of the
Textual Genres. The students' real learning corroborates these theoretical and methodological choices,
since they can perceive, through the awareness of the aspects that involve textual production in real
contexts, the need to work with reading and writing in their lives.

Keywords: Interdisciplinarity. Textual Linguistics. Academic Genres.

1 Introdugéo

Os Bacharelados Interdisciplinares criados no Brasil ha cerca de 10 anos tém uma
proposta singular de trabalho com os alunos, segundo a qual o corpo docente é composto com

vistas a uma atuacao exclusiva e direcionada para o publico especifico de alunos que tém uma

* Professora Adjunta do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia Tecnologia da Universidade Federal do
Maranhdo - UFMA. e-mail: marcia.molina@ufma.br

** Professora Adjunta do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia da Universidade Federal do
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formacdo ampla e interdisciplinar segundo a grande &rea em que pretendem atuar. No caso do
Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia da Universidade Federal do Maranh&o
(BICT/UFMA), os alunos que pretendem cursar algumas engenharias iniciam seus estudos em
uma primeira graduacao, da qual terdo habilitacdo como Bacharéis em Ciéncia e Tecnologia,
e podem ingressar em um curso de segundo ciclo entre as engenharias: Engenharia
Ambiental, Engenharia Civil, Engenharia da Computacdo ou Engenharia Mecanica. O BICT
recebe, portanto, semestralmente, 120 alunos que, em sua maioria, almejam futuramente ser
engenheiros.

Esta especificidade auxilia no direcionamento da disciplina de Praticas de Leitura e
Escrita, desde a escolha da ementa até a selecdo da bibliografia trabalhada em aula e dos
temas propostos para discussfes e producdo textual. Desse modo, entendemos que é
imprescindivel apresentar a esses alunos elementos basicos de conhecimento e uso do texto,
uma vez que a escrita, ao contrario do que muitos imaginam, tornar-se-a uma pratica
corriqueira em sua vida académica e profissional, seja como Bacharel em C&T ou como
Engenheiro.

A interdisciplinaridade na cadeira de Praticas de Leitura e Escrita ocorre em dois
niveis: primeiramente, pensamos em uma abordagem do texto que associa a Linguistica
Textual e a Sociorretorica, para que os alunos percebam ndo somente a relevancia da leitura e
da producdo textual, mas também dos diversos géneros com os quais deverdo se familiarizar
para uma atuacdo académica satisfatoria, a qual se refletird em sua pratica profissional. Além
disso, buscamos uma postura interdisciplinar também no trato com as demais matérias do
curriculo, por meio da proposta de atividades que associem outros conhecimentos para,
conjuntamente com o linguistico-textual, solucionar problemas que se manifestam como tema
de pesquisa ou aplicagdo dos saberes adquiridos no curso

Outro pilar em que se sustenta a disciplina é o trabalho cooperativo nas atividades de
leitura e escrita, no qual os alunos desenvolvem suas atividades em dupla ou em grupos e séo
constantemente estimulados a trocar experiéncias, negociar solucfes e argumentar a respeito
de suas escolhas. O desenvolvimento dessas habilidades contribui para a criagdo de uma
postura autbnoma e, simultaneamente, de escuta, a qual é desejada nos campos de atuacéo dos

engenheiros, tanto na vida académica como em suas plantas de trabalho.
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Esta disciplina vem sendo pensada e reconstruida constantemente desde 2013, ano de
implantacdo do curso. Nascida como Producdo de Texto, ela € obrigatoria para os ingressantes
do curso e oferece um dos Ultimos contatos desses jovens com conteldos da area de
Humanas, antes que eles sejam envolvidos plenamente pelos temas especificos de sua area de
atuacdo. Temos buscado, na selecdo do conteudo e nas escolhas metodoldgicas, acompanhar a
dindmica de uma educacdo que utiliza as Tecnologias da Informagéo, mas também se ancora
em uma base de teorias que permitem o uso das ferramentas corretas para alcancar esse
alunado téo especifico. Os acertos tém sido mantidos e aperfei¢coados, de modo que este relato
é um recorte de como ocorre a pratica em sala de aula na atualidade e algumas futuras

perspectivas de trabalho.

Imagem: Alunos do BICT - Noturno em atividade coletiva de leitura

E

Fonte: Acervo pessoal

2 Uma proposta interdisciplinar

Com a docéncia dessa disciplina, propomos ao aluno um olhar multifacetado do
texto. S&o observados estruturas e usos; a norma e as variantes linguisticas; as varias nuances
do registro no uso da linguagem.

Concordamos ainda com Olga Pombo (2003) e Ivani Fazenda (1996) quando
apontam que a interdisciplinaridade ocorre na Interagdo, e sem esta ndo é possivel considerar
a primeira. Assim, trabalhamos na perspectiva de que o0 texto se insere nesse campo de

convergéncias entre as disciplinas.
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Assim, buscamos que o aluno comece a perceber as possibilidades de uma superacéo
das fronteiras para a solucdo de problemas que ndo podem ser confrontados segundo os
paradigmas tradicionais que se fixam nas disciplinas. Procuramos, desse modo, desde o inicio,

compreender a disciplina como

Uma instancia da construcdo social do sujeito-aluno, que interage com outros
sujeitos e por essa fica estabelecida, indubitavelmente, uma relagdo coordenada:
quem fala, quem tem competéncia para selecionar os contetdos, organiza-los, dispd-
los em sequéncia para que se consolide como unidade, entrelacando-se com outras
areas. Pensar a disciplina dessa maneira é entendé-la mdltipla, descentrada,
orientada para um sujeito também assim constituido (MOLINA, 2016, p.128).

Apesar do desconforto inicial que sentimos ao abrir mdo dos conhecimentos
aparentemente consolidados para aderir a essa proposta, sabemos hoje que esse movimento é
essencial para lidar com os alunos que encontramos no curso, primeiro porque pertencem a
essa geracdo que desafia os limites dos campos do conhecimento; depois, porque precisardo
desenvolver esse olhar multiplo e cooperativo também no desempenho de suas funcbes ao

longo de suas carreiras.
3 O texto como base

A escolha da Linguistica Textual como base para o trabalho da disciplina foi quase
natural, uma vez que acreditamos ser essa a abordagem mais eficiente para o ensino de
Leitura e Escrita tanto na Universidade, como no Ensino Bésico. Essa proposta vai além do
carater instrumental do uso da Lingua Portuguesa e sedimenta os conceitos ja aprendidos
pelos alunos nos anos anteriores ao ingresso na Universidade.

Kleiman (2000) relata que, ministrando aulas em curso de formacdo de professores e
ante suas preocupacdes em relacdo ao fato de os alunos ndo saberem e ndo gostarem de ler,
comegou a preocupar-se com o tema. Verbaliza o quido fundamental & o bom aprendizado
desse processo, visto que interfere ele na aquisi¢ao de todos os demais conhecimentos, sendo
um dos motivos do fracasso escolar. Reforca o papel do professor de Lingua Portuguesa na
valorizagdo da leitura, visto que a palavra escrita ¢ “patrimdnio da cultura letrada” e, além
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disso, ele ¢ “o representante dessa cultura” (KLEIMAN, 2000, p.7). Assim, a autora destaca
que esse trabalho deve fornecer aos alunos atividades capazes de lhes orientar a leitura
progressivamente, a fim de que possam realizar a tarefa em conjunto com o professor e com
seus colegas e, aos poucos, construindo-se como sujeitos dessa pratica.

Como, no caso, se trata de aprender a ler no sentido cabal da palavra (em que ler ndo
equivale somente a decifrar ou recodificar), a aprendizagem que se dara nessa interacdo
consistird na leitura com compreensdo. Isto reforca a importancia da troca, isto é, na préatica
comunicativa em pequenos grupos e com o professor, é criado o contexto para que aquele
aluno que ndo entendeu o texto o entenda (p.10).

Baseadas nessa concepcdo, selecionamos o contetdo para a disciplina, de modo que
permitisse ao aluno ndo apenas decodificar o que Ié, mas aproximar-se do texto com
proficiéncia para atribuir-lhe sentido e oferecer-lhe resposta pela formulacdo de ideias
verbalizadas na producdo textual.

Partimos, portanto, dos conceitos de linguagem, lingua e suas variantes, das no¢oes
de texto e da compreensdo deste como um todo composto por enunciados que se atualizam no
processo de interacdo. Trazemos as nogdes de que, para ser considerado como tal, o texto
deve apresentar de modo adequado os fatores de textualidade, mormente a coesdo textual e a
coeréncia textual (KOCH, 2009; FAVERO, 2012).

3.1 Habilidades leitoras

A consequéncia direta dessa escolha se reflete em uma série de habilidades
desenvolvidas nos alunos, a partir de um olhar multifocal do texto. Assim, se 0s ensinarmos a
ler e utilizarmos as estratégias adequadas, acompanhando o que preconizam o0s Parametros

Curriculares Nacionais, podemos contribuir para que esse leitor seja capaz de:

v" Identificar o tema ou 0 assunto abordado no texto;
v’ Associar 0 texto a seus contextos possiveis.
v' Identificar a tese e 0s argumentos possiveis;

v" Identificar a articulacdo entre os argumentos;
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v Identificar nlcleos dramaticos e estratégias de desenvolvimento de enredo;

v Identificar, avaliar, relacionar informac@es quantitativas e qualitativas;

v" Estabelecer relacdes entre textos, identificando intertextos;

v" Checar a veracidade e a importancia das informacdes;

v" Articular as argumentacGes com as posicdes ideolégicas emanadas pelo texto e do
veiculo de onde ele foi produzido.

v" Identificar os elementos formais que fornecem pistas reveladoras da imagem tracada
pelo autor em relacdo ao leitor e do objeto a que se refere.

v Buscar efeitos de sentidos.

Essas capacidades coincidem com as caracteristicas de um leitor excelente. A
proficiéncia no uso da lingua, portanto, esta envolvida tanto com a leitura superficial como
com o alcance dos varios niveis de significacdo presentes no texto. Para alcancarmos esse tipo
de aprendizado, buscamos garantir a cada semestre que, no conteldo proposto, esses alunos
aprendam a reconhecer:

a) A organizacao formal do texto;
b) As estratégias argumentativas;
c) As caracteristicas proprias de cada género;
d) O contexto em que o texto se situa, incluindo-se;
e) O veiculo de divulgacdo do texto.
Por meio de uma leitura assim orientada, € indubitavel que estaremos atuando na
formagéo de um leitor competente e favorecendo que, no processo de escrita, va muito além

da mera parafrase reprodutiva.
4 Os usos em evidéncia

Uma compreensdo do texto para além das estruturas que o compdem também se
torna desejavel para esta disciplina, uma vez que o aluno de C&T ou das engenharias muito
raramente chega na graduacdo com a ideia de que a escrita 0 acompanhara no decorrer de sua

carreira. Raros sdo os depoimentos de alunos que mostram a necessidade do aperfeicoamento
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no uso da lingua para suas fungdes profissionais, e aqueles que tém essa visdo muitas vezes ja
estdo inseridos no mercado de trabalho e relatam aos demais acerca de sua lida diria com
textos de diversos géneros: projetos, relatorios, laudos técnicos e periciais, manuais,
seminarios, entre outros.

Além desses, também tém consciéncia de que precisam das habilidades
desenvolvidas na cadeira os alunos ja egressos de outros cursos, que sabem da necessidade de
uma pratica constante de leitura e escrita para fundamentar e executar satisfatoriamente suas
tarefas académicas, na forma de relatérios cientificos, resenhas, resumos académicos e o
temido TCC. Os demais alunos muitas vezes nem entendem inicialmente a necessidade do
contetido de Leitura e Escrita em um curso no qual eles esperam unicamente envolver-se com
célculos.

O trabalho com os Géneros Textuais nasce dessa necessidade de contextualizar os
usos da lingua e da linguagem na realidade académica e profissional que passam a assumir
lugar de destaque na vida desse estudante. Para nés, também, é um recorte Util para o trabalho
com o texto em uma disciplina de apenas 30 horas.

Para tanto, partimos do conceito de Swales (1990), para quem 0s géneros textuais sdo
uma classe de eventos comunicativos com propésitos compartilhados e cujos exemplos
podem variar dentro de limites pré-estabelecidos. Essa defini¢cdo se mostra como precisa para
o0 tipo de abordagem que adotamos, uma vez que ela enfatiza o carater social dos géneros,
com seus propasitos bem definidos nas escolhas linguisticas e contextuais e, principalmente,
por causa dessa nocdo de delimitagdo que podemos encontrar nos géneros, uma vez que, se
ela ndo for apontada, ndo se torna possivel um estudo sistematico, pois havera tantos géneros

quantas sejam as producoes.
4.1 Modelos e finalidades

O trabalho com Géneros Textuais no curso do BICT/UFMA tem estado, portanto,

centrado em algumas caracteristicas. Sao elas:
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v" O uso de modelos (material concreto usado em situagfes enunciativas reais)
para que os alunos tenham contato prévio com as caracteristicas linguisticas e
contextuais de cada género;

v A explicitacdo da funcéo social e contextual de cada género estudado;

v' O uso direcionado dos elementos gramaticais e lexicais com vistas a uma
determinada situacéo de escrita;

v A percepcdo da funcdo do leitor ainda no instante de escrita;

v' A utilizacdo apropriada de estratégias de citacdo (uso do discurso direto e
indireto) e modalizagéo na construcéo autoral do texto;

v A adequacdo formal e de contetdo as expectativas das comunidades discursivas
envolvidas na circulacdo de cada género.

Os géneros textuais efetivamente estudados na disciplina foram escolhidos por se
tratarem de exemplos cuja prética € exigida no ambiente académico e que também serdo Uteis
nas funcdes desempenhadas profissionalmente pelos egressos do curso. A culminéancia desse
trabalho, que se inicia na leitura e estudo das caracteristicas de cada género, esta na producédo
escrita de textos direcionados para temas de interesse para a formacéo dos alunos. S&o eles:

a) Artigo de Opinido
b) Resumo Académico
¢) Resenha

d) Relatério Técnico-Cientifico

Como consequéncia desse trabalho, temos que os alunos ndo somente percebem a
relevancia da producdo escrita em seu cotidiano, mas também podem conhecer 0s principais

géneros utilizados regularmente em seu campo de atuacao.

5 Consideracdes finais

O desafio de ensinar a Leitura e a Escrita no contexto de um Bacharelado

Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia envolve uma mudanca de postura em relacdo as
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nossas formagdes iniciais na area de Letras. Além disso, exige que pensemos de forma
interdisciplinar, vencendo as fronteiras que muitas vezes se interpdem entre nés e o0s
conhecimentos exigidos para enfrentar problemas reais que se apresentam e ndo podem ser
compreendidos disciplinarmente.

Para apresentar de forma eficiente ao aluno a cadeira de Préticas de Leitura e Escrita,
imprimimos um olhar mdltiplo ao texto e as necessidades dos alunos, por meio de uma
abordagem que envolve o estudo dos textos e dos géneros em que esses se manifestam.

A consequéncia desse trabalho tem sido a presenca de alunos motivados em sala de
aula, o efetivo aprendizado de uma leitura proficiente inclusive em seus niveis mais profundos
e a conscientizacdo de que a construcdo autoral envolve o pleno conhecimento dos usos de
cada género e o entendimento de que os diversos discursos precisam alcancar em seus
objetivos os leitores, e estes precisam ser capazes de, por meio da leitura recuperar os sentidos
e atender as funcbes a que cada texto se propde.

A disciplina também encontra ecos nas outras matérias relacionadas com o
aperfeicoamento da leitura e da escrita — Praticas de Leitura e Escrita em Inglés e Escrita
Académica e Profissional —, tendo esta Gltima sido criada justamente para atender a demanda
dos alunos que desejavam se aprofundar nos conhecimentos relacionados a géneros
especificos da comunidade académica ou do exercicio profissional, os quais ndo podemos
discutir no tempo limitado da disciplina obrigatoria.

Temos aprendido bastante nessa demanda, sobre como escrevem os académicos de
C&T e os engenheiros; como nossos alunos podem produzir textos cada vez mais eficientes; e
como a pratica docente precisa se investir de fundamentos e também de sensibilidade para

atender aos prop0sitos a que se propde nos mais diferentes contextos.
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ASPECTOS DA APRENDIZAGEM DA MODALIDADE ESCRITA DO PORTUGUES
POR PESSOAS SURDAS ADULTAS

Camila Michelyne Muniz da Silva®

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo discutir os aspectos que envolvem a aprendizagem
do portugués, na modalidade escrita, por pessoas surdas adultas, a partir da analise das fases da
interlingua (SELINKER, 1994) apresentadas nos textos escritos por essas pessoas. Foram observadas
as caracteristicas relacionadas as modalidades das linguas envolvidas no contexto de aprendizagem
bilingue para a pessoa surda: a modalidade oral-auditiva da Lingua Portuguesa e a modalidade visual
espacial de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que provocam, de acordo com Nascimento (2008),
um “hibridismo estrutural” na superficie dos textos escritos pelos aprendizes surdos. Com isso,
buscamos explicitar as influéncias da modalidade visual espacial da Libras na produgdo de textos na
modalidade escrita do Portugués por pessoas surdas.

Palavras-chave: Escrita. Interlingua. Libras. Portugués.

Abstract: The goal of this study is to discuss the Portuguese learning aspects, in written skill, by adult
deaf people, based on the analysis of interlanguage stages (SELINKER, 1994) presented in texts
written by these people. The characteristics related to the modalities of the languages involved in the
context of bilingual learning for the deaf person were observed: the oral-auditory modality of the
Portuguese Language and the spatial visual modality of the Brazilian Language of Signals (Libras),
based on Nascimento (2008), a "structural hybridity" on the written texts by deaf learners. With this,
we try to explain the influences of the visual space modality of the Brazilian Sign Language in the
written texts production of Portuguese by deaf people.

Keywords: Writing. Interlanguage. Brazilian Sign Language. Portuguese.

1 Consideragdes iniciais

A capacidade inata do ser humano para a aquisi¢cdo da linguagem nos encaminha
para o desenvolvimento de trabalhos como este. Essa constatacdo nos leva a entender como a
linguagem se desenvolve tdo naturalmente no cérebro das criangas em fase de aquisi¢do. Por
outro lado, nos ajuda a compreender também como pessoas com deficiéncia auditiva, mesmo
sem a possibilidade de desenvolvimento da lingua articulada oralmente, sdo capazes de

desenvolver uma lingua em uma outra modalidade, a visual espacial, com as mesmas

* Mestranda em Linguistica no Programa de Pds-Graduagdo em Letras da Universidade Federal
de Pernambuco. E-mail: camilamichelyne@hotmail.com
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propriedades e finalidades das linguas de modalidade oral, com ressalvas para algumas
peculiaridades especificas da diferenciacdo de modalidades. As Linguas de Sinais (LS)
surgiram como uma alternativa comunicacional para as pessoas surdas, em que gestos eram
combinados com expressdes escritas das linguas orais, e se desenvolveram sistematicamente
ganhando espago nos estudos linguisticos.

A LS ¢ hoje considerada a lingua natural das pessoas surdas, pois pode ser adquirida
de maneira espontanea a partir do contato com outras pessoas que usam essa lingua, assim
como criangas ouvintes automaticamente desenvolvem a lingua oral naturalmente por meio
dos estimulos linguisticos que recebem do meio em que vivem. A LS é uma lingua de
modalidade visual espacial, como ja citado, por causa dos meios em que € articulada: é
percebida pelo sentido da viséo e produzida por meio das maos, no espaco de sinalizagdo em
frente ao corpo do sinalizador. Esses aspectos substituem as articulacfes sonoras de fonemas
e morfemas nas linguas orais.

Cabe aqui mencionar a importancia da LS para a comunidade surda enquanto meio
de afirmacdo da sua identidade e cultura, que durante muito tempo foram renegadas pela
maioria ouvinte, que acreditava entender o que seria melhor para essas pessoas. Diante disso,
TER uma lingua é algo que pode soar trivial para aqueles que, como ouvintes, j& nascem
pertencendo a uma comunidade em que a lingua que falard ja esta destinada a aquisicao,
porém, para as pessoas surdas € um elemento de extrema importancia tanto do ponto de vista
individual, quanto do social. Observando pelo viés social, usar uma lingua significa pertencer
a uma comunidade, representada por uma cultura e inevitavelmente pautada na comunicacéo,
além de oferecer-lhe a oportunidade de se constituir como individuo dentro de determinado
grupo social. Desse modo, ser privado de uma lingua, como foram as pessoas surdas por
muito tempo, acarreta problemas também no desenvolvimento social dessas pessoas.

A aquisicdo de um sistema linguistico é de extrema importancia para o
desenvolvimento cognitivo do individuo, principalmente no chamado “periodo critico”
(KRASHEN, 1981), que vai da infancia até a puberdade, e corresponde a uma fase em que o
cérebro estd em pleno desenvolvimento da atividade mental e pronto para a aquisi¢do de uma
lingua. O que acontece com as pessoas surdas no Brasil, em sua grande maioria, é que ndo

conseguem adquirir uma lingua em sua totalidade no momento mais propicio do seu
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desenvolvimento. Percebe-se a dificuldade encontrada desde cedo pelas criangas surdas
quando se deparam com a situagdo em que necessitam aprender a lidar com os costumes da
sua cultura e a0 mesmo tempo se identificar utilizando gestos que ndo compdem uma lingua,
tendo em vista que essas criancas percorrem toda a sua infancia muitas vezes sem ter acesso a
LS.

Essa falta da aquisicdo concreta de uma lingua é a principal justificativa para o atraso
no desenvolvimento de estruturas conceituais e associativas das pessoas surdas
(FERNANDES, 1990). E muito comum, em escolas inclusivas primarias, que professores nio
saibam lidar com criancas surdas demasiado inquietas e até mesmo agressivas. O que ndo é
comum é o conhecimento de que essas caracteristicas ndo sdo causadas pela surdez, mas pela
falta da linguagem, ou seja, pela falta de um meio através do qual essa crianga possa se
expressar. As consequéncias dessa falta de conhecimento sdo as mais prejudiciais possiveis
para essas criancas, que acabam por serem preconceituosamente diagnosticadas com
disturbios que ndo existem e que podem ser minimizados ou extintos apenas com a aquisicao
de uma lingua adequada.

Além disso, € importante salientar também a questdo da aprendizagem da Lingua
Portuguesa (LP), em sua modalidade escrita, pelas pessoas surdas brasileiras enquanto
pressuposto para o seu desenvolvimento bilingue e sua consequente insercdo na comunidade
majoritariamente ouvinte do pais. O Bilinguismo é um paradigma da educacdo que presume a
aquisicdo de duas linguas por parte da pessoa surda: a LS enquanto primeira lingua (L1) e a
modalidade escrita da lingua oral da comunidade em que essas pessoas estiverem inseridas
como segunda lingua (L2). No caso dos surdos brasileiros, a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) deve ser adquirida como L1, e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa como L2.

O ensino/aprendizagem de uma segunda lingua é um processo constituido por etapas,
gue se sucedem temporalmente, se iniciando na lingua materna (primeira lingua ou L1), e
finalizando na lingua alvo (LAL, ou lingua meta, ou L2). Cada etapa da
aprendizagem/aquisi¢do constitui o que Selinker (1972) chama de interlingua. A interlingua é
um sistema, criado pelo aprendiz no decorrer do seu processo de assimilagdo da LAL e
apresenta uma estrutura intermediaria entre a sua lingua materna e a nova lingua. Essa

estrutura apresenta regras que aparentam estar entre as regras dos sistemas da L1 e da L2, no
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entanto, sem se enquadrar em nenhum dos dois. Esse fendmeno configura a transicao entre a
lingua materna e a lingua alvo durante o processo de aprendizagem.

Assim, a aquisicdo/aprendizagem de uma L2 ndo ocorre de maneira direta, mas sim
por meio de um processo que comeca em uma fase primaria de interlingua e passa por quantas
fases forem necessarias para cada individuo particularmente, de acordo com suas capacidades,
necessidades, grau de contato com a lingua alvo e etc. Cada etapa da interlingua apresenta
elementos das duas linguas com as quais o aprendiz lida no processo de aprendizagem. Nas
etapas iniciais, havera mais elementos da L1 do aprendiz e, conforme ele for avancando nos
estudos da LAL, aparecerdo mais elementos dessa lingua, caracterizando sua evolucdo no
processo e consequentemente, a apropriacéo da LAL.

A modalidade escrita de uma lingua oral é, para uma pessoa surda, um sistema de
representacdo grafica de uma lingua que ela ndo tem acesso de maneira natural, pois
dependendo do seu grau de surdez, assim como da sua configuracdo familiar, por exemplo,
ela pode ter acesso a apenas fragmentos da oralidade ou até mesmo nenhum acesso a essa
modalidade. Dessa forma, torna-se duplamente dificil para um aprendiz surdo desenvolver
habilidades na modalidade escrita de uma lingua oral, pois é necessario que se tenha uma
percepcao da oralidade de uma lingua para que se consiga fazer as ligacdes necessarias entre
0s seus sistemas fonico e grafico. A relacdo entre 0s sons de uma lingua e sua representacao
grafica ndo € direta (MIRANDA POZA & COSTA, 2008), mas arbitraria, ndo havendo
necessariamente equivaléncias entre 0s sons e seus grafemas.

Diante disso, os textos escritos em LP por pessoas surdas apresentam um ‘“hibridismo
estrutural” (NASCIMENTO, 2008), decorrente das diferengas entre as modalidades das
linguas com as quais elas lidam no processo de aprendizagem/aquisi¢é@o bilingue, em que se
pode perceber tragos do sistema linguistico da LS e tracos da modalidade escrita da LP. Essas
sequéncias hibridas podem parecer aos leitores leigos no assunto, ininteligiveis, pelo fato de
apresentarem caracteristicas do portugués e da Libras ao mesmo tempo. Entretanto, é possivel
construir sentidos a partir dessas sequéncias, especialmente em funcéo do léxico constituinte
da superficie textual e, por meio da selegdo lexical, percebe-se que o sujeito discorre

logicamente sobre um assunto.
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Diante do exposto, a aprendizagem/aquisicdo da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa por pessoas surdas se torna um problema de grande importancia, sabendo-se da
necessidade que essas pessoas tém de desenvolver esse conhecimento, bem como as
dificuldades que sdo encontradas nesse processo. Entre elas, podemos citar a falta de
conhecimento dos profissionais da educacgdo sobre as especificidades relacionadas a surdez,
que acarretam na ndo apropriacdo metodoldgica para esse trabalho.

E de fundamental importancia que o profissional que lida com o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para o surdo seja fluente em LS (QUADROS 2006), para
que as informacdes sejam veiculadas em uma lingua que sera compreendida pelo aprendiz. O
que ocorre em muitos casos € que além de aprender uma lingua em seu sistema secundario,
sem ter acesso ao sistema primario (escrita e fala, respectivamente) de maneira completa e
satisfatoria, o aprendiz surdo ainda é submetido a aulas em Lingua Portuguesa, nas quais
pouco ou quase nada € apreendido. Com isso, é de consenso geral que a Libras seja utilizada
para a instrucdo das pessoas surdas nas escolas, seguindo o modelo de educacao bilingue, para

que essa aprendizagem seja bem-sucedida.
2 A natureza visual espacial da Libras

No Brasil, a LS chegou em 1855, na pessoa de E. Huet, professor surdo francés que
foi contratado pelo Imperador D. Pedro Il, com a inten¢do de fundar uma escola para pessoas
surdas. Assim, foi fundado o Imperial Instituto de Surdos-Mudos, no Rio de Janeiro, a
primeira escola voltada para a educacdo dessa parcela da populacdo no Brasil. Nessa ocasiao,
a Lingua Francesa de Sinais (LFS) foi inserida na educagdo dos surdos brasileiros, que ndo
possuiam uma lingua de fato, mas algum sistema de comunicacdo gestual ainda néo
consolidado. A partir de entdo, do contato entre a LFS e o modo de comunicagdo gestual
utilizado pelos surdos brasileiros, desenvolveu-se a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) que,
embora guarde algumas semelhancas com a LFS (assim como diversas linguas orais tem
semelhangas com linguas da mesma familia linguistica), se apresenta como uma lingua

independente desta, e mostra sua identidade junto a comunidade surda brasileira.
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Estudos linguisticos vém sendo realizados desde a década de 60 do século passado
com intuito de constatar e descrever as caracteristicas dessas linguas que provam o seu
estatuto linguistico, com estudos em Fonética, Fonologia, Morfologia, Sintaxe e Pragmatica.
Esses estudos, entretanto, se basearam, a principio, nas possiveis semelhancas entre as linguas
orais e as linguas de sinais. Com a publicacdo de “Sign Language Structure: an Outline of the
Visual Communication System of the American Deaf” (1960), em que William Stokoe afirma
gue a American Sign Language (ASL) é uma lingua como todas as linguas orais, a partir da
constatacdo de diversos aspectos comuns entre essas duas modalidades de linguas,
suscitaram-se pesquisas no campo da Linguistica sobre as linguas de sinais e 0
reconhecimento do seu carater linguistico.

O primeiro desafio dos estudos linguisticos sobre as linguas de sinais era provar
porque essas linguas sdo de fato linguas, e que caracteristicas poderiam atestar isso. Para tal é
necessario, que os parametros linguisticos para esse fim sejam repensados levando em
consideracdo a tipologia especifica da LS. A partir dai estudos em Fonologia, Fonética,
Morfologia, Sintaxe e Pragméatica comecaram a ser desenvolvidos envolvendo as linguas de
sinais. Apesar do recente crescimento, ainda ha uma caréncia muito grande desses estudos, e
por isso muitas perguntas ainda estdo sem respostas, 0 que mostra que ainda ha muito a ser
feito.

A pesquisa linguistica no Brasil em torno da Libras tem como um dos principais
trabalhos a publicacdo de 2004, “Lingua de sinais brasileira: Estudos linguisticos”, de Ronice
Muller de Quadros que, em parceria com Lodenir Becker Karnopp, apresenta uma descrigéo
linguistica sobre a Fonologia, a Morfologia e a Sintaxe da Libras. Nesse trabalho s&o
apresentados alguns aspectos sobre as analises linguisticas ja realizadas na Libras em busca da
descri¢do dessa lingua. Entre esses aspectos podemos citar aqueles relacionados aos estudos
fonol6gicos, morfoldgicos e sintaticos da Libras, expostos pelas autoras.

Os estudos fonologicos das LS abordam topicos referentes as unidades minimas que
formam os sinais, e que padrdes e variagdes sdo possiveis para as combinacfes entre essas
unidades. O ponto de partida para a diferenciacdo entre os estudos fonoldgicos das linguas
orais e das LS € a sequencialidade para aquelas e a simultaneidade para estas. Nas linguas

orais os fonemas sdo articulados de maneira linear, sequencial, de modo que cada som ¢é
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realizado particularmente e seguido, ou ndo, de outro. Com as LS néo acontece dessa maneira,
as unidades minimas, denominadas de pardmetros fonoldgicos, sdo articulados
simultaneamente, basicamente porque a disposicdo desses parametros permite que isso
aconteca. Do ponto de vista descritivo, os sinais podem ser decompostos em trés unidades
minimas principais que ndo carregam significados. Essas unidades sdo denominadas de
parametros fonoldgicos e sdo: Configuracdo de Mao (CM); Locacdo (L) ou Ponto de
Articulacdo (PA) e Movimento (M). Além dessas, também se observam a Orientacdo da
palma da m&o (Or) e as Expressdes Ndo-manuais (ENM)?2.

O parametro Configuracdo de Mao (CM) é descrito como o formato que a mao
adquire no momento da articulagdo do sinal. De acordo com Sandler & Lillo-Martin (2006),
este € o parametro mais complexo pois envolve 0os mais variados niveis de liberdade de
articulacdo das maos. Os dedos podem se configurar dobrados em qualquer junta, além dos
movimentos que podem ser feitos com os polegares tanto de dentro para fora, quanto ao entrar
em contato com os outros dedos, ou com as pontas dos dedos, ou ainda pode se fechar sobre
os dedos. A Locacdo (L) ou Ponto de Articulacdo (PA) se refere ao local em que o sinal é
articulado. Essa localizacdo pode ocorrer no espaco neutro em frente ao corpo do sinalizador,
que vai desde a cabeca até a cintura (embora alguns sinais possam ser realizados no PA na
perna, como no caso 0s sinais que significam algumas pecas de roupas que s&o usadas da
cintura para baixo: BERMUDA, SAIA, etc.), como também pode ser notada em qualquer
parte do corpo (bragos, médos, ombros, pescoco, bochecha, testa, etc.), também respeitando o
espaco que compreende a cabega e 0 tronco. O terceiro pardmetro principal da Libras é o
Movimento (M). Esse parametro envolve as variadas formas e diregdes que as méos podem
tomar no momento da sinalizacdo, além de movimentos internos das maos, do pulso e
movimentos direcionais no espaco realizados pelas maos no momento da articulagéo do sinal.
O parametro orientacdo da palma da mao pode ser definido como a direcdo para a qual a
palma da mé&o se mostra no momento da articulagdo do sinal. Na Libras, Ferreira-Brito (1995,
apud Quadros & Karnopp (2004) elenca seis orientagcbes da palma da mao distintas: para

cima, para baixo, para o corpo, para a frente, para a direita e para a esquerda. Expressées Nao-

2 Utilizamos aqui a nomenclatura apresentada por Quadros & Karnopp (2004) para as abreviaturas dos
parametros fonol6gicos da Libras.
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manuais (ENM), que englobam tanto expressdes faciais, quanto corporais. Embora essas
expressOes também sejam utilizadas pelos usuarios de linguas orais como estratégias
comunicacionais, para as linguas de sinais elas tem papel gramatical. As expressdes nao-
manuais tém basicamente duas func¢des nas linguas de sinais, uma delas é a marcacdo de
construgdes sintéticas e a outra é diferenciacdo de itens lexicais (QUADROS & KARNOPP,
2004).

Em Morfologia, area da Linguistica que estuda as formas das palavras e sua
composicdo complexa de morfemas, os estudos das linguas de sinais mostram que, assim
como as linguas orais, as linguas de sinais apresentam um vasto conjunto de processos
morfologicos de formacéo de sinais, pautados, em sua maioria, nas especificidades modais
dessas linguas. Os estudos morfoldgicos da Libras englobam os processos de formagdo de
palavras/sinais semelhantes aos processos envolvidos nas linguas orais: derivacao,
composicdo e flexao.

A mudanca de classe, que ocorre a partir da derivacdo, € um processo em que 0
significado de uma palavra € transferido para outra classe gramatical, bastante comum na
Lingua Portuguesa, por exemplo, quando a partir da adi¢cdo de um sufixo pode-se transformar
uma palavra de verbo a substantivo. Na LS a mudanca da classe gramatical verbo para
substantivo ocorre pela mudanca no pardmetro movimento, que passa de curto nos verbos
para repetido nos substantivos. Outro processo de formacdo de sinais nas LS é a composicao,
em que duas bases morfoldgicas preexistentes na lingua se unem para formar um novo item
lexical. A flexdo também é um dos processos de formacdo de palavras presente nas linguas de
sinais. Quadros & Karnopp (2004) observam esses processos na Libras e citam a apontagéo
déitica como um deles. Com esse recurso, o0 sinalizador estabelece no espaco de sinalizagéo,
por meio da apontacdo propriamente dita, marcagdes de pessoa e de concordancia verbal, para
os chamados verbos com concordancia. Dessa forma, os pronomes sdo representados por
pontos estabelecidos no espaco de sinalizagéo a frente do corpo do sinalizador. Cada referente
é introduzido em uma localizacdo diferente e especifica e é a essa localizacdo que sao
referidas todas as indica¢cbes no momento da enunciagéo.

No campo de investigacbes da Sintaxe as LS sdo investigadas levando-se em

consideracdo especialmente o0s aspectos espaciais, no que concerne a organizacdo dos
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componentes gramaticais no espaco de sinalizagdo na atividade discursiva. A partir disso,
diversas pesquisas ja realizadas apontam aspectos dessa sintaxe espacial (QUADROS &
KARNOPP, 2004) e como se realiza a organizacdo sintatica em uma modalidade de lingua
diferente da modalidade oral-auditiva. Basicamente, a sintaxe espacial das LS se refere ao
espaco de sinalizacdo, localizado a frente do corpo do sinalizador, como ja exposto
previamente, onde séo realizados os sinais e, conforme necessério, é estabelecido o uso do
sistema pronominal especifico dessas linguas.

De acordo com Backer & Cokely (1980) e Loew (1984), apud Quadros & Karnopp
(2004), os mecanismos para o estabelecimento dos locais especificos para cada item na
organizacao sintatica da lingua de sinais podem ser realizados a por meio da: producdo do
sinal em um local especifico do espago (dependendo da forma do sinal); direcionamento da
cabeca e dos olhos em direcdo a um local especifico estabelecido para o sinal ou apontar para
a sua localizacdo; apontacdo ostensivamente para o local associado ao referente; uso da
apontacdo ostensiva como um pronome em uma localizacdo ja estabelecida no espaco e
facilmente percebida pelo interlocutor; uso dos classificadores em locacBes especificas;
incorporacdo de um verbo direcional a referentes ja produzidos e facilmente retomados pelo
interlocutor. Além desses aspectos, € notado na sintaxe espacial da Libras que o sinalizador
estabelece no seu espaco de sinalizagdo um local para os referentes, podendo estes estarem
presentes ou nao.

No caso de referentes presentes, a apontacdo é feita diretamente no local de fato
ocupado pelo referente, enquanto que, no caso de referentes ausentes, esse local é
estabelecido abstratamente e € retomado sempre que necessario, obedecendo a mesma
localizagdo pre-estabelecida. Nos casos de referenciacdo na Libras, a apontagéo € o principal
recurso utilizado, sempre se tomando como referéncia um objeto previamente introduzido no
discurso, em um local especifico do espago de sinalizagdo, que pode ser em um ponto a
direita, a frente, a esquerda, ou ainda a altura do tronco, da cabeca ou da cintura, dependendo
da situacdo discursiva. Com relacdo aos pronomes pessoais, esses sdo materializados na
sinalizacdo também por meio da apontacdo, em que para a primeira pessoa do discurso, 0
sinalizado aponta para si; enquanto que para a segunda pessoa ele deve apontar para o
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interlocutor; e se tratando da terceira pessoa essa apontacdo serd feita para um ponto abstrato
no espaco de sinalizagdo localizado um pouco mais a direita ou a esquerda do sinalizador.

3 Aquisicao/aprendizagem de segunda lingua

Nesta secdo do trabalho, apresentaremos algumas consideracbes sobre a
aquisicdo/aprendizagem de L2 e como esses processos se desenvolvem de maneira especifica
para as pessoas surdas. De acordo com Krashen (1984), aquisicdo e aprendizagem de uma
segunda lingua séo dois processos distintos, e se diferenciam basicamente pela forma como
acontecem. Segundo o autor, a aquisi¢cdo acontece de maneira esponténea e inconsciente, e
surge a partir da necessidade de comunicacdo real com a comunidade falante da lingua, sem
haver atencdo especifica a forma. E a internalizacdo do sistema linguistico pela exposicao
natural a LAL. J& a aprendizagem se da de maneira consciente atraves de instrucdo formal e
sistematica da lingua e implica um conhecimento explicito do seu sistema linguistico. A
internalizac&o ocorre por meio da reflex&o guiada do sistema.

Krashen (1984), explica ainda que, 0 mecanismo de aquisi¢cdo de uma L2 envolve
trés elementos fundamentais: o input compreensivel, o organizador e o filtro afetivo. O input
compreensivel se refere as mensagens recebidas e compreendidas pelo aprendiz na lingua-
alvo. Nesse momento, o contetdo é mais importante que a forma, pois é mais desejavel que o
aprendiz entenda a informacdo, mesmo que ndo saiba ainda as regras do sistema da lingua. O
organizador é a parte do cérebro que estrutura as regras da nova lingua, recebidas pelo input, e
as armazena e organiza de modo que o aprendiz possa fazer uso delas assim que tenha
necessidade de produzir textos na nova lingua aprendida. O filtro afetivo trata da situacéo
psicologica do aprendiz e se refere a fatores como a sua motivacgdo, autoestima ou ansiedade,
que podem influenciar a selecdo de informacdes a serem recebidas pelo input e levadas ao
armazenamento no organizador.

De acordo com essa teoria, a aquisicdo s6 ocorre de maneira satisfatoria quando o
input é de fato compreendido pelo aprendiz, seja por meio de textos orais ou escritos. O
trabalho com o ensino de L2 precisa estar voltado mais para o contetdo do que para a forma,

ou seja, € mais importante que o aprendiz domine a lingua de maneira que possa se comunicar
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adequadamente e satisfatoriamente, do que apenas memorize as regras gramaticais da LAL.
Isso ndo quer dizer que as regras ndo precisam ser estudadas, pois elas ocupam um papel
importante no aprendizado de uma segunda lingua, porém, a énfase do processo nao pode
recair sobre a forma, mas sim sobre o contetdo.

Nesse contexto, 0 erro € visto como parte importante do processo de aprendizagem
da nova lingua, pois devem ser valorizados e vistos como elementos que auxiliardo o
professor a diagnosticar as falhas na aprendizagem e direcionar o seu trabalho para que o
aprendiz possa ter o melhor desempenho possivel. Quando os erros sdo tratados como
elementos que devem ser apenas excluidos dos textos produzidos pelos estudantes, a
aprendizagem nédo se mostra eficiente.

De acordo com Gargallo (1999), o processo de ensino/aprendizagem de uma segunda
lingua pode ser definido como um processo complexo em que o individuo interioriza,
gradualmente, os mecanismos linguisticos, extralinguisticos e culturais que Ihe permitirdo
atuar de forma adequada no ambito da comunidade linguistica da lingua que deseja aprender.

No caso das pessoas surdas, como ja citamos, o aprendizado do portugués na
modalidade escrita € uma constante, pois precisam interagir com a grande maioria da
populacdo ouvinte que ndo conhece a lingua de sinais. Para os surdos, o portugués escrito é
uma segunda lingua e é aprendido de maneira sistemética na escola. Durante muito tempo se
acreditou que as criangas surdas tinham problemas cognitivos que as impediam de se
desenvolver de mesma maneira que as criangas ouvintes. Porém, hoje j se sabe que ndo ha
diferencas cognitivas entre surdos e ouvintes, e que, assim como todo ser humano, os surdos
possuem a mesma capacidade inata da linguagem, que os possibilita o desenvolvimento dessa
habilidade, mesmo que por meios diferentes da fala e da audigdo convencionais.

De acordo com Brochado (2003), o cérebro humano € biologicamente dotado da
capacidade de aquisicdo de lingua, independente da sua modalidade, e citando Vygostky,
explica que essa condicdo € o que faz com que o homem seja um ser sociocultural,
demonstrando sua habilidade de integrar o pensamento com a linguagem, produzindo
sentidos. Entdo, assim como 0s ouvintes, 0s surdos sao capazes adquirir uma lingua, e o que

permite essa aquisicao sao os estimulos recebidos através do meio.
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Na mesma obra, Brochado cita Sanchéz e diz que ndo € possivel esperar que uma
pessoa surda aprenda a lingua escrita da mesma maneira que os ouvintes o fazem, ou seja, por
meio de uma correlacdo entre som e palavras. Para o surdo fazer essa correspondéncia é
praticamente impossivel, pois seu aparelho auditivo ndo lhe da essa possibilidade, o que ndo
quer dizer, porém, que ndo seja possivel para o surdo aprender uma modalidade escrita de
uma lingua, mas sim que as estratégias utilizadas para tal fim devem ser diferentes.

O mesmo autor diz ainda que ha trés condices béasicas para que um individuo se
torne competente na escrita de uma lingua: o desenvolvimento normal da linguagem, o
desenvolvimento normal da inteligéncia e a imersdo do aprendiz na pratica da escrita. Sobre a
primeira condi¢cdo explica que, para os surdos, a lingua de sinais € o Unico meio que 0s
possibilita desenvolvimento normal da linguagem, tendo em vista que esta é sua lingua
natural. Com relacdo a segunda condicdo, explica que o desenvolvimento normal da
inteligéncia esta diretamente relacionado com a linguagem.

O desenvolvimento intelectual depende muito da verbalizagdo dos nomes das coisas
e dos sentimentos, independentemente de ser por meio de palavras ou de sinais. Logo, a partir
do momento que se compreende a lingua de sinais como lingua natural dos surdos, deve-se
promover a crianca surda o acesso a todas as informac@es sobre 0 mundo em uma lingua de
sinais, por meio da educacdo. Porém, sabemos que, na maioria dos casos, as criangas surdas
ndo tém oportunidade de receber essas informacdes de maneira satisfatoria em comparacéao
com as criangas ouvintes, o que compromete o seu desenvolvimento intelectual normal. A
terceira condicdo se refere a importancia da imersdo do aprendiz na pratica social da lingua
escrita, mostrando que é fundamental que ele seja exposto a situacdes reais de interagdo com
adultos usuarios competentes da lingua escrita.

Diante desta breve contextualizacdo sobre a aquisi¢do/aprendizagem de uma segunda
lingua, mais especificamente sobre a aquisicdo/aprendizagem de uma L2 na modalidade
escrita por pessoas surdas, podemos compreender COMo esse Processo ocorre e como, a partir
de estudos na area, o trabalho com o ensino pode ser guiado. A partir dessa compreenséo,
muitos docentes podem direcionar a sua pratica em sala de aula para que a educagdo das
pessoas surdas possa chegar mais proximo possivel do desejado.
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3.1. Interlingua

De acordo com Gargallo (1999), o ensino/aprendizagem de uma segunda lingua € um
processo constituido por etapas, que se sucedem temporalmente, se iniciando na lingua
materna (primeira lingua ou L1), e finalizando na lingua alvo (LAL, ou lingua meta, ou L2).
Cada etapa da aprendizagem/aquisicao constitui o que Selinker (1972) chama de interlingua.

A interlingua € um sistema, criado pelo aprendiz no decorrer do seu processo de
assimilacdo da LAL e apresenta uma estrutura intermediaria entre a sua lingua nativa e a nova
lingua. Essa estrutura apresenta regras que aparentam estar entre as regras dos dois sistemas
da L1 e daL2, no entanto, sem se enquadrar em nenhuma das duas.

Esse fendbmeno configura a transi¢do entre a lingua materna e a lingua alvo durante o
processo de aprendizagem. Gargallo (1999) apresenta o seguinte esquema para ilustrar as
fases da interlingua:

Esquema 1: Fases da interlingua de acordo com Gargallo (1999)

L1 IL1.......... IL2......... IL3......... ILn........ L2

Interlingua (IL)

Fonte: Gargallo (1999, p.28). Adaptado.

Assim como a autora destaca e & possivel compreender no esquema acima, a
aquisicdo/aprendizagem de uma segunda lingua ndo ocorre de maneira direta, mas sim por
meio de um processo que comega em uma fase primaria de interlingua e passa por quantas
fases forem necessarias para cada individuo particularmente, de acordo com suas capacidades,
necessidades, grau de contato com a lingua alvo e etc. Cada etapa da interlingua apresenta
elementos das duas linguas com as quais o aprendiz lida no processo de aprendizagem. Nas
etapas iniciais, havera mais elementos da lingua materna do aprendiz e, conforme ele for
avancando nos estudos da lingua alvo, aparecerdo mais elementos dessa lingua,

caracterizando sua evolucao no processo e consequentemente, a apropriacao da LAL.
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De acordo com Selinker (1994), toda a producéo textual do aprendiz de L2 sofre uma
interferéncia da sua lingua materna, com mais intensidade nos estagios iniciais da interlingua.
Essa interferéncia € vista, muitas vezes, como erro, mas deve-se ter um olhar diferenciado
para esses elementos levando-se em consideracao que € normal que o aprendiz de L2, por nao
possuir um dominio completo da nova lingua, mostre alguns equivocos na producdo textual.
Nesse ponto, ndo é aconselhavel que o docente recrimine o erro, mas sim que se apoie nele
para verificar que pontos da aprendizagem estdo falhando e com isso direcionar o trabalho
para que o aprendiz possa superar 0s erros e avangar no seu processo de apropriacdo da nova
lingua.

Selinker (1994) explica que ha ainda alguns aspectos que influenciam a producéo de
desses equivocos por parte do aprendiz: a) transferéncia de linguagem, ligada a interferéncia
de L1: a lingua materna é utilizada como paradigma para a estruturacdo da LAL; b) super
generalizacdo das regras da lingua-alvo: o aprendiz considera que uma regra da L2 pode ser
aplicada a varias circunstancias, desconsiderando as excegfes; c) transferéncia de
treinamento: o aprendiz incorpora uma regra em seu sistema linguistico, a partir da instrucéo
para a aquisicdo da L2; d) estratégias de aprendizagem de L2: o aprendiz consegue perceber
as melhores taticas para o aprendizado da LAL, e as usa para desenvolver esta lingua de
maneira satisfatoria; d) estratégias de comunicacdo em L2: conforme vai assimilando novos
contetdos e regras da L2, o aprendiz busca novas formas de se comunicar para utilizar esses
conhecimentos em contextos reais de interacao.

A interlingua pode ser caracterizada por uma expressao rudimentar, pequenos
problemas de compreenséo, erros de morfologia (concordancia nominal, morfologia verbal),
uso de estratégias de comunicacédo para solucionar problemas que surgem durante a interagéo,
entre outros.

Entretanto, apesar de todo o esfor¢o do aprendiz para adquirir a lingua alvo, alguns
elementos podem néo ser assimilados no decorrer do processo, e a interlingua assim néo teria
um fim especifico, mas seria continua (SELINKER, apud DIAS Jr, 2010). A explicacdo para
que isso aconteca estd no fato de que o falante conserva em sua interlingua alguns elementos

da sua lingua materna, como regras e subsistemas linguisticos (BARALO, 1999). Esses
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elementos acabariam sendo internalizados pela diminuigdo da intensidade do contato com a
lingua alvo, causando o que Selinker (1994) chama de fossilizacao.

Segundo Brochado (2013), a fossilizacdo ou cristalizagdo ocorre quando o0s
aprendizes falham em alcancar a competéncia na L2, configurando uma permanéncia da
interlingua nas producdes textuais dos aprendizes. Eles param de aprender quando apresentam
na interlingua poucos elementos que diferem do sistema da LAL. Os erros e 0s desvios
acabam sendo internalizados ou se tornam dificeis de serem eliminados. Essa caracteristica é
comum aqueles que estudam linguas estrangeiras, especialmente sem ter contato com falantes
nativos.

Além da fossilizacdo, outra caracteristica prépria da producgdo textual de um aprendiz
de segunda lingua € a interferéncia, que ocorre quando formas estruturais da lingua materna
aparecem na L2, ou seja, o0 aprendiz tende a utilizar em sua producéo textual em L2 elementos
da sua lingua materna. Esses elementos podem ser percebidos na pronuncia, no vocabulario,
na estruturacdo das frases, e ainda nos ambitos idiomatico e cultural (SCHUTZ, apud
BROCHADO, 2013). A interferéncia pode ocorrer em menor ou maior grau, de acordo com o
modelo linguistico ao qual o aprendiz for exposto. Se o modelo linguistico de L2 ndo for
auténtico, ou seja, se o professor ndo possuir um nivel linguistico na LAL equivalente ao dos
nativos dessa lingua, provavelmente o aprendiz vai reproduzir possiveis elementos que ja
foram fossilizados pelo docente em sua aprendizagem.

Como colocamos até agora, a interlingua, a fossilizacdo e a interferéncia séo
caracteristicas proprias da aquisicdo/aprendizagem de uma segunda lingua, logo, qualquer
aprendiz vai demonstrar esses fendmenos. Também ja explicamos que, no Brasil, as pessoas
surdas se encontram em um estado continuo de aprendizagem do portugués escrito como
segunda lingua, e que para eles o processo € o mesmo daquele que ocorre com 0s ouvintes, ou
seja, os surdos tém as mesmas capacidades de desenvolvimento de linguagem e de
aprendizado de uma segunda lingua. Porém, é importante ressaltar que os procedimentos
utilizados pelos docentes nesse processo, ndo podem ser os mesmos daqueles utilizados com
0s ouvintes, pois 0s aprendizes surdos ndo possuem as mesmas condicdes fisicas do aparelho
auditivo e fonador dos ouvintes, assim, ndo conseguem fazer uma relacéo direta entre o0 som e

as palavras.
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Por serem aprendizes do portugués escrito, a producdo textual escrita dos surdos
apresenta um tipo peculiar de “hibridismo estrutural” (NASCIMENTO, 2008), pois eles
precisam lidar com dois sistemas linguisticos de naturezas distintas: do portugués, que € de
natureza oral-auditiva, e a Libras, que é de natureza visual espacial. Observemos o seguinte

texto produzido por uma surda adulta:

A escola Bilingue é importante para os alunos surdos, porque ter tudo o dentro de material a
prépria surda, atividade de conhecimento do mundo dos surdos, a cultural surda, identidades surdas,
visual o espaco de expressao facial e o corporal, contexto em LIBRAS e etc...

Pois &, é principalmente a lingua de LIBRAS, porque é lingua por surdo para comunicar entre
surdos e ouvintes sabem falar LIBRAS, que tem de ser professores surdos ensinar na sala de aula para
atividade bem visual para os alunos surdos aprenderam o desenvolvimento, também pode ser
professores ouvintes deviam saber falar de LIBRAS.

Entdo a sociedade tem que entende e respeita para alunos surdos poderam escolha a escola
bilingue.

Nesse texto podemos perceber que ha elementos do portugués escrito (estrutura
frasal do portugués, pontuacédo, paragrafacdo, concordancia nominal e verbal) e elementos da
Libras (verbos no infinitivo, estrutura frasal da Libras, omissdes de preposicdes). De acordo
com brochado (2013), o processo de aprendizado do portugués escrito pelo surdo, apresenta

pelo menos trés fases de interlingua:

INTERLINGUA 1 (IL1): Nesse estagio observamos o emprego predominante de
estratégias de transferéncia da lingua de sinais (L1) para a escrita da Lingua
Portuguesa (L2) desses informantes.

INTERLINGUA 11 (IL2): Nesse estagio constatamos na escrita de alguns alunos
uma intensa mescla das duas linguas, em que se observa o emprego de estruturas
linguisticas da Lingua de Sinais Brasileira e 0 uso indiscriminado de elementos da
Lingua Portuguesa, na tentativa de apropriar-se da lingua alvo. Emprego, muitas
vezes, desordenado de constituintes da L1 e L2.

INTERLINGUA 111 (IL3): Nesse estagio, os alunos demonstraram na sua escrita o
emprego predominante da gramética da Lingua Portuguesa em todos os niveis,
principalmente, no sintético. Definindo-se pelo aparecimento de um ndmero maior
de frases na ordem SVO e de estruturas complexas.

A autora destaca que essa classificacdo ndo é rigida, pois cada aprendiz pode se
desenvolver de maneira particular e, apesar apresentar caracteristicas de uma fase, pode estar

mais ou menos avangado.
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4 Meétodos e analise

O corpus utilizado neste artigo € um recorte do corpus ja constituido no Ndcleo de
Estudos e Pesquisas em Libras — NEPEL, lotado no Departamento de Letras da Universidade
Federal de Pernambuco. Para este trabalho foram utilizados cinco textos escritos em Lingua
Portuguesa por cinco voluntarios surdos. Os textos foram produzidos a partir da
retextualizacdo dos comentarios argumentativos produzidos em Libras pelos proprios
voluntarios e registrados video. A escritura dos textos em Portugués foi consecutiva a
elaboracdo do texto em Libras. Os textos escritos foram, por sua vez, digitalizados em
formato jpg e transcritos para o formato doc. com a finalidade de facilitar a manipulagéo dos
dados.

Os voluntarios participantes da pesquisa sdo residentes no estado de Pernambuco
entre a capital Recife e as cidades de Caruaru, Limoeiro e Belo Jardim no interior. Cada texto
foi renomeado de acordo com critérios que levaram em consideracdo a localidade do
voluntario e a ordem em que os textos foram coletados. Assim, por exemplo, o voluntario
RV1 é de Recife e foi o primeiro texto a ser coletado.

Os textos ja digitalizados foram analisados observando-se as marcas da influéncia da
Libras na estrutura da Lingua Portuguesa. Em seguida essas marcas foram categorizadas de
acordo com os estagios da interlingua propostos por Brochado (2013).

5 Resultados e discussdo

A analise do recorte do corpus utilizada para a producéo deste artigo revelou que a
maioria dos voluntarios (70%) apresenta uma producéo textual em Lingua Portuguesa que se
enquadra na primeira fase da interlingua, de acordo com Brochado (2013), em que hd o

emprego de estratégias de transferéncia da Libras para o Portugués,

e Utilizacdo de verbos no infinitivo, como em RV3 “surdos precisar”; em
RV7 “portugués este importar”, “bilingue continuar”,

e Uso de perguntas retéricas, como em RV7 “Defesa entre inclusiva e bilingue? Qual?
Eu defeso escolhar bilingue [...] "
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e Sinalizacdo grafica em substituicdo de uma palavra, como em RV7 *“/.../portugués
este importar + bilingue [...] .
Em 20% dos voluntérios encontramos uma predomindncia da segunda fase da
interlingua, em que hd uma mescla das duas linguas, além do uso indiscriminado de
elementos da Lingua Portuguesa:

e Uso indiscriminado de elementos da gramatica da Lingua Portuguesa, como em RV7:
“Hoje o primeiro pos-graduagdo”;
e Mescla das duas linguas: “Eu defeso escolhar”
Enqguanto que a terceira fase da interlingua, em que ha a predominancia do
Portugués, caracterizando maior proximidade com a completude aprendizado, apenas 10%
dos voluntarios, em que podemos observar:

e Organizacdo sintatica proxima ao Portugués, como em RV9: “na escola dos surdos
quando era terminar ate 8° série e depois ensino medio, [...]
e Uso de pontuacdo, como em CV9: “por exemplo ...”; ““outro lado”
e Flexdo de plural, como em RV7: “as disciplinas”
A andlise dos dados mostra que, embora todos os voluntérios ja tenham concluido o
ensino médio, a maioria se encontra ainda em um estagio inicial da interlingua em que ha a
predominancia da L1, o que demostra que o aprendizado da L2 ainda esta em uma fase inicial,
mesmo depois de varios anos na escola. Esses dados revelam a deficiéncia do sistema
educacional brasileiro com relacdo a educacdo de pessoas surdas, Nno nosso caso

especificamente no que concerne ao ensino de Lingua Portuguesa.

6 Considerac6es finais

O trabalho de pesquisa realizado nos permite perceber que a formagéo escolar basica
das pessoas surdas no Brasil ainda ndo conseguiu atingir um nivel satisfatorio, tanto do ponto
de vista estrutural, quanto do ponto de vista funcional, pois ainda vemos surdos que nao
conseguem escrever sobre um tema proposto em determinado género. Apesar disso, quanto
maior o grau de escolaridade, maior a possibilidade de preservacdo dos sentidos pretendidos

nos textos.
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De modo geral podemos concluir que os resultados da pesquisa indicam que a escola
ainda precisa de significativa melhoria para conseguir dar a devida assisténcia a essas pessoas.
Mesmo tendo se passado mais de uma década da criacdo da lei que regulamenta a LIBRAS
como forma de comunicacdo e expressao dos surdos oficialmente no Brasil, e quase uma
década da publicacdo do decreto que regulamenta a Libras como disciplina nas escolas
basicas e cursos superiores de licenciaturas, ainda ndo chegamos a um nivel razoavel para o
ensino da escrita.

N&o podemos deixar de mencionar que, mesmo em um numero bastante pequeno,
alguns surdos conseguem chegar ao ensino superior e apresentam alguma melhoria quanto ao
aprendizado do portugués escrito como segunda lingua, entretanto, devido as deficiéncias
encontradas no ensino bésico, ainda ndo esbocam satisfatoriamente as competéncias e
habilidades de escrita, principalmente em contextos mais formais de interlocucao.
Acreditamos que pesquisas como esta podem contribuir para a formacéo de recursos humanos
especializados no atendimento as pessoas surdas, tanto em escolas inclusivas, quanto em
escolas bilingues, para que estas possam se desenvolver de maneira plena e consigam ter seu
papel de cidaddos respeitado e aceito como o de qualquer pessoa, por meio de uma educagao

igualitaria.
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ESCRITA DAS LINGUAS DE SINAIS: UMA ABORDAGEM DESCRITIVA

Wagquila Pereira Neigrames”
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Resumo: A presente pesquisa almeja um panorama da Escrita das Linguas de Sinais — ELis sua
estruturacdo funcional e difusdo no ambito académico. Sobre a analise da escrita, Higounet (2003)
destaca que a escrita é classificada em trés grandes tipos: sintética, analitica e fonética. O sinal na
Libras pode ser constituido por até cinco pardmetros: configuragdo manual, orientacdo da palma,
ponto de articulagdo, movimento e expressdo ndo manual. Esse sistema de escrita (composta por 95
simbolos/letras) possibilita o registro grafico dos sinais da Libras. O objetivo é de verificar a difusdo
da ELiS no ambito académico, despertar o interesse e propagar essa modalidade de escrita. E uma
escrita alfabética linear com unidades minimas denominadas visografemas. Os visografemas
representam de forma organizada os cinco parametros numa estrutura propria, que segue a dinamica
natural de formagéo dos sinais, ou seja, cumulativa, resultando em simultaneidade (BARROS, 2015).
Os resultados parciais, apontam que a ELiS vém sendo bem aceite dentro das unidades académicas na
disciplina de Libras. E utilizada em concursos e desperta interesse aos pesquisadores embora se
enfrenta algumas aversdes por parte de estudiosos de outros sistemas de escrita.

Palavras-chave: ELiS. Visografema. Parametros. Libras.

Abstract: The goal of this study is to the Sign Language Writing overview. About the writing,
Higounet (2003) emphasizes that writing is classified into three main types: synthetic, analytical and
phonetic. The Brazilian Sign Language can be constituted with to five parameters: manual
configuration, palm orientation, pivot point, movement and non-manual expression. This writing
system (made up of 95 symbols / letters) enables the graphic registration of Brazilian Sign Language.
The objective is to verify the diffusion of the ELiS in the academic scope, to arouse the interest and to
propagate this modality of writing. It is a linear alphabetic writing with minimal units called
visographs. The visograms represent in an organized way the five parameters in a proper structure,
which follows the natural dynamics of signal formation, that is, cumulative, resulting in simultaneity
(BARROS, 2015). The partial results indicate that the ELIS have been well accepted within the
academic units in the Brazilian Sign Language subject. It is used in contests and arouses interest to
researchers although it faces some aversions on the part of scholars of other writing systems.

Keywords: ELiS. Visographeme. Parameters. Brazilian Sign Language.
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O ser humano é por exceléncia um ser comunicativo. A oralidade ou 0s sinais sao
aprendidos na aquisicdo dentro do meio familiar. Mas a escrita € uma modalidade artificial
que deve ser aprendida e ndo adquirida. A escrita envolve um conjunto de conhecimentos que
partem desde o emocional, intelectual até ao psicofisico. Segundo Fischer (2009) os principais
centros das escritas no mundo surgiram no ano 1000 a.C nas regides do norte de Africa, sul da
Europa e partes da Asia, tal como se ilustrou no mapa apresentado pelo autor na pagina 62.

Escrever e ler/sinalizar sdo faces de uma mesma moeda. Ler/sinalizar significa
descodificar cddigos e conhecer o valor que cada codigo possui de forma isolada, dentro da
palavra, dentro frase ou ainda dentro do contexto. Ler/sinalizar o que esta escrito ¢ “conhecer
a categorizacdo funcional das letras” (CAGLIARI, 2009, p.124). N&o se pode deixar de
pontuar que a descricao do sinal e da escrita sdo relativamente mais lentas do que a oralidade
ou o sinal devido a artificialidade da escrita.

A artificialidade da escrita nos leva a compreender porque existem Acordos
Ortograficos enquanto que na fala/sinal ndo existe. A fala/sinal terd variacdo e a escrita
tendera a uma uniformizacdo através de uma Lei que se chama Acordo ortografico que deve
ser seguido por todos os membros da comunidade linguistica. Fayol (2014) nos adverte que
existe uma distancia consideravel entre a escrita e a fala/sinal, pelo fato de a escrita ndo
corresponder exatamente como é a fala/sinal. Quer dizer, a escrita € uma conveccao.

Um dos sistemas brasileiro de Escrita das Linguas de Sinais (doravante ELiS) foi
criado no Brasil pela professora Dr2. Mariangela Estelita Barros, em 1998. Tudo se inicia
quando Barros (2015) se matricula no primeiro curso de Libras da cidade de Goiania — GO. O
curso foi ministrado pelo professor Edson Franco Gomes, surdo, ex-aluno do Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES), o qual iniciou a difusdo da Libras no Estado de
Goiés.

Diante de inimeras dificuldades durante o curso, a autora relata que se sentia
desaparelhada para aprender uma lingua em outra modalidade, que néo a oral. E descobre que
“ndo sabia nem olhar, pois olhava e ndo via. Nao sabia distinguir, dentre toda a informacao
visual que recebia, o que era linguisticamente significativo, do que nao era” (BARROS, 2015,
p. 16).
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Uma estratégia de aprendizagem de linguas que Barros (2015) estava habituada a
usar e sempre sentia eficiéncia, eram anotacgdes por escrito. Mas, na aula de Libras o contexto
ndo a permitia fazer anotacdo sequer, por dois motivos: o primeiro por ndo conseguir olhar
para 0 caderno e para 0 professor a0 mesmo tempo; o segundo, mesmo que conseguisse
anotar alguma coisa, utilizava ora uma descricdo em portugués, ora um desenho, e as vezes
algo que servisse de recurso mnemonico. Foi exatamente o segundo motivo que a deixou
muito inquietante, pelo fato de ndo poder escrever em Libras. E surge a motivacdo para a
criacdo da ELiS anos depois.

Em 1995, no inicio de sua pesquisa de mestrado surge a ideia de criar esse sistema, a
partir de descricbes de verbos que era sua proposta de analisar. Anos depois, em 1997,
conhece o sistema de notacdo da Lingua de Sinais Americana, de William Stokoe, que
influenciou fortemente a ELiS. O sistema de Stokoe tinha sua estrutura pautada em pesquisa
linguistica, era de base alfabética, linear e muito econémico. No ano posterior, em 1998, a
autora chega a primeira versdo da ELiS.

Depois disso, em seu doutorado, Barros (2015, p. 17) tem o intuito de “fazer
desenvolver a ELiS como sistema de escrita eficiente e experimenta-la na pratica”. Além
disso, a denominacdo do sistema de escrita foi se modificando; primeiro se chamou AlfaSig,
depois QuiroSig, mais tarde ScripSig e batizado novamente, hoje é apresentado
definitivamente como ELIS - sendo que a letra “i” em minusculo s6 entrou pela necessidade
de compor o padrdo silabico do portugués, e por conseguinte facilitar sua pronuncia nessa
lingua (BARROS, 2007; 2015).

2 Os visografemas

De acordo com proposta de Barros (2015) a ELIS, ao privilegiar a escrita de quatro
parametros: Configuracdo de Dedos (CD), Orientacdo da Palma (OP), Ponto de Articulacéo
(PA) e Movimento (M). E organizada de maneira a tornar possivel a escrita de qualquer sinal
em, hipoteticamente, qualquer lingua de sinais. Segundo a autora, a ELiS é um sistema de
escrita das Linguas de Sinais de base alfabética e linear, e seus caracteres sdo denominados

visografemas, que segundo a autora:
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Representam os elementos visuais que compdem as linguas de sinais, a saber, as
configuracbes de mao, orientacGes da palma, pontos de articulacdo, movimentos e
expressdes ndo-manuais. Esses elementos sdo organizados em uma estrutura propria,
que segue a dindmica natural de formagdo dos sinais, ou seja, sua natureza
sequencial cumulativa, que resulta em simultaneidade (BARROS, 2015, p. 15).

Ha 95 visografemas na EL.iS e eles sdo agrupados em:

— 10 visografemas no parametro CD.

— 6 visografemas no parametro OP.

— 35 visografemas no parametro PA.

— 44 visografemas no parametro M.

2.1. Configuragéo de Dedos

Pela proposta de Barros (2015), a combinagdo de visografemas de CD fazem um

Formato de Mé&o. Deste modo, a representacdo dos dedos separadamente foi propositalmente

para gerar maior economia ao sistema, pois dez visografemas sdo suficientes para,

combinados, representarem os Formatos de M&o. A CD, em particular, traz um diferencial

para a ELiS, como destaca a autora:

A representagdo de CD, e ndo de Formato de Mé&o, é um grande diferencial da ELiS
em relacdo aos demais sistemas de escrita de lingua de sinais existentes, pois além
de gerar economia, possibilita inimeras combinagdes capazes de atender as
variedades de Formato de Mé&o nas diversas linguas de sinais (BARROS, 2015, p.
21).

As CDs sédo subdivididas em dois subgrupos: polegar e demais dedos. A seguir, as

representacdes dos seus visografemas decodificadas em portugués:

Polegar:

1q fechado

2W estendido paralelamente a frente da palma

3€e curvo

4r  estendido perpendicularmente a frente da palma
5t estendido perpendicularmente ao lado da palma
6y estendido paralelamente ao lado da palma
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Demais dedos:

1q
7Uu
80
95s
10g

fechado

muito curvo

curvo

estendido inclinado a frente da palma
estendido continuo a palma

Quadro 1: visografemas do grupo Configuracdo de Dedo (CD)

O8N - |

a7 N

Fonte: Barros (2015)

2.2. Orientacdo da Palma

O grupo de OP possui apenas seis elementos, e foi escolhido, também por questéo de

economia. As representaces de OP diagonais, sdo substituidas na escrita pelas que mais se

aproximam delas, isto €, é levado em consideracdo a representacdo mental do sinal. Vale

ressaltar que este é o Unico grupo que ndo apresenta subgrupos nem comporta diacriticos

(BARROS, 2015). A seguir, as diferentes orientacdes (OP):

Orientacéo da Palma:

111
12¢
13z
14 X
15¢C
16 v

ISSN 2177-8868

palma para frente
palma para tras
palma para a medial
palma para a distal
palma para cima
palma para baixo

Quadro 2: visografemas do grupo Orientacdo da Palma (OP)

¥ o 0 08 H

Fonte: Barros (2015)
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2.3 Ponto de Articulacéo

O grupo de PA é subdividido em quatro partes: cabeca, tronco, membros e maos.

Esse grupo também precisou ser analisado, segundo Barros (2015, p. 22) “pesando-se

beneficios e perdas em relagdo a precisdo e a simplicidade, uma vez que o corpo humano é

um continuum fisico e ndo tem suas partes nitidamente delimitadas”. Seguem os visografemas

desse grupo:

Cabeca:
17Q

espaco a frente do rosto

18 W alto da cabeca
19E  lateral da cabeca
20R  orelha

21T testa

22Y  sobrancelha
23U  olho

24 | macéa do rosto
250  nariz

26 P buco

27A  Dboca

28S  dentes

29D  bochecha

30F queixo

31 G  abaixo do queixo
Tronco:

32H  pescoco

33J espaco neutro
34K  torax

35C  abdémen

36 L  espaco ao lado do tronco
Membros:

37\  brago inteiro
38Z ombro

39X axila

ISSN 2177-8868
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40 C  brago
41V  cotovelo
42 B  antebrago

43N  pulso
44 M perna
Mé&o:

45 @ palma da mao

46 # dorso da mio

47 S  dedos

48 % lateral de dedo

49 & intervalo entre dedos
50 * articulacéo de dedo
51 _ ponta de dedo

Quadro 3: visografemas do grupo Ponto de Articulagédo (PA)

a9 O H+H 90 = - = 22 Lz = T 20 g =
T e 8 oo

L L L &£ L L L T

O M O & @ O

Fonte: Barros (2015)

2.4. Movimentos

O grupo de M possui trés subdivisdes, a saber: movimentos dos bragos, movimentos
de dedos e punho e movimentos sem as maos. Barros (2015) especifica que 0s movimentos
dos bragos sdo os que possuem deslocamento da m&o no espaco, isto €, aqueles em o braco
participa do movimento; os movimentos de dedos e punho sdo aqueles em que ha
movimentacdo apenas 0s dedos ou o punho; e 0s movimentos sem as méos sdo o0s realizados
por outras partes do corpo que ndo as maos, isto é, olhos, bochechas, boca etc.

Apresenta-se, a seguir, 0s visografemas das trés subdivisdes do grupo M:

Movimentos de braco:
52a para frente
534  paratrés
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54 &
55 &
56 a
57 €
58 &
59 &
60 €
611

621

631

641
650
66 O
670
68 0
69 0
70U
710

para frente e para trés
para cima

para baixo

para cima e para baixo
para a direita

para a esquerda

para a direita e esquerda
para 0 meio

para fora

para cima e direita
para cima e esquerda
para baixo e direita
para baixo e esquerda
arco

flex&o/ext. do braco
circular vertical
circular horizontal
circular frontal

Movimentos de dedos ou punho:

720
73
74 A
75 A
76 A
77A
78 A
79E
80 E
81E
82 E
831

abrir améo

fechar a méo

abrir e fechar a mao

flex. os dedos na 1?2 articulacdo
flex. os dedos na 22 articulagdo
unir e separar os dedos
tamborilar de dedos

friccionar de dedos

dobrar o punho

mover o punho lateralmente
girar o punho

girar o antebrago

Movimentos sem as maos:

84 |
g5
861

870

ISSN 2177-8868

negagdo com a cabeca
afirmacéo com a cabeca
lingua na bochecha
lingua para fora
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880 corrente de ar

890 vibracdo dos labios
900  mov. lateral do queixo
91 O murchar bochechas
92 U inflar bochechas

93U  boca aberta

94 U piscar os olhos
95U girar o tronco

Quadro 3: visografemas do grupo Movimento (M)
LTFTI? 5 o6 +n 283 NnDo0oo0

L 7 #+#37 TV an Ll kbl

0 b =0 T ¢ xXT 5 x 0o ® + O

Fonte: Barros (2015)

E importante destacar que as expressdes ndo-manuais sdo contempladas pela ELIS, a
autora as colocar no grupo de M, por entender que também sdo M, apenas nao realizados
pelas maos. E acrescenta que algumas ndo séo representadas na ELiS por entender que: a) sao
intrinsecas ao sinal; b) sdo previsiveis pela sintaxe; e ¢) sdo dadas pelo contexto de leitura
(BARRQOS, 2007; 2015)

3 Uso e divulgacdo da ELIS

Quanto a divulgacdo e implantacdo da ELiS. No ano de 2009, a UFG abriu o
primeiro curso de Letras: Libras presencial do Brasil. Na ocasido, a ELIS entrou como
disciplina curricular obrigatoria, e foi dividida em trés semestres, a qual ganhou grande forca
e maior aprimoramento.

Ainda em 2009 foi desenvolvida a primeira versao de uma fonte digital para a ELIiS,
por Dimas William d’Oliveira. Mais tarde, apds identificagdo de necessidades que ainda ndo
haviam sido contempladas na fonte, foi feita “uma grande reestruturagdo da fonte ELiS ¢ a

versdo atual esta pronta e em uso desde 2011” (BARROS, 2015, p 18).
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Diversas pesquisas que envolvem a ELIS estdo sendo realizadas tanto em nivel de
mestrado como de graduacdo. Uma recente defesa a nivel de graduacdo — Trabalho de
Conclusédo de Curso — foi a de Freitas (2016): A producdo textual em Escrita das Linguas de
Sinais (ELIiS): um contraste entre a escrita individual e a escrita colaborativa realizadas por
alunos surdos.

Pesquisas com representagdes em ELIS de outras linguas de sinais também s&o
destaque: Libras e ASL representadas pela Escrita das Linguas de Sinais — ELIS, de Carvalho
et al (2016).

Além dessas pesquisas, “estruturas de dicionarios t€m sido desenvolvidas incluindo a
ELIS; cursos de ELIS estdo sendo ofertados em centros publicos e privados de ensino da
Libras, bem como em escolas inclusivas que abrigam varios alunos surdos” (BARROS, 2015,
p. 19).

A ELIS tem criado forca e tem sido usada e difundida no curso de graduacdo em
Letras — Libras da Universidade Federal de Goids, Universidade Federal de Mato Grosso e
Universidade Federal de Grande Dourado, bem como vem ganhando cada vez mais espaco,
como por exemplo, “nos Centros e Capacitagdo de Profissionais de Educacdo e de
Atendimento as pessoas com Surdez (CAS), em Centros de Referéncia, Associacdes de
Surdos e cursos livres de Libras. Além disso, a ELiS esta sempre presente em grandes
congressos de linguistica, educagio e lingua de sinais” (BARROS, 2015, p. 15).

Assim, a ELIS, conforme ressalta Barros (2015, p. 19) estd na fase de sua auto-
afirmacdo dentro da comunidade surda, isto é, “a fase de uso e divulgagdo/implantagdo da
ELiS nas diversas esferas sociais em que a Libras ja se faz presente em sua modalidade

sinalizada”
4 Consideracdes finais

A escrita € uma modalidade da lingua muito importante nos dias atuais. Passamos a
maior parte de tempo lendo e escrevendo. Muitas vezes, ndo percebemos que ao escrever
estamos lendo ao mesmo tempo. Toda a escrita vem criar o registro da lingua, seja ela oral ou

de sinais como € o0 caso que acabamos de mostrar. Essa escrita permite o registro de diversos
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fenbmenos sociais que servirdo de memoria social. Em situa¢fes onde se tem uma lingua
agrafa € muito dificil de compreender como era a lingua ha séculos passados. Por isso que
muitos estudos recolhem escritos antigos, analisam para compreender como a lingua variou e
mudou ao longo do tempo.

O modelo de escrita que acabamos de apresentar ainda merece discussao e debate no
seio académico. Por essa razdo existem outras formas da escrita. Mas o importante é que 0s
debates e as pesquisas precisam avancar até que consigamos um CONsenso para a que se possa
padronizar. Ndo podemos continuar assim, cada um escrevendo e adotando a sua escrita.

Uma das vantagens é que a Libras se fala no Brasil. Se fosse uma lingua
internacional teriamos mais problemas na padronizacdo tal como acontece nas linguas orais
como o portugués. Lembremos que os portugueses sairam “murmurando e reclamando” no
ultimo acordo de 2009, por perderam algumas grafias que eram usuais no portugués antigo.
Por outro lado, os paises africanos de lingua oficial portuguesa (PALOP) também reclamam
nos dias atuais da nédo incluséo das suas variedades no portugués africano. Esse tipo de debate
ficara dispensado no contexto de Libras.

Sabe-se que um acordo ortografico € meramente politico do eu verdadeiramente
cientifico. Entdo, os estudiosos de Libras precisam avancar nas suas pesquisas para que
possam submeter propostas para que sejam discutidos em forum politicos mais elevados. Se
queremos ver a Libras crescer na literatura, na arte assim como a sua expansao é necessario
gue a escrita seja valorizada, pois é ela que move o mundo atual. Sem a escrita € impossivel
sobreviver no mundo globalizado como o que vivemos. O presente trabalho procurou mostrar
como a escrita € importante nas sociedades atuais e precisamos de alguma forma colocarmos
em pratica 0 modelo que temos pronto e que as corre¢des e adaptacdes sejam feitas ao longo

do uso.
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POR UMA PEDAGOGIA INCLUSIVA: O PENSAMENTO EDUCATIVO DE PAULO
FREIRE COM EDUCANDOS (AS) SURDOS (AS).

Isabell Theresa Tavares Neri”
Rennan Alberto dos Santos Barroso™

Resumo: O presente estudo foi realizado por meio de uma pesquisa de abordagem qualitativa, com o
objetivo de criar estratégias metodoldgicas que otimizem alfabetizacdo de Jovens e Adultos Surdos
por meio do Nucleo de Educacdo Popular Paulo Freire-NEP, um grupo de ensino, pesquisa e extensao
vinculado a Universidade do Estado do Para-UEPA do Centro de Ciéncias Sociais e Educacdo-CCSE.
O campo de estudo foi uma escola especializada na Educagdo de Surdos no Municipio de Belém,
estado do Parda com turmas de EJA referentes a primeira e a segunda etapas. Como resultados
podemos destacar: a necessidade de uma relacdo horizontal entre educando e educador nas praticas de
educacdo especial, o desenvolvimento de didaticas que contribuam para a autonomia do aluno com
surdez e a valorizacgdo dos seus saberes em detrimento dos saberes escolares apenas.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. EJA. Paulo Freire. Surdez

Abstract: This study has done by a qualitative research with objective of creating methodological
strategies that optimize the literacy of young and deaf adults through the Paulo Freire, research and
extension group of Par& University of the Social Sciences and Education Center. This study has done a
school specialized in Deaf Education in Belém, with classes of adult and youth education referring to
the first and second stages. Therefore, we can highlight the need for a horizontal relationship between
educator and educator in the special education practices, the development of didactics that contribute
to the autonomy of the student with deafness and the valorization of their knowledge to the detriment
of the school knowledge.

Keywords: Inclusive Education. Adult and Youth Education. Paulo Freire. Deafness

1 Consideragdes iniciais
Um dos grandes desafios existentes no contexto educativo atual é a possibilidade de
uma inclusdo de qualidade para os alunos com deficiéncia, entre os quais 0s surdos. No meio
de inGmeras tentativas, apesar de alguns avancos, muitos obstaculos ainda se encontram
presentes, entre eles, a promoc¢édo da autonomia do aluno surdo no processo de aprendizagem.
Neste sentido, o0 presente estudo debruca-se sobre o pensamento filosofico e

educativo de Paulo Freire, a fim de lancar luzes para a construgdo de uma pedagogia
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participativa, pautada em uma didatica marcada pelas categorias fundantes de Freire, como os
processos de codificacdo, descodificacdo e o dialogo.

Estes aspectos, convergem para um processo de ensino horizontal, que por ser
dialdgico, valoriza e ndo discrimina a Lingua Brasileira de Sinais, de forma a romper com a
cultura do siléncio que predomina na comunidade surda em inumeras préticas socioeducativas
tradicionais.

Em um primeiro momento do artigo, iremos acompanhar os passos metodoldgicos
gue tornaram esta pesquisa viavel, sequida de uma breve reflexdo sobre a estrutura didatica
fomentada por Paulo Freire e sua relagdo com alguns parametros educativos voltados para
educandos surdos.

Finalmente, apresentamos as falas dos alunos e das alunas surdos (as) entrevistados
no estudo, os quais, ainda que nao tenham verbalizado suas palavras, ndo deixaram estas de
perderem seu valor e grau de importancia, ao representarem 0s seus ricos saberes, que muito
além dos contetdos escolares, sdo vividos, compartilhados e significados por meio dos gestos
corporais proprios da Lingua Brasileira de Sinais.

2 Metodologia de estudo

Do ponto de vista metodoldgico, esta é uma pesquisa de campo pautada em uma
abordagem qualitativa. Nesta modalidade de estudo, segundo Motta-Roth, Hendges, (2010)
apud Cordeiro (1999) “observa-se fatos humanos ou sociais tal qual ocorrem, atentando para
as variaveis que afetam esses fatos e registrando-as, para depois confirmar ou rejeitar as
hipdteses levantadas”. Neste aspecto, era importante que pudéssemos captar oS gestos,
posturas e atitudes dos participantes presentes no estudo.

Os participantes foram jovens e adultos surdos de uma escola especializada na
educacdo de surdos do municipio de Belém, em turmas de Educacdo de Jovens e Adultos-
EJA, primeira e segunda etapa, totalizando 11 sujeitos. Neste sentido, foram 6 mulheres e 4
homens, ambos faixas etarios dos 20 aos 50 anos, ndo se levando em consideracdo o grau de
surdez dos participantes, visto que todos esses surdos se comunicam por meio da Libras.
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A coleta de dados realizou-se em uma atividade desenvolvida em sala de aula, por
meio do método Paulo Freire de alfabetizacdo através do tema gerador “familia” solicitando
aos alunos que criassem cartazes personalizados, a partir de recorte e colagem. Em seguida,
eles apresentaram suas producdes. A apresentacdo foi registrada por meio de videos, que
posteriormente foram assistidos e transcritos da lingua de sinais para a lingua portuguesa.
(QUADROS e KARNOPP 2004).

Apds essa etapa, as transcricdes foram submetidas a andlise, a qual focamos
principalmente no procedimento de analise transversal, em que utilizamos recortes das falas
dos participantes com o intuito de relacionar falas semelhantes que expressassem aspectos

como: sentimentos, desejos e sonhos.
3 Contra uma educacéo para a excluséo

As préticas educativas desenvolvidas por Paulo Freire tornaram-se conhecidas em
todo 0 mundo. A sua importancia deve-se ao fato de contribuir para a promog¢éo da autonomia
do sujeito em processo de aprendizado. No presente caso, 0 sujeito em estudo é o surdo, em
gue seu processo de aprendizagem se da por meio de sua primeira lingua a Libras seguida da
lingua portuguesa na modalidade escrita (QUADROS, 2008, p.27).

Para Freire (1982, p.65) “somente homens e mulheres como seres abertos, sdo
capazes de realizar a complexa operacao de simultaneamente transformando o mundo através
de sua acdo, captar a realidade. ” Este processo de captacdo por sua vez, ¢ expressado por
meio de suas linguagens, que representam uma objetivacdo do mundo que os cerca. Este
aspecto no que diz respeito a pessoa surda se da, principalmente, por meio do estimulo visual,
visto que a lingua brasileira de sinais é uma lingua visual espacial.

Neste sentido, ainda segundo o intelectual, o processo de aprendizado ndo pode
impedir a capacidade que homens e mulheres possuem de analisarem as suas realidades de
forma critica.

No entanto, o cenario da educacdo formal brasileira € em sua grande maioria,
prescritivo. “ Toda prescricdo € a imposicdo de uma consciéncia a outra. Dai o sentido

alienador das prescricdes que transformam a consciéncia recebedora no que vimos chamando
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de consciéncia hospedeira” (FREIRE, p.19, 1987). E esta relagdo hierarquica composta pela

figura opressora do educador, o Unico detentor do conhecimento, com a imagem passiva do

educando, o qual deve receber os conteudos sem o direito de questionar que predomina nas

salas de aula.

Segundo Charlot (2000, p. 39):
Assim como a sociedade, a escola ndo pode mais ser analisada como um sistema
regido por uma ideologia Unica, como uma instituicdo que transforma principios em
papeis, ela também ¢ estruturada por vérias légicas de acdo[...] Assim sendo, 0
sentido da escola deixa de ser dado e deve ser construido pelos atores, definir-se-a a
experiéncia escolar como sendo a maneira como os atores, individual ou coletivos,
combinam as diversas l6gicas da acdo que estruturam o mundo escolar. Ora,

lembremos que essa atividade de articulagdo entre as légicas da acdo constitui a
subjetividade do ator. A experiéncia escolar produz, pois, subjetividade.

Essa subjetividade é inerente a neutralidade do educador frente a realidade histérica e
cultural. “O brasileiro vem sendo abragado por essas herancas coloniais: a do siléncio e da
resisténcia a ele, a da busca da voz e da rebeldia” (FREIRE, 2003, p. 122). Ainda segundo o
intelectual pernambucano, o trabalho do educador deve romper os sectarismos. Em outras
palavras, se um professor apenas dedica-se a leituras nas bibliotecas, sem atentar para a
realidade, corre o risco de ser verbalista, ao passo que se preocupar somente em elaborar suas
praticas pedagogicas sem o cuidado da reflexdo, torna-o ativista. Neste sentido, a educacéo

ndo pode estar dissociada das préxis social.
4  Uma didatica dialdgica

O educador Paulo Freire obteve como uma de suas principais caracteristicas, o
engajamento em combater as formas discriminadoras e opressoras de educagédo, responsaveis
por ceifar de milhares de brasileiros, o direito a frequentarem um banco de escola. Neste
sentido, o pensamento freireano oferece grandes contribui¢fes a educagdo do sujeito surdo,
visto por muitos anos pela sociedade como uma pessoa incapaz até mesmo de pensar, que por
meio de inimeras lutas, experimentou diversas mudancas, de forma a ser reconhecida pela sua

particularidade linguistica. Strobel (2008, p.22) aborda que os sujeitos surdos ndo vivem
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isolados, incomunicaveis, mas que simplesmente os sujeitos surdos tém seus modos de
conhecer diferente de sujeitos ouvintes, pelo fato de ndo terem a capacidade de ouvir.
Contrapondo praticas de excluséo, desde suas primeiras vivéncias como educador, ao
ministrar aulas de reforco para jovens de fragil condicdo social, Freire ja ensaiava agdes
pedagogicas humanizadoras. “Nao lhes pedia para escrever sobre coisas abstratas ou
conceitos[...] tomava questBes concretas, as vezes sobre alguma pagina de algum texto que
estavamos lendo, as vezes sobre momentos de sua propria experiéncia” (FREIRE, SHOR,
1985 p.39). Foram estes momentos que teceram a trama de experiéncias responsavel por
embasar seu pensamento educativo e filos6fico contra a desumanizagdo. As praticas
desumanizadoras corroboram para uma educacdo, que ndo considera as necessidades
linguisticas do aluno surdo o qual apresenta dificuldades em assimilar coisas abstratas e que

estdo fora do seu campo visual. Segundo Brand&o (1994, p.10):

Ninguém educa ninguém, e ninguém se educa sozinho. A educacao, que deve ser um
ato coletivo, solidario, um ato de amor, da para pensar sem susto, ndo pode ser
imposta [...] ndo h4 educadores puros, pensou Paulo Freire, nem educandos, de um
lado e do outro do trabalho em que se ensina e se aprende, h4 sempre educadores-
educandos e educandos-educadores. De lado a lado se ensina, de lado a lado. De
lado a lado se aprende.

Esta cordialidade, apontada no contexto educativo freireano, é fruto do respeito
destas préaticas educativas populares pela realidade dos educandos, revelando um processo
pedagdgico horizontal, em consonancia com o cotidiano destes sujeitos oprimidos.

Neste sentido, um dos primeiros passos para uma acdo educativa diferenciada é o
respeito aos desafios sociais enfrentados pelos educandos. Para tanto, o processo didatico
exige, em um momento inicial, o levantamento do universo vocabular. Freire (1979), aponta
para a importancia da realizagdo de entrevistas com os homens e mulheres em processo de
alfabetizacdo, a fim de registrarem as palavras mais utilizadas por um determinado grupo,
bem como os temas responsaveis por nortear os circulos de cultura.

Estes circulos sdo descritos pelos estudiosos Henrique e Torres (2009, p.117), “como

um espaco de acdo educativa em que os participantes estdo envolvidos em um processo de
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comum de ensino e aprendizagem”. Em outras palavras, a aprendizagem torna-se
significativa, uma vez que é conduzida por teméticas escolhidas pelo préprio grupo.

Destaca Freire (1967), para a abertura de uma tomada de consciéncia por parte das
classes populares. Vislumbra-se assim, a necessidade de emersdao de homens e mulheres
oprimidos (as) do contexto de opressdao em que vivem. Para tanto, pedagogia e politica
deveriam caminhar de méo dadas, reveladas em uma didatica reflexiva. Segundo Freire (1987,

p.6):

Palavras do universo vocabular do alfabetizando, sdo significagdes construidas ou
reconstruidas de comportamentos seus, que configuram situages existenciais [...]
Tais significagdes sdo plasticamente codificadas em quadros, slides, filminas, etc,
representativos das respectivas situagbes, que da experiéncia vivida do
alfabetizando, passam para o0 mundo dos objetos. [...] a descodificacdo é analise e
consequentemente a reconstitui¢do da situacdo vivida: reflexo, reflex@o e abertura de
possibilidades concretas de ultrapassagem.

A utilizacdo de imagens no processo de alfabetizacdo freireana, € uma caracteristica
fundamental desta didatica, uma vez que permite com que educandos e educadores possam
vislumbrar temas do cotidiano de forma conjunta. Esta unido, onde educador educando
ensinam e aprendem de forma mutua ecoa no processo de descodificacdo.

Neste sentido, ndo ha uma transmissdo de conhecimentos a partir de uma perspectiva
vertical, uma vez que  professores e alfabetizandos compartilham opinides, saberes e
experiéncias. Deve haver para Santos (2010, p. 157) “ o reconhecimento da pluralidade de
saberes heterogéneos, da autonomia de cada um deles, e da articulagdo sistémica, dinAmica e
horizontal entre eles”. Esta horizontalidade por sua vez, s6 ¢ possivel por meio do exercicio
de escuta do outro, presente no dialogo.

Para Freire (1967, p. 107) o diélogo:

E a relagdo horizontal de A com B, nasce de uma matriz critica e gera criticidade.
Nutre-se do amor, da humildade, da esperanga, da fé, da confianca. Por isso, s0 0
didlogo comunica. E quando os dois polos do dialogo se ligam assim, com amor,

com esperanga, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo, instala-se
entdo uma relacdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha comunicacéo.
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O processo dialdgico torna viavel que homens e mulheres oprimidos, descubram o
valor existente em seus saberes. Esta descoberta permite com que 0s mesmos rompam o0

mutismo social que lhes era imposto por uma educacéo discriminatoria.

5 Educacao Inclusiva: fortalecendo a voz do educando surdo

A atividade desenvolvida em uma turma de EJA, pertencente a uma instituicdo
especializada na educacdo de alunos surdos, nos permitiu observar a expressdo de alunos a
respeito do tema familia por meio da comunicacdo em Libras. Tratou-se de um momento
importante para o amadurecimento sobre a necessidade de promovermos uma educacao
voltada para a inclusdo, onde todos sdo atuantes no processo de aprendizado. Segundo dois

educandos (as):

Estou triste e ansiosa para namorar, paro e penso que preciso ter calma, peco ajuda a
Deus em minhas oracfes e esqueco, passeio sozinha. Estou triste e ansiosa pois
queria um namorado, tenho vontade mas tenho paciéncia. Gosto de comprar roupas
bonitas, calgas, sapato alto, estar bonita para namorar [...] gosto de brincar com
criangas. Tenho 2 sobrinhos, sou tia. Gosto de brincar com criangas e de dangar em
festa junina (POLYANA).

Gosto de bicicleta, gosto de carro, gosto de dancar. Tenho uma namorada que gosta
de usar boné. Gosto de usar relégio. Gosto de corrida de carros, estou construindo
minha casa. Gosto de futebol, gosto de sanduiche e gosto de dormir (MAURICIO).

As falas dos educandos Polyana e Mauricio exprimem que a surdez nao é condi¢do
de impedimento para que eles manifestem 0s seus desejos, sentimentos e ideias.

E notéavel no discurso da aluna, o desejo de relacionar-se afetivamente com alguém.
Para Yamada e Bevilacqua (2012, p.64) * a afetividade permeia toda a existéncia e esta
presente na vida do ser humano. ” Os pesquisadores apontam que a mesma pode expressar-Se
de forma positiva quando aproxima as pessoas, estabelecendo integracdes consistentes, ou
negativa, no momento em que as relagdes sociais séo enfraquecidas. Neste aspecto, 0s sujeitos
ao experimentarem estes sentimentos, buscam formas de materializar positivamente seus
relacionamentos.

Uma das formas encontradas por Poliana de alcancar o seu desejo de namorar é por

meio da vaidade. Ao procurar valorizar a sua imagem, a educanda exprime a necessidade de
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afirmar positivamente a sua identidade de surda. Segundo Anjos (2008, p.13) “as confusdes
de identidade levam o surdo a ndo se conhecer e ndo conhecer o seu mundo cultural e social”.
Neste sentido, é importante que o surdo assuma uma postura segura sobre a sua surdez de
forma a estimular outros surdos, potencializando a inclusdo em variados grupos sociais,
expressando as suas culturas por meio de agbes como a danga.

Estas expressdes sociais, também estdo presentes no relato de Mauricio. Em outras
palavras, o0 jovem educando, ndo muito diferente de outros rapazes da sua idade, revela a sua
paixdo por automdveis, esportes e o0 carinho pela namorada, intenso sentimento que é
reforcado com a caracteristica que ele considera distinguir a parceira de outras mulheres,
simbolizado na figura do boné.

Além disso, a fala do educando Mauricio enfatiza planos futuros, entre eles, o de
construir uma casa. A aquisicdo de uma residéncia para ele também € sindnimo de liberdade
e autonomia. Neste sentido, segundo Freire (2002, p.10) “o ser humano se sabe presenca, que
intervém, que transforma que fala do que faz, mas também do que sonha”. O fazer e o sonhar
expressam-se no pensamento do educando por meio de sua necessidade de independéncia. O

apreco por uma vida autbnoma, também esta presente nas seguintes falas:

Gosto de sentar no soféa e assistir filmes, de comer. Gosto de dirigir. Gosto de dormir
na minha cama. Gosto de passear. Gosto da minha cozinha arrumada e limpa. Lavo
bem a roupa antes de estender na corda, lavo louca e gosto de cuidar e arrumar meu
cabelo (ZELIA).

Eu abro a janela de casa, cozinho arroz e diversas outros alimentos. Abro a
geladeira, tomo um pouco de &gua, sento e depois comeco a temperar a carne e
fritar. Gosto de passear e dancar na festa junina, comer e brincar. Vou ao
supermercado fazer compras, ontem eu fui e comprei ovos, galinha, fiz e ficou bem
gostoso. Gosto de passear como 0 meu namorado, passear com a familia (pai), amo.
Minha mée estd doente com problemas na garganta devido ao fumo, eu fico triste
(CAMILE).

Os relatos das educandas refutam o falso pensamento de que o surdo é incapaz de
realizar sozinho as inumeras tarefas do cotidiano. Neste sentido Marin e Goes (2006) apontam
para a existéncia de um conflito referente a equivocada imagem de dependéncia depositada ao

deficiente auditivo, que ndo € fruto de suas condigdes fisicas e mentais, mas sim, do rétulo de
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nédo ouvinte, imposto por uma sociedade excludente, que ndo permite com que 0 mesmo seja

respeitado pela sua forma de comunicacéo.
6 Consideracoes finais

A presente pesquisa exprime a necessidade que o educador deve possuir para os reais
do aluno. Em outras palavras, os educandos, por serem surdos, ndo possuiam os seus desejos,
opiniBes e sentimentos reconhecidos pelo seio escolar.

Ao lancarmos luzes sobre um profundo didlogo entre o pensamento educativo e
filosofico de Paulo Freire e as novas diretrizes para a cultura educativa do surdo, percebemos
que a possibilidade de mudangas no contexto escolar, torna-se viavel, apresentando como
primeiro passo a promocao da autonomia dos educandos com deficiéncia auditiva.

A partir do momento em que os educandos obtiveram a oportunidade de expressar a
sua visdo de mundo, por meio da lingua de sinais, vislumbrou-se para 0s mesmos a
possibilidade de exercitar a consciéncia critica sobre 0 seu contexto, seja no aspecto afetivo,
social e psicoldgico.

Este rompimento sobre a errbnea concepcao de incapacidade de pronunciar o mundo
é o alicerce para o fortalecimento da consciéncia critica destes sujeitos que passam a
problematizar as suas realidades, passando assim, a vislumbrarem a historia e a sociedade a
partir de uma perspectiva de mudanca, e ndo mais sob uma visdo rigida, avessa a

possibilidades de transformacéo.
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LI'NG~UA DE SINAIS NA ESCOLA: COMUNICACAO COMO FORMA DE
INTERACAO ENTRE SURDOS E OUVINTES POR MEIO DA LIBRAS NA ESCOLA
LUIZ NUNES DE DIREITO

Yasmin Chaves dos Passos”
Weslei Farias dos Santos ™
Wan(bya do Nascimento Moraes Campelo™

Resumo: A presente pesquisa tem como escopo fazer uma analise em como a escola Municipal de
Ensino Fundamental e Médio Luiz Nunes de Direito no municipio de Ananindeua no Parad esta
trabalhando a interculturalidade entre surdos e ouvintes em seu espaco fisico e com seu quadro
profissional, conforme os pressupostos da Lei n® 10.436 de abril de 2002, que preconiza o ensino de
Libras na escola para surdos e ouvintes como parte integrante de todo sistema educacional. Apds a
pesquisa bibliografica, o estudo usou uma abordagem metodoldgica de cunho quali-quantitativo, que
veio ressaltar a descricdo e averiguacdo das percepcbes sociais e comunicacionais dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, facilitando o entendimento dos fendmenos sociais que 0s cercam.

Palavras-chave: Interculturalidade. Bilinguismo. Educagé&o inclusiva.

Abstract: The goal of this study is to analysis on how the Luiz Nunes Municipal School of Primary
and Secondary Education in Ananindeua-Para is working the interculturality between the deaf and the
listener in their physical space and their professional context, according to the assumptions of 10,436/
2002 Law, which recommends the teaching of Brazilian Sign Language at the school for the deaf and
listener as an integral part of any educational system. After the bibliographic research, the study used a
qualitative-quantitative methodological approach, which emphasized the description and
ascertainment of the social and communication perceptions of the subjects involved in the research,
facilitating the understanding of the social phenomena surrounding them.

Keywords: Interculturality. Bilingualism. Inclusive Education.

1 Considerac0es iniciais

A presente pesquisa tem como escopo fazer uma analise em como a escola Municipal

de Ensino Fundamental e Médio Luiz Nunes de Direito localizada no municipio de
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Ananindeua, no estado do Par, esta trabalhando a interculturalidade entre surdos e ouvintes
em seu espaco fisico e com seu quadro profissional, conforme os pressupostos da Lei n°
10.436 de abril de 2002, que preconiza o ensino de Libras na escola para surdos e ouvintes
como parte integrante de todo sistema educacional.

Durante o0 século XIX e XX, os métodos de oralizacdo — utilizados na maioria das
vezes por fonoaudidlogos- era o principal meio para estimular a comunica¢do do individuo
Surdo. Atualmente, apos lutas “travadas’ pelos surdos na busca pelo reconhecimento de seus
direitos a partir da declaracdo de Salamanca, viu-se um reconhecimento da aprovacdo de
propostas que os contemplam e tendo como base a formacdo de sua identidade e cultura
surda, através da interacdo comunicacional do Surdo e do ouvinte.

Segundo Quadros (2006), L’Epee usava o método natural que o surdo tinha para se
comunicar, 0s gestos, e com esse metodo todos os surdos que frequentavam sua escola,
tiveram um grande desenvolvimento, bem como 0s outros paises que seguiram o exemplo. No
entanto, esse método sé durou até 1880, que foi quando ocorreu o Congresso de Mildo na
Itdlia, onde uma delegacdo que representava todos o0s paises, em sua maior parte ouvintes,
acarretando na suspensdo da lingua de sinais na escola, ja que contemplava uma minoria de
surdos e 0s ouvintes ndo se sentiam beneficiados com este meio comunicativo, e assim, 0
oralismo foi implantado. E de |4 para ca dois métodos sdo utilizados para aquisicdo da
linguagem (oralismo e gestualismo), especialmente quando s&o filhos de pais ouvintes.

O presente projeto tem o intuito de observar as relagdes de inclusdo comunicacional
e a interculturalidade a partir da interacdo de surdos e ouvintes em Libras, no ambito escolar e
deste ponto, analisar como trabalhar essa comunicacdo para a formacdo do sujeito social,
implantando novos conceitos na consciéncia dos alunos e servidores para assim evidenciar,
recuperar e prevenir a questdo do preconceito comunicacional. Trazendo solucgdes para as
dificuldades recorrentes com a falta de conhecimento sobre a lingua de sinais e sua interacdo
social, com: oficinas de Libras para alunos e servidores, conscientizagdo da importancia da
Lingua de sinais para maior aquisi¢do do conhecimento- nesse periodo escolar - e para melhor
comunicagdo com o individuo surdo, a importancia da Libras como identidade e cultura para

o individuo surdo.
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A interculturalidade transforma o ambiente escolar, j& que atua fortemente em
movimentos de combate ao preconceito e as desigualdades em geral, enfrentando desafios
constantes para a construcdo de um individuo justo, igual e solidario. A partir da educagéo
intercultural e do seu cumprimento social, como afirma Candau (2008, p. 2) a partir de
estudos com Maciel et al., a educacdo intercultural “aparece como uma perspectiva alternativa
e contra hegeménica de construcdo social, politica e educacional, sendo complexa por estar
atravessada por desafios e tensdes, tornando necessaria a problematizacdo das diferentes
praticas sociais e educativas”.

Portanto, o projeto faz-se necessério para a formagdo do individuo socialmente,
superando barreiras comunicacionais, 0 preconceito, a sua identificagdo como sujeito de uma
cultura visuo-espacial, e além disso mostrar ao ouvinte as dificuldades que o sujeito surdo tem
no cotidiano, e a construcdo de um carater mais tolerante para com as diferencas de outros

individuos sociais.
2 Interagéo de surdos e ouvintes na escola

A partir da oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), pela Lei n°
10.436 de abril de 2002 e pelo Decreto Federal n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, ocorre
uma ampliacdo dos direitos do Surdo na escola regular, como: a inclusdo da Libras, sendo esta
componente curricular, o uso e a difusdo da LIBRAS e da Lingua Portuguesa para o acesso do
surdo a educacdo, tradutor e intérprete de Libras e lingua portuguesa, interculturalidade, entre
outros, havendo a interacdo de surdos e ouvintes no ambiente escolar em um Unico processo
de aprendizagem social, intelectual e cultural.

A partir das teorias de Lacerda (2006) pode-se afirmar que a incluséo
comunicacional e a interculturalidade do aluno surdo na escola regular esta cada vez mais
ampla, pois a linguagem que é responsavel pela promogdo de atividades na interagdo do
individuo permeia a estruturacdo dos processos cognitivos. A linguagem nasce na vida social
e com ela que o sujeito se constitui como tal, com essas caracteristicas humanas, diferencia-se

dos aninais. E através do contato com a linguagem que a sociedade faz uso dela, e que o

219

ISSN 2177-8868 ggfﬁm’ C@W@m@/



QWM: C@n&m

Edigdo especial, vol. 9, 2018
Programa de Pés-Graduag¢do em Letras | Universidade Federal do Maranhao

sujeito adquire. Entretanto para as pessoas surdas, esse contato o prejudica, pois, a lingua oral
é percebida por meio do canal auditivo, alterado nesta pessoa.
A interculturalidade é o conjunto dos processos psiquicos, relacionais, grupais,
institucionais [...] originados pelas intera¢des das culturas, numa relacdo de trocas

reciprocas e numa perspectiva de salvaguarda de uma relativa identidade cultural
dos parceiros em relacdo. (CLANET, 1993, p. 21).

Assim os sujeitos surdos pela defasagem auditiva enfrentam dificuldades para entrar

em contato com a lingua do grupo social no qual estdo inseridos (Goes, 1996. p. 97).

Mediante os estudos sobre lingua de sinais, e a sua difusdo na comunidade surda, surgi a

proposta de uma educacdo bilingue, onde a lingua de sinais deve ser ensinada como lingua

majoritaria, ja que a mesma se torna prépria do sujeito surdo. Desta forma, as outras linguas

do seguimento social do individuo sdo trabalhadas como segunda lingua, respeitando as
questdes do interculturalidade do sujeito.

Para o0 ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacéo bilingue - Lingua

Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de

sinais, 0 ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita

para alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa
e 0 ensino da Libras para os demais alunos da escola. (BRASIL, 2008, p. 11)

A partir das teorias de Ferreira (2014) pode-se ter um melhor entendimento no que se
refere ao espaco estrutural escolar, segundo ele ao discutir-se a adaptacdo do espaco, €
comum encontrar a permanéncia de atitudes preconceituosas, na qual o surdo ainda é visto
com o olhar metddico e discriminado tanto fisico quanto socialmente. Baseado em Garcés
(2006), onde se aponta diversas situacdes de isolamento, incompreenséo e sofrimento que séo
descritas pelos surdos como marcas de seus passados. Isso acontecia principalmente nas salas
de aula, onde nem os colegas nem os professores tinham conhecimento da cultura surda.

A discussdo referente a construcdo das identidades de sujeitos invisibilizados, ou
ndo valorizados, na sociedade atual € necessaria no sentido de melhor compreender e
possibilitar a promocdo da igualdade de oportunidades e a integragdo dos diferentes
sujeitos socioculturais na sociedade em que vivemos. Mas, ainda que seja possivel
verificar um avanco na escola atual, no que diz respeito as praticas escolares e as

diferengas cultural, também é necessario e relevante promover o estimulo para
produgcdo de mais trabalhos que abordem tematicas relacionadas as praticas
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escolares e ao trabalho dos professores em uma perspectiva que contemple a
diversidade cultural (Silva e Rebolo, 2017, p.181).

Paulo Freire (2005) confirma ao relatar que a educagdo ¢ uma forma de intervencao
do mundo onde os conteudos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implicardo tanto no
esforco de reproducdo da ideologia dominante quanto ao seu desmascaramento.

Partindo dos direitos apresentados acima, o presente estudo tem como objetivo
analisar o trabalho desenvolvido pela Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Luiz
Nunes de Direito, localizada no municipio de Ananindeua no estado do Pard, uma vez que tal
instituicdo, desde sua fundacéo, recebe alunos Surdos. Por meio da pesquisa busca-se analisar
como a escola em questdo esta trabalhando para a interacdo de surdos e ouvintes em seu
espaco fisico e profissional, considerando as dificuldades que as familias encontram para
integrar criancas surdas em escolas publicas, cogitando também o fato que hé surdos que ndo
conhecem a lingua de sinais chegando as escolas, e, portanto, ndo possuem nenhuma lingua
adquirida. (MACEDO e SANTOS, 2016, p 3). Por meio da pesquisa busca-se analisar como a
escola em questdo esta trabalhando para a interacdo de surdos e ouvintes em seu espaco fisico
e social.

3 Metodologia

O estudo é tedrico e pratico sera realizado. O tedrico foi as pesquisas bibliogréaficas e
a pratica sera o estudo de campo na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio- Luis
Nunes Direito, tendo um ndmero de 1534 alunos, e: trés surdos na oitava série, trés no
primeiro ano, seis no segundo ano, sete no terceiro ano do ensino médio, pela manha. Sera
usada uma abordagem metodoldgica de cunho qualitativo, 0 que vem ressaltar a descricdo e
averiguacdo das percepgOes sociais e comunicacional dos sujeitos envolvidos, facilitando o
entendimento dos fendmenos sociais que 0s cercam.

Foi adotado a pesquisa de estudo de caso, a partir da observacdo dos individuos
surdos no espaco escolar, tendo como base um roteiro preestabelecido, sujeito a modificacdes

a partir do que foi observado.
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O processo qualitativo do trabalho ocorrera com criangas e adolescentes surdos e
ouvintes bem como docentes da escola, assim como também profissionais que recebem tais
sujeitos, no ambito externo de salas de aula, péatios recreativos, coordenacdo, corredores,
banheiro, cantina, dentre outros. Havendo um roteiro de entrevista estipulado com perguntas
abertas que atenda os objetivos do estudo, pois por meio dela o pesquisador busca informes
contidos na fala dos atores.

Com o objetivo de trabalhar a comunicacédo entre surdos e ouvintes na formacao do
sujeito social; como se da na consciéncia da comunidade escolar sobre a questdo do
preconceito social; analisar/observar como se da a inclusdo comunicacdo e a
interculturalidade na relagdo entre surdos e ouvintes por meio da lingua de sinais.

Segue abaixo o modelo de critérios que foram adotados na observacao:

1- A inclusdo comunicacional e a interculturalidade do sujeito surdo expandiu-se nos
espacos escolares, a partir de atividades de interacdo do individuo. Observe como
se da essa relacdo de interacdo nos espacos internos e externos de sala de aula.

2- Como se da a aquisicdo da lingua de sinais no &mbito escolar? Existe iniciativas
para promover essa comunicacdo entre alunos x alunos ou aluno x servidor? Haja
vista que a escola € referéncia no ensino de surdos.

3- Como se da a questdo da relacdo bilingue no ambito escolar?

4- A Libras é trabalhada como lingua majoritéaria para o individuo surdo no ambito
escolar ou como segunda lingua?

5- O surdo esta incluso no ambiente interno e externo das salas de aula?

6- A interculturalidade é trabalhada de modo que promova essa inclusao?

7- O individuo surdo esta incluido ou integrado a esse espago?

8- A uma boa relacdo comunicacional entre servidores e surdos no ambito escolar?

Durante a observacao foi feita a constatacdo de que a maioria dos critérios acima
estdo se desenvolvendo de modo paulatino na escola, haja vista, que esse processo de
comunicagdo e interculturalidade na escola ocorre, no entanto, se da de modo mais intenso
entre seus pares surdo x surdo e ouvinte X ouvinte, o ouvinte ainda tem essa dificuldade de

interacdo, por conta da pouca difusdo da lingua, dificultando nesse processo de interacdo nos
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espacos. E h& poucas iniciativas para a promog¢do da aquisicdo da lingua, acabando que

promover essa barreira comunicacional.

IV - Barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a
comunicacdo, ao acesso a informacdo, a compreenséo, a circulacdo com seguranca,
entre outros, classificadas em: a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos
espagos publicos e privados abertos ao pablico ou de uso coletivo;

b) Barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;
c) Barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes;

d) Barreiras nas comunicacdes e na informag&o: qualquer entrave, obstaculo, atitude
ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de
mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de comunicacdo e de
tecnologia da informagéo;

e) Barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou prejudiquem a
participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condicbes e
oportunidades com as demais pessoas;

f) Barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem 0 acesso da pessoa com
deficiéncia as tecnologias; (BRASIL, 2015)

N&o ocorrendo uma educacédo bilingue no espago escolar, ja que ndo ha interprétes
no ambiente de salas de aula, somente o professor de AEE (Atendimento Educacional
Especializado), dificultando nesse processo de aquisicdo da linguagem e do conhecimento.
Consequentemente a Libras ndo é trabalhada como lingua majoritaria e sim como segunda
lingua para o individuo surdo. O professor de AEE € sempre solicitado para promover a
comunicagdo com os servidores da escola, haja vista, que sdo poucos individuos que sabem e
apenas o béasico- saudacdes.

O surdo acaba sendo integrado a esse ambiente de sala de aula, e atraves das relacdes
interculturais nos espacos externos, vai conquistando paulatinamente os espacos fora de sala e

se incluindo gradativamente.
4 Consideracdes finais

A partir do que foi analisado na instituicdo de ensino, percebe-se que mesmo diante
das leis que pedem que haja formacdo continuada dos professores, disponibilidade de
intérpretes nos espacos escolares, e a oferta de um ensino bilingue sendo a Lingua Brasileira
de Sinais, trabalhada como primeira lingua para o sujeito surdo, ndo ha uma obrigatoriedade
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nas leis, e consequentemente, ocorre uma hesitagdo quanto a sua efetivacao, dificultando e
agravando os processos de barreiras comunicacionais e em um ambito mais amplo sociais. J&
ocorreram muitas conquistas a partir da unido dos sujeitos surdos em busca dos seus direitos,
mas a “batalha” social ainda sera intensa para que ocorra de fato o cumprimento das leis.

O avango na legislagdo brasileira que ampara o sujeito surdo é inegéavel, contudo, o
Estado e a Sociedade devem primar pela implementacdo dessas politicas, para que assim,
possamos garantir a inclusdo e a igualdade social, de fato e ndo, apenas de direito, como vem
acontecendo nas escolas que atendem alunos com deficiéncia auditiva, na ultima década.
Portanto, o esfor¢co da comunidade surda, professores, amigos, familiares de pessoas surdas e
0S surdos, precisam unir-se me unissono e continuar a sua reivindicacdo por melhores
condicGes de ensino e de justica social, pois, ainda é uma quimera, que a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (1988), em seu artigo 205 “Art. 205.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”, possa se
cumprir, garantindo a isonomia de todos o0s entes sociais. Neste diapasdo, cabe a cada cidadéo
brasileiro, lutar para que a legislacdo brasileira se cumpra em todos os ambientes em que 0s
sujeitos surdos estdo inseridos, e ndo apenas em contextos educacionais. O surdo precisa ter 0
direito de acesso a comunicacdo também em bancos, supermercados, hospitais, enfim, a
cultura surda precisa estar imbricada com a sociedade ouvinte e precisamos lutar para que o
bilinguismo saia de uma proposta que consta na nossa legislacdo vigente e se consubstancie
em realidade.

A Constituicdo Federal Brasileira (1988) garante: em seu artigo duzentos ¢ oito “Aurt.
208. O dever do Estado com a Educagdo sera efetivado mediante a garantia de: Il -
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”. Assim, da legitimidade ao atendimento educacional especializado
para a pessoa com deficiéncia, independentemente, de qual ela for. Portanto, o Brasil precisa
lutar por todos os cidadaos deficientes, para que os eu direito possa ser, de fato, usufruido.

E visto com isso a necessidade de se trabalhar a interculturalidade no espaco escolar,

para promover essa identificacdo e aceitacdo da sua cultura visuo-espacial e acima de tudo
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trabalhar nesse &mbito escolar as relagdes de diferencas com o proximo, descontruindo esses
conceitos errdneos e reduzindo o preconceito. Para o sujeito ouvinte trabalhar essa questéo do
respeito para com o outro, entendendo a sua dificuldade e buscando um novo meio para se
comunicar com o sujeito Surdo- atraves da Lingua Brasileira de Sinais, conhecendo assim
uma nova cultura e outras formas de interacoes e relagbes com o meio.

A escola por sua vez, deve trabalhar novos principios para a construcdo de uma
educacdo bilingue e efetiva para a escola. Partindo disso é necessario promover agdes, de
formacdo continuada para os professores e oficinas/minicursos de Libras para os servidores e
alunos- promovendo essa aquisi¢do da lingua e facilitando a comunicacdo entre surdos e
ouvintes- a escola por meio de oficios exigir o que esta previsto em lei referente ao interprete
de Libras para ajudar nesse processo escolar do surdo e 0 mesmo ndo ficar apenas integrado
no ambito de sala de aula e sim incluido. Além disso, pode-se promover rodas de literatura e
cultura surda, afim de despertar o interesse da comunidade escolar e assim envolver de modo
mais intenso alunos, servidores e professores.

Sendo assim, a instituicdo como 6rgdo maior, deve promover eventos ndo apenas no
més de setembro que € conhecido mundialmente como o més do sujeito surdo (O més de
setembro é marcado por diversos eventos da comunidade surda. Eles sdo voltados para a
conscientizacao sobre a acessibilidade e a comemoracgéo das conquistas obtidas ao longo dos
anos) e sim varios periodos do ano, afim de intensificar esse processo de identificagdo do
sujeito surdo e trazer a comunidade escolar novos saberes sobre essa cultura diferente da
ouvintistas e um conhecimento mais abundante sobre os contetdos acerca da cultura e
identidade surda, promovendo assim espacos interculturais e melhorando esse processo de

comunicacéo entre os individuos surdos e ouvintes dentro e fora do ambiente escolar.
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EDUCACAO DE SURDOS NA PERSPECTIVA BILINGUE: ENTRE OLHARES E
EXPERIENCIAS

Swellen Silva Pinheiro”
Kaciana Nascimento da Silveira Rosa™

Resumo: O presente trabalho tem por objeto de estudo a experiéncia em uma visita realizada a uma
classe de surdos de uma escola municipal de Sdo Luis — MA durante o0 andamento da disciplina de
Metodologia e Pratica da Educacdo Especial do curso de licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal do Maranhdo — UFMA, no primeiro semestre de 2017. O presente trabalho abordard a
experiéncia na classe de surdos, levando em consideragdo as observacdes realizadas e as inquietagdes
gue surgiram, com o objetivo de compreender como ocorre 0 processo de ensino-aprendizagem na
perspectiva bilingue, tendo em vista alguns elementos que foram apurados durante a observagdo na
sala de aula. Como referencial teérico, utiliza-se Soares (2005), Edler Carvalho (2004), além de
documentos oficiais.

Palavras-chave: Surdos. Educacdo bilingue. LIBRAS. Ensino-aprendizagem.

Abstract: The goal of this paper is to study the experience of a visit to a deaf class of a municipal
school from Sdo Luis during the Methodology and Special Education Practice subject of the
undergraduate course in Pedagogy of the University Federal University of Maranhdo - UFMA, in the
first semester of 2017. It will study the deaf class experience, taking into account the observations
made and the concerns that have arisen, in order to understand how the teaching-learning process
occurs in the perspective bilingual, in view of some elements that were verified during the observation
in the classroom. As a theoretical reference, we based on Soares (2005), Edler Carvalho (2004), and
official documents.

Keywords: Deaf people. Bilingual education. Brazilian Sign Language. Teaching-learning.
1 Introdugéo

Este trabalho apresenta a experiéncia vivenciada em uma sala de alunos surdos de
uma escola da rede municipal de Sdo Luis — MA, realizada durante a disciplina de
Metodologia e Préatica da Educagédo Especial ofertada pelo curso de licenciatura em Pedagogia
da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA.

* Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Marnhdo — UFMA E-mail:
swellen01@hotmail.com

** Professora Doutora do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA. E-mail:
rosakaciana@gmail.com
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A referida disciplina faz parte do Nucleo de Aprofundamento de Estudos em
Educacgdo Especial do curriculo do curso de Pedagogia e tem como finalidade desenvolver
capacidades tedrico-metodoldgicas para planejar, implementar e avaliar o processo de ensino
de criangas publico alvo da Educacdo Especial, por meio da utilizacdo de abordagens
pedagogicas para um atendimento educacional especializado. Fazem parte desse nucleo as
disciplinas Fundamentos da Educacé@o Especial e Historia e Politica da Educacao Especial.

Como diferencial, no primeiro semestre de 2017, foi oportunizado uma visita
pedagdgica a uma escola de educacdo basica da rede municipal de Sdo Luis - MA com o
objetivo de conhecer o trabalho realizado na sala de recursos multifuncional e na sala de
alunos surdos (sala de aula bilingue).

Assim, este artigo analisa alguns aspectos observados durante as situagdes de ensino
e aprendizagem da sala de aula bilingue. A visita possibilitou olhar para a educacao bilingue e
perceber a situacdo real de perto, por meio do contato com as criancas e da entrevista
realizada com a professora da turma sobre o processo de ensino e aprendizagem de duas
linguas — Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e Lingua Portuguesa — e os métodos e
materiais didatico-pedagogicos utilizados para essa finalidade.

Para a analise e compreensdo dessas situacdes, utilizam-se como fundamentacéo
tedrica autores como Soares (2005); Peixoto (2006); Fernandes (2010); Carvalho (2004);

entre outros.
2 Educacédo Bilingue

Sabe-se que a educacdo de surdos tem percorrido um longo percurso para que
direitos basicos fossem conquistados pela comunidade surda, desde a antiguidade, quando os
surdos ndo eram considerados educaveis, até os dias atuais, em que se observa ainda a
necessidade de garantia de espagos mais inclusivos ndo sé para o sujeito surdo, mas para
todas as pessoas com deficiéncia.

Em termos de legislacdo, pode-se destacar que a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) comecou a ser regulamentada em nosso pais em 1993; mas, apenas em 2002, a
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Libras foi oficialmente reconhecida e aceita como forma de comunicacdo e expressao da
comunidade surda, por meio da Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002.

Art. 1°E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.
Paréagrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissao
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 22 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como meio de comunicacéao objetiva
e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 32 As instituicGes publicas e empresas concessionérias de servigos publicos de
assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento adequado aos
portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.
(BRASIL, 2002)

Observa-se que o art. 3° dessa Lei atenta para um elemento fundamental da educacéo
de surdos, a garantia de atendimento e tratamento adequado as pessoas com deficiéncia
auditiva, de acordo com as normas legais em vigor. O que provoca uma certa inquietacao
nesse ponto é saber se de fato essa lei tem sido aplicada de forma efetiva, com vistas ao
desenvolvimento do aluno surdo.

Adentrando a educacéo bilingue, Soares (2005, p. 45) diz que:

A educacdo bilingue para os surdos é a apropriacdo de duas linguas. A primeira, a
Lingua de Sinais como (L1), lingua de instrugdo e, no caso dos surdos brasileiros, a
Lingua Portuguesa, como segunda Lingua (L2). Essa forma de organizacdo escolar
para educagdo bilingue dos surdos ndo vé o surdo como alguém que tem que se
adequar aos educandos ouvintes, mas como educando que tem diferencga de aprender
porque possui outro canal de comunicagdo que € o visual e, por isso, tem outra
lingua que é a lingua de sinais, como lingua prioritéria, e a lingua portuguesa como
segunda lingua, na modalidade escrita.

Nessa perspectiva, vé-se a importancia do ensino bilingue na vida dos alunos surdos
e 0 quanto a valorizacdo desse ensino € necessaria para que O Sujeito possa participar da
sociedade de forma mais ampla.

Em 2005 foi publicado o Decreto N° 5.626, que estabelece a garantia as pessoas com
surdez do direito a uma educacdo por meio da Lingua Brasileira de Sinais e da Lingua
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Portuguesa, esta ultima preferencialmente na modalidade escrita, constituindo-se como
linguas de instrucdo. O decreto preconiza que sejam ensinadas as duas linguas de forma
simultanea no ambiente escolar, colaborando para o desenvolvimento de todo o processo
educativo.
Em seu capitulo VI — Da garantia do direito a educagdo das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva, o referido Decreto diz o seguinte:
Art. 22. As instituicbes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizacéo de:
| - Escolas e classes de educacéo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental,
Il - Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes

da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005).

Observa-se nesse decreto que a educacdo bilingue é mencionada e esta assegurada
legalmente, no entanto, como sera que esse ensino acontece no contexto escolar? Quais 0s
métodos e técnicas utilizadas em uma perspectiva bilingue de ensino? Qual a formacdo do
professor a frente do processo de ensino?

Partindo desses questionamentos, apresentam-se, a seguir, alguns aspectos
observados em situacdes de ensino e aprendizagem em uma sala de aula de alunos surdos, na
perspectiva do ensino bilingue, sendo este um momento diferencial no processo de formacao

inicial dos alunos graduandos em Pedagogia da Universidade Federa do Maranhéo.
3 Entre olhares e experiéncias

No primeiro semestre de 2017, realizou-se uma visita pedagdgica em uma sala de
alunos surdos de uma escola da rede municipal de Sdo Luis — MA, que estd h4& um ano
atuando na proposta de escola bilingue.

A turma visitada, na época, possuia 12 alunos, com faixa etaria entre 11 e 14 anos,

frequentando o 4° ano do ensino fundamental e uma aluna de 16 anos da Educacéo de Jovens
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e Adultos (EJA), remanejada para a turma da tarde devido ao seu nivel de fluéncia em
LIBRAS. A professora da turma é formada em letras-inglés, possui proficiéncia em LIBRAS
e trabalha ha 27 anos com educacao de surdos.

O primeiro contato com as criancas foi interessante e formativo para os alunos da
Pedagogia. Isso porque a apresentacdo pessoal se deu em Libras (quem ndo tinha o dominio
de Libras foi orientado pela professora da sala de aula) e, em seguida, todos receberam um
sinal escolhido pelas criangas surdas. As criancas também se apresentaram sinalizando seus
nomes e mostrando seus respectivos sinais.

Apos a apresentacdo, observou-se a aula ministrada pela professora no fundo da sala,
para ndo atrapalhar a dindmica da turma. As criangcas estavam proximas ao quadro branco,
sentadas em circulo. Percebeu-se que muitas olhavam para o fundo da sala de aula (onde
estavam os alunos da graduacdo) e sinalizavam entre si. Percebe-se, portanto, que a presenca
de pessoas desconhecidas na sala de aula, as deixaram animadas, curiosas €, também, muito
dispersas.

Observou-se de modo bem claro o pouco espago que tem sido dado as discussdes da
qualidade e garantia da aquisicdo e dominio da Libras e da lingua portuguesa escrita, de modo
gue no momento do intervalo da aula, a professora, por meio de uma entrevista, relatou que ha
alunos surdos, até mesmo adultos, que apresentam dificuldades de fluéncia em Libras e
consequentemente, dificuldades na aprendizagem da lingua portuguesa. S&o criancas que nao
tiveram acesso ao ensino de Libras na educacgdo infantil, o que causa muitas dificuldades

durante o processo de ensino e aprendizagem de duas linguas ao mesmo tempo, de modo que:

Sendo a lingua de sinais a primeira lingua do surdo, é valido destacar que o encontro
desses sujeitos com a escrita — da lingua majoritaria — é precedido e possibilitado
pela lingua de sinais. Quanto mais efetivo é o acesso da crianga surda a lingua de
sinais, melhores chances ela tem de fazer uma apropriagdo mais consistente da
escrita. Para grande parte dos surdos, a linguagem evolui através da lingua de sinais,
que amplia as possibilidades cognitivas e conceituais para nomear e categorizar a
realidade ao seu redor, bem como perpassa 0s objetos de conhecimento com o qual
se deparam. (PEIXOTO, 2006, p.208)

Assim, percebe-se 0 quanto essa fluéncia em Libras é necessaria e 0 quanto a falta

desta se torna um entrave no processo de ensino aprendizagem das criancas dessa escola,

231

ISSN 2177-8868 ggfﬁm’ C@W@m@/



QWM: C@n&m

Edigdo especial, vol. 9, 2018
Programa de Pés-Graduag¢do em Letras | Universidade Federal do Maranhao

considerando que interpretar ou produzir uma escrita estranha a prépria lingua, confronta a
organizacdo de linguagem e o conhecimento gramatical da lingua materna. Dessa forma, a
aprendizagem da segunda lingua exige uma producdo de novas significacbes que sO serd
construida tendo como base a lingua materna ou a primeira lingua (PEIXOTO, 2006, p.209).
Configurando-se em um processo de ensino cada vez mais complexo se a crianga surda
retardar o processo de aquisicdo da primeira lingua (Libras).

Em relacdo as condic@es fisicas da sala de aula, notou-se que ainda ha muito a ser
percorrido nessa trajetoria de educacéo bilingue. No mesmo espaco funcionam duas salas de
aula: uma classe de alfabetizacéo e a Educacdo de Jovens e Adultos, ambas na perspectiva do
ensino bilingue. Observou-se apenas as atividades da classe de alfabetizacdo porque a turma
da Educacdo de Jovens e Adultos ndo funciona as tercas-feiras (dia em que foi feita a visita
pedagdgica) por ser o dia do planejamento da professora. Diante disso, verifica-se que ndo é
facil proporcionar condi¢cdes de ensino em um espaco fisico onde funcionam duas salas de
aula. Em entrevista, a professora nos disse que sente falta de recursos tecnoldgicos na escola.
Afirmou que o uso do computador proporcionaria situagdes de aprendizagens mais
significativas para as crian¢as por ser um recurso rico em estimulos visuais.

Percebeu-se também que a estrutura e localizacdo da sala ndo sdo favoraveis ao
ensino bilingue, pois a mesma encontrava-se localizada em um corredor proximo ao
refeitorio, tendo sempre criancas ou funcionarios transitando por aquele espaco. Além do fato
de a turma possuir janelas com aberturas que possibilitam a visualizagdo de quem passa no
corredor ao lado. Entdo, qualquer elemento que chame a atencdo dos alunos, desvia o foco da
aula.

O outro fator importante € o papel dos pais no processo educacional dos surdos, bem
como a compreensdo deles a respeito da importancia do aprendizado da lingua de sinais ainda

na infancia. Sobre isso, Fernandes (2010, p. 31) alerta que:

Os pais ouvintes precisam descobrir este mundo essencialmente viso espacial e
conhecer a lingua de sinais. As criangas surdas e seus pais ouvintes poderiam
compartilhar o bilinguismo: lingua portuguesa e lingua de sinais brasileira e ir além,
descobrindo os vieses das culturas e identidades que se entrecruzam. Possibilitar a
aquisicdo da linguagem das criancas surdas implicara um desenvolvimento mais
consistente do seu processo escolar.
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Desse modo, percebe-se a necessidade de uma mudanca de postura por parte da
familia dos alunos surdos também, a fim de contribuir para o desenvolvimento escolar da
crianca surda, que necessita de elementos para além da escola.

O artigo 22 do Decreto 5.626, de 5 de dezembro de 2005, j& mencionado neste texto,
esclarece que o ensino bilingue possui uma legislacdo que a legitima. No entanto, nota-se que
ainda ha alguns pontos no cerne da escola que precisam de ajustes e que precisam de atencao
para que esse ensino bilingue de fato aconteca.

Durante a visita pedagdgica, foi observado também a prética pedagégica da
professora. A professora demonstrou ter uma enorme preocupacgao com a aprendizagem das
criangas, porque as atividades desenvolvidas na turma provocavam a interacdo entre elas e o
aprimoramento do dominio da Libras. Os exemplos utilizados para que as criancas
compreendessem a palavra escrita em lingua portuguesa eram proximos a sua realidade, o que
favorecia a compreenséo a respeito da palavra escrita apresentada.

Pensando nisso, € valido destacar que a educacdo de surdos na perspectiva bilingue
toma uma forma que transcende as questdes puramente linguisticas. Para além da lingua de
sinais e do portugués, esta educacéo situa-se no contexto de garantia de acesso e permanéncia
na escola (FERNANDES, 2010).

Considerando a postura da professora em sala de aula, Carvalho (2004) diz:

O que se pretende na educacdo inclusiva é remover barreiras, sejam elas extrinsecas
ou intrinsecas aos alunos, buscando-se todas as formas de acessibilidade e de apoio
de modo a assegurar (0 que a lei faz) e, principalmente, garantir (o que deve constar
dos projetos politico-pedagogicos dos sistemas de ensino e das escolas e que deve
ser executado), tomando-se as providéncias para efetivar acdes para 0 acesso,
ingresso e permanéncia bem-sucedida na escola.

Essa remocéo de barreiras precisa ser feita de forma mais intensa, de modo especial e
levando em consideragdo a tematica deste trabalho, destaca-se a sala de alunos surdos, que
possui sujeitos que precisam de apoio no processo de aprendizagem de sua lingua materna e

da segunda lingua.
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No entanto, sabe-se que as barreiras que precisam ser removidas vao além da escola
e permeiam toda a sociedade, a comecar pela familia da crianca da surda, com quem ela tem

seu primeiro contato.
4 Conclusodes

Como resultado parcial dessa experiéncia e pesquisa, percebeu-se que ha ainda
alguns obstaculos a serem superados para que a educacdo bilingue aconteca de forma plena e
atenda, de fato, as demandas das criancas.

O principal obstaculo percebido foi o fato de as criangas chegarem a escola sem
nenhum ou pouco dominio de Libras, o que dificulta o aprendizado da lingua portuguesa
escrita. Apesar da legislacdo vigente garantir as pessoas com surdez o direito a educacéo, e
também a existéncia de escolas e classes de educacao bilingue, percebe-se a fragilidade que
ainda existe dentro do contexto escolar.

A experiéncia durante essa visita provocou um olhar diferenciado para a educacao de
surdos, levando em consideracdo as dificuldades de aprendizagem das criancas surdas na
educacdo bilingue. Ndo deixando de lado, também, o papel da professora da turma, que
enfrenta certas dificuldades, mas que ainda assim, preocupa-se com o aprendizado de seus
alunos e o crescimento escolar de cada um deles.

As inquietacGes decorrentes desta visita, além de provocar o interesse em escrever o
presente artigo, provocou também o interesse em realizar uma pesquisa mais aprofundada a
respeito da educacdo bilingue na escola que foi visitada, como o objetivo de compreender a
realidade escolar na perspectiva da Educagéo Bilingue.
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DESCRITORES: UM DIALOGO ENTRE A PRATICA E A TEORIA

Maria Antdnia Rosa S4 "
Modestina Cardoso Carvalho ™

Resumo: Este estudo tem origem no diagnostico de algumas necessidades perceptiveis durante as
formacdes realizadas com professores da Rede Municipal de Ensino de S&o Luis ao longo dos ultimos
anos, dentre as quais mencionamos o trabalho com os Descritores nas areas de Linguagem. O presente
trabalho consiste na apresentacdo de um Projeto de Formacdo Continuada de professores tendo como
foco o trabalho pedagdgico com os descritores anteriormente mencionados. Apds a sua
implementac&o, o projeto serd analisado atraves da pesquisa de campo, tendo como objeto de estudo a
metodologia aplicada pelos docentes em relacdo ao processo de ensino a partir dos Descritores de
Lingua Portuguesa. Ressalta-se que quando o professor sabe os conteldos e as metodologias que
podem ser utilizadas para que o aluno avance do estadgio que se encontra e o caminho que deve
percorrer até alcancgar o nivel de aprendizado esperado, melhores resultados poderédo ser alcangados.

Palavras-chave: Descritores. Contetdos. Metodologia. Avaliacao

Abstract: This study begins in some teachers observing at Municipal School of Sdo Luis over the last
years, which we mention the work with the Descriptors in the Language areas. The present work
consists in the presentation of a Project of Continued Formation of teachers focusing on the
pedagogical work with the descriptors mentioned above. After its implementation, the project will be
analyzed through the field research, having as object of study the methodology applied by the teachers
in relation to the teaching process from the Descriptors of Portuguese Language. It is emphasized that
when the teacher knows the contents and methodologies that can be used for the student to progress
and the way that must be taken to reach the expected level of learning, better results can be achieved.

Keywords: Descriptors. Contents. Methodology. Evaluation
1 Considerac0es iniciais

Na sociedade atual, a educacdo € considerada um elemento fundamental na
promog¢do da igualdade de oportunidades e, consequentemente, da justica social. Neste
sentido, a escola e os seus profissionais, assumem uma funcdo social e transformadora, na
medida em que a formagéo de cidaddos para uma sociedade cada vez mais exigente e a
heterogeneidade que caracteriza 0s contextos pedagogicos requerem respostas educativas

eficazes, diversificadas, adequadas as necessidades educativas dos educandos, permitindo
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“que estes possam compreender a complexidade do mundo em que vivem, e assim, exercer
plenamente a sua cidadania” (THOMAZ, 2007, p.18).

O ideal de uma educacdo para todos encontra-se relacionado com a concretizacao de
uma educacéo basica de qualidade (UNESCO, 2008) e que considere a heterogeneidade das
necessidades educativas, entendendo a escola como espaco plural, no qual as motivagdes, 0s
interesses e as capacidades de aprendizagem diferem de educando para educando. Para que
isso ocorra, o curriculo assume um lugar de destaque para a democratizacdo do acesso a uma
educacdo de qualidade, fundamentada no principio da equidade, justica social e autonomia
dos sujeitos. Nesse contexto, a formacdo de professores numa perspectiva reflexiva e
permanente torna-se fundamental, tendo em consideracao as necessidades de aprendizagem de
alunos e de professores.

Diante da necessidade supracitada, o Centro de Formacdo do Educador da Rede
Municipal de Educacéo de Sao Luis - CEFE - tem desenvolvido a¢des no ambito da formacéo
continuada de professores que contemplam o curriculo e aspectos metodoldgicos nas diversas
areas de conhecimento, com destaque para a Lingua Portuguesa e Matematica. Diante disso,
algumas necessidades foram perceptiveis durante as formacdes realizadas com professores da
Rede Municipal de Ensino ao longo dos ultimos anos, dentre as quais mencionamos 0
trabalho com Descritores nas areas de Linguagem e Matematica, focalizando conhecimento
destes, tais como elaboracdo de Itens, identificacdo de gabaritos e analise.

Salientamos que, em muitos casos, 0s professores demonstram ter conhecimento dos
descritores, no entanto, ndo conseguem identificar os conteidos contidos em cada um e nem
possuem um conhecimento aprofundado de como trabalha-los de forma eficiente e que
garanta aos alunos uma aprendizagem significativa para que atinjam o nivel de proficiéncia
exigidos pelas AvaliagOes Externas e Internas.

Ressaltamos, entdo, a importancia de fazermos uma formacdo na area de Lingua
Portuguesa com o objetivo de proporcionar ao professor situaces de ensino desenvolvendo
metodologias e dinamicas diversificadas de forma que o aluno possa vivenciar no cotidiano
escolar, situagBes de aprendizagem tendo o dominio do objeto de conhecimento, especificas
de cada ano/série. Com tais dinamicas, ficara mais facil para o educando desenvolver as

habilidades exigidas para obterem bons resultados ndo s6 nas avaliagcdes externas, mas como
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aprendizado para toda a vida académica deste educando. Sendo assim, a presente formagéo
justifica-se pela necessidade de os professores terem que trabalhar os contetdos que
compdem cada Descritor de forma sistematizada e contextualizada.

Assim, serdo trabalhados os conhecimentos linguisticos especificos sistematizados de
todos os Descritores do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental, porém, a Formacdo atendera
professores do 4° ao 9° ano, por acreditar-se que todos eles precisam trabalhar seguindo uma
mesma linha metodoldgica em todos os anos e ndo s6 nos avaliados. Os contetdos
precisariam ser apenas consolidados, além da rotatividade entre os professores e 0s anos
trabalhados.

O professor precisa compreender o caminho de aprendizagem que o aluno esti
percorrendo naquele momento, e em fungdo disso, identificar as informagdes e as atividades
gue permitam a ele avancar do patamar de conhecimento que ja conquistou para outro mais
evoluido (WEISZ, 2002).

Salientamos que, quando o professor conhece quais contetidos e as metodologias a
serem utilizados para que o aluno saia do estagio de conhecimento em que se encontra e 0
caminho que deve percorrer até alcancar o nivel de aprendizado esperado, certamente 0s
resultados serdo melhores (WEISZ, 2002). Assim, ndo é o processo de aprendizagem que
deve se adaptar ao de ensino, mas o0 processo de ensino é que tem de se adaptar ao de
aprendizagem. Ou melhor referindo, o processo de ensino deve dialogar com o de
aprendizagem. N&o adianta o professor saber quais sdo os Descritores se ndao sabem o que
fazer com eles e quais os objetos de conhecimento contidos em cada um, e o “qué” e “como”

fazer para atingir os objetivos esperados.

2 Percepgdes sobre o trabalho formativo dos docentes

Ao longo da nossa caminhada enquanto formadoras de professores temos observado
que uma grande parte dos professores ndo domina o objeto de conhecimento com os quais
trabalha e que sdo fundamentais para a aprendizagem dos educandos, sendo até mesmo

desconhecidos para 0s mesmos.
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Ao discutirmos sobre a pratica pedagdgica de professores das séries iniciais e finais
do Ensino Fundamental, percebe-se que a formacdo inicial é sempre o alvo de debates e
reflexdes para entendermos o sucesso ou insucesso da aprendizagem dos alunos.

A docéncia exige uma reflexdo profissional, pois se faz necessario pensar uma acao e
interacdo entre professor e aluno. Para que esta (inter) acdo aconteca, é importante que se crie
local de construcdo de saberes, onde tanto aluno quanto professor sejam a base dessa
construcdo. Partindo desta concep¢do, a analise de saberes docentes, os conhecimentos
necessarios ao professor para poder ensinar, constitui questdo fundamental para os cursos de
formacao inicial deste profissional.

Torna-se importante destacar que a formacao inicial de professores nas séries (anos)
do Ensino Fundamental, nos faz compreender os saberes plurais que interferem na pratica
pedagdgica deste professor. Para tanto, Gauthier (1998) refere que, “os elementos do saber
profissional docente sdo fundamentais e podem permitir que os professores exercam 0 seu
oficio com muito mais competéncia”. (p. 17). O autor supracitado nos faz refletir que para
avancar num repertorio de conhecimento sobre o ensino, implica em duas dificuldades: de um
oficio sem saberes e saberes sem oficio. Para ele, saber ensinar vai muito além do que
somente dominar conteddos, é necessario planejar, organizar avaliar e outros elementos
imprescindiveis para a arte de ensinar.

Na questao dos “Oficios sem Saberes” abordado por Gauthier (1998), muitos
docentes realizam uma pratica em que para saber ensinar, basta ter talento, bom senso,
intuicdo, experiéncia ou cultura. Percebe-se que esses saberes apontam para qualidades
desenvolvidas pelo proprio professor e ndo em espagos académicos, que segundo ele sdo
importantes, mas contribuem para manter o ensino na ignorancia.

Em relacdo aos “Saberes sem Oficio”, o autor explicita que muitos saberes foram
criados sem levar em conta o professor real, na sala de aula, na sua pratica, mas de um
professor idealizado, produzidos em locus académicos. O professor precisa apresentar um
repertorio de conhecimentos proprios do ensino, conhecimentos estes que sO se adquire
durante sua formacdo e em seu trabalho de acordo com a sua prética e que contribuem para

compreender seu exercicio.
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De acordo com Roldédo (2005, p.3), o professor é o profissional que tem como fungéo
ensinar, que se constitui na “especialidade de fazer aprender alguma coisa (a que chamamos
curriculo) a alguém (o ato de ensinar so se atualiza nesta segunda transitividade corporizada
no destinatario da ac¢do)”. Desta forma, o professor precisa ter dominio do objeto de estudo
para que ao trabalhar os conteidos fundamentais ao aprendente, possa garantir que este
aprenda e se aproprie dos conhecimentos que lhes sdo exigidos na sociedade atual, assim
como nas AvaliacBes Externas e Internas empreendidas pelos 6rgdos governamentais e ndo
governamentais.

Ao realizar a transposicdo didatica ou transformacdo deliberativa dos contetdos, o
professor mobiliza uma diversidade de saberes que o torna especialista na/da ac¢&o educativa,

mas especificamente da ac¢ao de ensinar:

Professor profissional é aquele que ensina ndo apenas porque sabe, mas porque sabe
ensinar. E saber ensinar é ser especialista dessa complexa capacidade de mediar e
transformar o saber conteudinal curricular, pelo ajuste ao conhecimento do sujeito e
do seu contexto, para adequar-lhe os procedimentos (...) de modo que a alquimia da
apropriacéo ocorra no aprendente (ROLDAO, 2007, p. 102).

No presente estudo, apoiamo-nos em diversos estudos que tratam da identidade
profissional do professor e dos saberes que sdo inerentes ao seu trabalho. Varios sdo os
autores que se dedicam ao estudo do conhecimento profissional do professor, como um saber
inerente ao ato pedagogico (Elbaz, 1983, citada por S&-Chaves, 2000; Schon, 1983; Sa-
Chaves, 2000; Alarcdo, 2003; Shulman, 2004; Pimenta, 2005; Roldao et al., 2009).

No sentido de compreendermos a natureza dos saberes do professor, principalmente
na sua funcéo de ensino, o contributo de Lee Shulman tem sido reconhecido como um dos
mais decisivos (Sa-Chaves, 2000; Rolddo, 2007b; Guimarées, 2008). Com base no trabalho
deste autor, S&-Chaves (2000) corrobora a multidimensionalidade do conhecimento
profissional do professor e identifica-o, tal como Shulman (2004, p.35), através de sete
dimensdes que compdem este conhecimento, mobilizadas em contexto, tal como se apresenta

a sequir.

. Conhecimento de conteddo, que se refere aos conteddos, estruturas e topicos
das matérias a ensinar.
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. Conhecimento do curriculum, que se refere ao dominio especifico de
programas e materiais que servem como ‘ferramentas de trabalho’ aos professores.
. Conhecimento pedagégico geral, que se refere ao dominio dos principios

genéricos subjacentes a organizacao e gestdo da classe, mas que nao sdo exclusivos
de uma disciplina e transcendem a dimensao contetdo.

. Conhecimento dos fins, objectivos e valores educacionais dos seus
fundamentos filosoficos e histéricos.
. Conhecimento dos aprendentes e das suas caracteristicas, que diz respeito a

consideracdo da individualidade de cada aprendente nas suas multiplas dimensdes e
do carater dindmico desta.

. Conhecimento pedagégico de conteldo, que se caracteriza como uma
especial amalgama de ciéncia e pedagogia capaz de tornar cada contelido
compreensivel pelos aprendentes quer através da sua desconstrucdo, quer atraves do
conhecimento e controlo de todas as outras dimensdes como variaveis no processo
de ensino-aprendizagem e que é exclusivo dos professores.

. “Conhecimento dos contextos, que remete para as dimensdes que vdo da
especificidade da sala de aula e da escola a natureza particular das comunidades e
das culturas.

Além dos contetidos que o docente precisa dominar, faz-se necessario que conheca o
curriculo, que tenha conhecimento geral do pedagdgico, e do contexto no qual o aprendente
esta inserido. Acreditamos que sem o conhecimento de todos estes elementos o docente
apresentara dificuldades ao desempenhar suas funcdes, uma vez que um dos objetivos deste
profissional é justamente a apropriacdo ndo sé do objeto de ensino, mas dos outros elementos
que estdo inseridos no processo de ensino e de aprendizagem dos sujeitos envolvidos.

Durante as formag6es que temos realizado ao longo dos anos, os professores tém
apresentado lacunas quando se trata dos conhecimentos linguisticos da area de Lingua
Portuguesa presentes nos Descritores-explicitados na Matriz de Referéncia do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacgdo Basica (SAEB)?, sendo considerados referéncias para a
formacéo de professores da area supracitada.

O ensino de Lingua Portuguesa, de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs, 1998) deve ser voltado para a funcdo social da lingua. Nesse sentido para o
aluno ser considerado competente, precisa dominar habilidades que o capacitem a viver em
sociedade, atuando de maneira adequada e relevante, nas mais diversas situacdes sociais de

comunicagdo. As matrizes séo as referéncias para a elaboragdo dos Itens da Prova Brasil,

3 Trata de uma avaliagdo sistematica de uma amplitude nacional, que exija transparéncia e legitimidade ao
processo de avaliacdo e que informe aos interessados o que serd avaliado em cada disciplina e série, as
competéncias e habilidades esperadas dos aprendentes, mesmo que ndo englobe todo curriculo escolar

ISSN 2177-8868 ggfﬁm’ C@W@m@/

241



QWM: C@n&m

Edigdo especial, vol. 9, 2018
Programa de Pés-Graduag¢do em Letras | Universidade Federal do Maranhao

desta forma os educadores precisam conhecé-la, assim como as questdes que compdem a
prova. Além disso, precisam compreender que o Descritor € uma associagdo entre contetidos
curriculares e operagdes mentais desenvolvidas pelo aluno, que traduzem certas competéncias
e habilidades.

Diante do que temos vindo a apresentar, desenvolvemos a proposta de uma formacéo
continuada na &rea de Lingua Portuguesa tendo como finalidade proporcionar ao professor
uma reflexdo sobre a necessidade de manter o dialogo entre a préatica e teoria, numas praxis
gue garanta a aprendizagem e a consolidacdo das habilidades esperadas em cada ano/ série
com base nos Descritores das Avaliagcdes Externas do Ensino Fundamental selecionados.

A seguir apresentamos a proposta de formacdo continuada destinada a professores do
Ensino Fundamental, tendo como eixo os aspectos anteriormente abordados.

3 Projeto Descritores: um caminho para a (inter)acao no processo de ensino-aprendizagem

O projeto que apresentaremos visa uma proposta de formacdo continuada para
professores do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Sdo Luis, onde revisitaremos a
Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, com os objetivos de:
(I). Identificar os contetdos contidos em cada Descritor (I1). Elaborar situacdes
metodoldgicas para trabalhar cada conteudo (111). Elaborar e analisar itens na estrutura das
Avaliagbes Externas (V). Simular micro aulas para anélise da turma e formadoras (V) e
Fazer a Transposicao didatica das aulas simuladas.

Para a elaboracdo do referido projeto baseamo-nos num enguadramento tedrico de
matriz construtivista e reflexivo-critica, num didlogo entre a teoria e a pratica. Desta forma,
correndo o risco de omissBes, destacaremos alguns dos seus pressupostos tedricos
orientadores:

Formacdo Continuada: baseamo-nos numa perspectiva de formacdo continuada
construtivista. De acordo com esta concepcdo formativa, torna-se importante
considerarmos a vivéncia dos professores como fonte para a (re) construgdo critica

de conhecimento, num permanente dialogo teoria-pratica. Para Ndévoa (1992), o
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curriculo dos cursos de formacdo inicial de professores é deficitario e quanto a
proposta de formacdo continuada, esta necessita conceber que o processo formativo
ndo se da por acumulacédo de cursos, de conhecimentos ou de técnica. A formacdo é
processo que requer reflexdo critica do saber conhecer, saber fazer, saber conviver e
saber ser, na perspectiva da autoafirmagéo permanente de uma identidade pessoal e
profissional.
Avaliacdo: no ambito do projeto, a avaliagdo encontra-se estruturada numa otica
processual (autores). Assim, traduz o trabalho do professor numa perspectiva de
tomada de deciséo, ou seja, o julgamento de valor. Quando se avalia o aluno,
estamos avaliando também o professor, o sistema de ensino e principalmente como
este contetido esta chegando até o aluno. Significa obrigatoriamente uma tomada de
posicdo sobre o objeto avaliado, e, uma tomada de decisdo quando se trata de um
processo, como € o caso da aprendizagem. Trabalhar os Descritores é identificar o
contetdo referente a ele e domina-lo, para que ao cobra-lo, tanto aluno quanto
professor saiba reconhecé-lo. A este respeito LUCKESI (2005) afirma que:

A avaliacdo atravessa 0 ato de planejar e de executar; isso contribui em todo o

percurso da agdo planificada. A avaliagdo se faz presente ndo s6 na identificagdo da

perspectiva politico-social, como também na selecdo de meios alternativos e na
execucdo do projeto, tendo em vista a sua construcao.

A avaliacdo da aprendizagem escolar, além de ser praticada com tal independéncia do
processo ensino-aprendizagem, vem ganhando foros de independéncia da relacdo
professor-aluno. As provas e exames sao realizados conforme o interesse do professor
ou do sistema de ensino. Dai a importancia de se conhecer e dominar os conteudos
inseridos nos Descritores, pois além de colocar o aluno num processo de ensino na
estrutura das avaliacOes externas, ajuda o professor a elaborar questdes/itens com uma
outra roupagem que implicard num outro processo de ensino. Ter dominio de conteudo
é essencial para que o professor consiga ensinar de forma significativa aos seus alunos,
refletindo sobre como ensinar este conteldo que na maioria das vezes nao consegue

ser identificado nos Descritores conforme cada eixo de Lingua Portuguesa. E
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necessario articular o saber tedrico com o saber pedagdgico, ultrapassando assim, a
visdo “tradicional” do ensino, possibilitando ao professor desenvolver a reflexdo

critica sobre a pratica.

Concepgdo de Lingua: a lingua € um sistema que tem como centro a interagdo
verbal, que se faz através de textos ou discursos, falados ou escritos. Isso significa
que esse sistema depende da interlocucdo (inter + locucdo= acdo linguistica entre
sujeitos). Se o aluno consegue interagir, significa dizer que ele desenvolveu a
habilidade de compreender o que foi lido, logo é capaz de localizar informacgdes
explicitas e implicitas; inferir o sentido de palavras ou expressdes; inferir o tema ou
assunto de um texto, distinguir fato de opinido relativa a esse fato.

Bakhtin afirma que a lingua é uma abstracdo quando concebida isolada da situacéo
social que a determina. Para o autor, “a lingua vive e evolui historicamente na
comunicacdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da
lingua, nem no psiquismo individual dos falantes” (BAKHTIN, 1986). Desta forma,
o0 aluno ao fazer uso social daquilo que 1€ e escreve, passa a ser u leitor e escrevente
competente, desenvolvendo assim, habilidades que construira no processo ensino
aprendizagem perpassando as limitacdes que na maioria das vezes se processam
somente em sala de aula. E através da lingua que conseguimos interagir com as
outras pessoas, para termos acesso as informacdes, aos saberes, enfim, a cultura da
qual fazemos parte. Para isso utilizamos a linguagem cuja importancia para 0s seres
humanos néo reside s6 nas possibilidades de comunicacdo que encerra. Por ser um
sistema de representacdo da realidade, ele da suporte também a que realizemos
diferentes operacgOes intelectuais, organizando o pensamento, possibilitando o

planejamento das ac¢Oes e apoiando a memdria.

4 Aspectos metodologicos
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No percurso da formacdo pretendida, apresentaremos uma proposta metodolégica
que se baseia na exposi¢do oral com auxilio de materiais graficos e projecdo em slides;
Elaboracdo de situacfes didaticas desenvolvidas em grupos, duplas e/ou individual para
elaboracdo e analise de itens; Estudo dirigido dos Descritores e socializagdo das atividades
propostas; Caderno de registro reflexivo onde os professores possam registrar 0s avangos e
aprendizagens conquistadas e sugestbes para aprimoramento desta e ou de futuras
formacdes. Além disso, observacdo do micro aulas realizadas em sala durante 0s encontros
presenciais, onde sera observada a metodologia utilizada pelo professor e o dominio do
objeto de ensino, além do monitoramento do espaco de ensino onde o docente atua.

A sistemética de avaliacdo sera apresentada inicialmente aos professores cursistas
que acontecera de forma processual e continua considerando a participacéo e realizagdo das
atividades propostas pelas formadoras, seja presencial e/ ou a distancia, além disso, havera
um monitoramento in locus o qual terd uma ficha para 0 monitoramento das aulas realizadas

pelos professores.

5 Consideracdes finais

No periodo em que ocorreram as formacdes entre 2005 e 2016, percebemos que 0s
professores do Ensino Fundamental demonstravam dificuldades na compressédo de
conteudos especificos da area de Lingua Portuguesa e em se tratando de localiza-los nos
Descritores as AvaliagGes Externas, tornou-se mais dificil ainda. Na formacéo inicial destes
professores ficam uma lacuna, pois se é o professor pedagogo quem nestas séries, faz-se
necessario rever o curriculo de pedagogia considerando alguns aspectos especificos que s
séo abordados na area de Lingua Portuguesa. Observou-se também que a falta de dominio de
determinados conteddos e a metodologia inadequada compromete 0 processo de ensino
aprendizagem e revela as caréncias de suas praxis.

Segundo Martins (1998, p. 17)

N&o seria suficiente substituir contedidos técnicos, instrumentais, acriticos por
conteidos mais criticos, historicamente situados. Ou seja, ndo bastaria distribuir ao
futuro professor um contedo mais critico. Seria preciso buscar uma coeréncia
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entre teoria pratica, na préatica. Isso significa avangar em relagdo ao processo de
ensino que, predominantemente cinge-se ao eixo de transmisséo- assimilacdo do
conhecimento, para o eixo de sistematizacéo coletiva do conhecimento, colocando
professor e alunos como agentes dos processos, alterando, substancialmente, as
relacGes sociais no processo de ensino.

O professor precisa apresentar um repertorio de conhecimentos proprios do ensino,
conhecimentos estes que s6 se adquire durante sua formacdo e em seu trabalho de acordo
com a sua pratica em que contribuem para compreender seu exercicio. Para GAUTHIER
(1998, p. 187).

O essencial na questdo de repertorio de conhecimentos proprios ao ensino reside
na capacidade de revelar e validar o saber experiencial dos professores (seus

comportamentos e seus enunciados) para que ele ndo fique somente ao campo da
pratica individual, mas possa servir como reservatério publico de conhecimentos.
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A CULTURA DO BUMBA-MEU-BOI EM UMA PERSPECTIVA
SOCIOLINGUISTICA: UM ESTUDO COM FOCO NO LEXICO DA LIBRAS
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Resumo: As linguas de sinais sdo linguas de modalidade visual-espacial, produzidas, primariamente,
pelas maos e percebidas através da visdo. Ao redor do mundo, milhdes de pessoas surdas utilizam
estas linguas, a fim de estabelecer uma comunicacéo clara e consistente com seus pares e também com
a comunidade ouvinte. Durante anos, negou-se a estes sistemas o carater linguistico, pois, acreditava-
se que fossem somente gestos, que se limitavam a reproduzir a lingua oral visualmente. Além disso,
esta concepcdo pregava que essas linguas ndo seriam capazes de expressar conceitos abstratos, tais
como a Filosofia, a Matematica, entre outros. A partir de 1960, com as pesquisas do linguista William
Stokoe, esta historia mudou; apds estudos feitos com a ASL (Lingua de Sinais Americana), as linguas
de sinais adquiriram status linguistico e foram reconhecidas oficialmente em diversos paises. Desde
entdo, pesquisas vém se desenvolvendo nessa area, enriquecendo o conhecimento que se tem acerca de
tal assunto. Tal qual as outras linguas de sinais, ha estudos cientificos sendo realizados desde a década
de 90, conferindo a Libras um nivel de objeto de pesquisa, 0 qual ainda precisa ser explorado. Partindo
deste pressuposto, o presente artigo tem o objetivo de apresentar um estudo sociolinguistico da
LIBRAS, dando enfoque aos sinais utilizados para representar a tradicional festa do Bumba-meu-boi,
na capital do Maranh&o. Apos fundamentacéo tedrica e pesquisas realizadas com informantes surdos,
foi organizado um glossario para efeito de registro destes sinais, que representam nao s6 uma lingua
de especialidade, mas também um fragmento da histéria e cultura ludovicense.

Palavras-chave: Bumba-Boi. Cultura. Variagdo. Libras.

Abstract: Sign languages are visual-space approach, produced by hands and perceived through the
vision. Around the world, millions of deaf people use these languages in order to establish clear and
consistent communication with their peers and with the listening community. For years, these systems
were denied the linguistic character, since it was believed that they were only gestures, which simply
reproduced the oral language visually. Moreover, this conception preached that these languages would
not be able to express abstract concepts, such as Philosophy, Mathematics, and others. From 1960,
with the researches, such as William Stokoe linguistic, this history changed; After studies with ASL
(American Sign Language), sign languages have acquired linguistic status and have been officially
recognized in many countries. Since then, research has been developing in this area. It’s the same with
others sign languages, scientific studies have been conducted since the 1990s, giving Brazilian Sign
Language a research object. Based on this idea, this study goals to present a Brazlian Sign Language
sociolinguistic study, focusing on the signs used to represent the traditional party of Bumba-meu-boi,
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in Maranhdo. After all the theoretical ideas and reasearches have done with deaf informers, a glossary
was created to record these signs, which represent not only a specialty language, but also a Sdo Luis
history and culture fragment.

Keywords: Bumba-Boi. Culture. Variation. Brazilian Sign Language.

1 Introducéo

O Brasil € um pais de muita diversidade: seja na culinaria, seja na historia, seja na
cultura e, até mesmo, nas linguas. Bortoni-Ricardo (2014: 24) afirma, baseada em dados do
IPHAN (Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional), do IPOL (Instituto de
Investigacdo e Desenvolvimento em Politica Linguistica) e da Comissdo de Educacdo e
Cultura da Camara dos Deputados, levantados em 2006, que existem em nosso pais cerca de
200 idiomas — englobando linguas indigenas, chamadas de autdéctones (por volta de 180
linguas), linguas de sinais (ho minimo, duas: LIBRAS e a lingua de sinais dos indios Urubu-
Kaapor) e linguas trazidas por imigrantes, chamadas de al6ctones (30 linguas,
aproximadamente). Fora isso, o documento cita também as linguas crioulas e “praticas
linguisticas diferenciadas nos quilombos” (BRASIL, 2006-2007: 3 apud BORTONI-
RICARDO, 2014: 24). Além disso, sabemos que, ao longo de toda a extensao territorial do
Brasil, hd uma variedade de usos destas linguas; especialmente, da lingua portuguesa, lingua
majoritaria e Unica oficial do pais.

No entanto, essas variedades nem sempre sdo reconhecidas ou prestigiadas como
tais. Em muitos casos, € possivel ver o desprezo social por uma ou outra variedade linguistica.
Bagno (1961) nomeia esta acdo como preconceito linguistico, algo que é muito praticado na
sociedade brasileira, mesmo (e, talvez, principalmente) por aqueles que se julgam
“intelectuais” e “letrados”. Ademais, o autor desmente alguns mitos, tal qual o da “unidade
linguistica do Brasil”. Sobre iss0, Bagno afirma que “este mito é muito prejudicial a educagio
porque, ao ndo reconhecer a verdadeira diversidade do (...) Brasil, a escola tenta impor sua
norma linguistica, como se ela fosse (...) a lingua comum a todos (...)” (BAGNO, 1961: 26).
O autor também menciona que, ao fazer isso, os demais idiomas coabitantes do pais,

incluindo a Libras, sdo excluidos.
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Por ser uma lingua natural (SAUSSURE, 1916), a Libras demonstra varia¢es quanto
a realizacdo dos sinais que compdem seu léxico. Labov (1972) descreve a sociolinguistica
enquanto ciéncia que se preocupa com a lingua no uso social e que, portanto, deve abarcar
também as variacdes linguisticas concernentes a este uso. Estas variacdes podem ocorrer por
diversos fatores, tais como a escolaridade, a situacdo socioecondmica e 0 sexo dos individuos
(COELHO et al., 2015). Na Libras, estes fatores também sdo verificaveis, comprovando que,
apesar da diferenca de modalidade, seu carater de lingua permite analises sociolinguisticas
diversas.

Diante destes fatos, este artigo apresenta uma pesquisa sociolinguistica na area da
Lingua Brasileira de Sinais, a Libras. Para desenvolver tal trabalho, selecionou-se o tema
principal: o l1éxico do Bumba-meu-boi no estado do Maranh&o, mais especificamente, em S&o
Luis, capital do estado; dando enfoque ao sotaque de orquestra. Sotaque este conhecido pela
mistura de sons e instrumentos musicais, além dos brincantes criteriosamente selecionados: 0s
indios, as indias e os vaqueiros. Aplicamos uma metodologia especifica, que nos permitiu a
coleta dos dados aqui expostos. Finalizando, os sinais foram fotografados, sendo apresentados
pelos autores deste artigo, com o objetivo de preservar a identidade do informante. Logo, o
presente trabalho culmina com um pequeno glossario elaborado a partir do resultado obtido,
ou seja, a coleta dos sinais.

Esclarecemos, para os devidos fins, que 0s sinais aqui apresentados e toda a
pesquisa, desde sua elaboracdo até sua aplicagdo, configuram um recorte da variedade
linguistica apresentada na Libras; neste caso, especificamente, no estado do Maranhéo.
Ressaltamos, ainda, que 0s mesmos sinais que aqui estdo registrados podem ser realizados de
outras formas em localidades diferentes, visto que a variacdo linguistica também esta presente

nas linguas de sinais.
2 A Linguistica e sua relagdo com a sociedade

A principal causa da existéncia do estudo da linguistica € a cultura. A partir dela que
se formou a linguagem, ou seja, a comunicacgdo, assim, surgindo a lingua, que é o objeto de

estudo da linguistica. Com o crescimento da raga humana houveram divisGes de comunidades,
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dando existéncia assim a diferentes culturas e linguas. A cultura nada mais € que a forma de
pensar de uma comunidade social. Um conjunto de pessoas que partilham valores, lingua,
territério, e normas, ou seja, um comum acordo entre seus membros. Com a lingua, houve
mudancas no decorrer do tempo, facilitando a comunicacdo. E isso foi tomando forca, e assim
ainda é. Cada pais, mesmo falando o mesmo idioma, possui diferentes dialetos, isto porque as
comunidades regionais tém sua propria cultura, envolvendo a fala. E entdo que a linguistica
executa sua principal funcdo: estudar o porqué dessas diferencas.

Podemos definir cultura como o cuidado de uma comunidade em manter vivos 0s
seus costumes e crengas, cultivando os saberes. A etimologia da palavra cultura que vem do
latim "cultura/culturae”, que significa cultivar o solo, cuidar, paciéncia, cumprindo um grande
papel dentro da sociedade, assim, compartilhando conhecimentos, como: crengas, costumes,
linguas, etc. Isso contribui de forma significativa paras os estudos de ciéncias sociais.

O homem tinha necessidade de interagir com sua espécie, dai a origem da
comunicacdo verbal, que foi uma forma de interacdo mais eficaz. Assim, surgiu a lingua. Para
que uma nova lingua se forme, sdo levados em conta diversos fatores que se tornam
indispensaveis para que ela se fortaleca, e se desenvolva.

Ao estudarmos sobre a histéria de uma lingua do ponto de vista diacronico,
conhecemos esses fatores que levaram a lingua a se formar. O principal é a necessidade de
comunicacdo, envolvendo politica, cultura, etc. Como afirmou Saussure em seu Curso de
Linguistica Geral, ele diz que se é diacrénico ndo o é sendo pela fala. Portanto, deixa claro
que ndo dispensa o estudo historico da lingua, para que se entenda a evolugdo da mesma.
Sobre sincronia, diz que essa se ocupa “das relacdes logicas e psicoldgicas que unem os
termos coexistentes e que formam sistemas, tais como sdo percebidos pela consciéncia
coletiva”. (SAUSSARE, p. 116, 1995)

No entanto a formacdo de uma lingua ndo depende obviamente apenas da
necessidade de comunicacdo. Para que houvesse o fortalecimento de uma lingua, outras
tiveram de ser "enfraquecidas”, ou seja, a pratica do glotocidio®. Por mais que um mesmo

idioma seja falado em um pais, h& diversos grupos que criam seus meios de comunicagdo

! Disseminacdo de uma nova lingua em um espaco, enfraquecendo a natural da area

ISSN 2177-8868 ggfﬁm’ C@W@m@/

251



QWM: C@n&m

Edigdo especial, vol. 9, 2018
Programa de Pés-Graduag¢do em Letras | Universidade Federal do Maranhao

verbal, e através desta lingua, confirma-se que ndo havera jamais homogeneidade linguistica.
Defensores da heterogeneidade linguistica afirmam que a lingua é o que h& de maior valia na
cultura de um povo, pois fortalece a politica que essa sociedade criou, sendo transmitida por
geracoes.

Para tanto, pesquisadores percebem que falantes de um mesmo grupo linguistico,
apesar de serem utentes da mesma lingua, a operam de forma diferente. Isso porque a lingua
estd em constante movimento, como um rio em constante corrente. A lingua € viva, ou seja,
utilizada de forma efetiva por um determinado grupo de falantes que a cada dia [re]inventam
novos termos, palavras, que surgem a medida de suas necessidades. Essa relacdo de
interdependéncia que a sociedade tem com a lingua, € o objeto de estudo da sociolinguistica.
Segundo Coelho et al. (2015), “sociolinguistica ¢ um termo muito amplo, que engloba
diferentes formas de olhar para essa rela¢do”.

Para facilitar o entendimento, € importante que tenhamos rudimentos o que Coelho et
al. (2015) nos traz do que seja variagdo, variedade e variante. J4 é um fato a existéncia de
multiplas palavras (ou sinais, para 0 caso das linguas de sinais) para um mesmo referente. A
esse fenbmeno damos o nome de variacdo linguistica. Ou seja, como 0 proprio nome sugere,
temos varias possibilidades para falar de uma mesma coisa. Tais possibilidades chamamos de
variante. E como supracitado, ha alguns fatores que levam a essas variantes, 0s quais
denominamos variavel. Para exemplificar e evidenciar a existéncia do fendmeno de variacao,
temos o uso dos “nds” e “a gente”, onde as pessoas tendem a escolher uma das possibilidades
(variante), uso que pode variar por questbes sociais, geograficas, culturais, entre outras
(variavel).

Nesse sentido, para entendermos o porqué de tantas mudancas e variagdes dentro da
lingua, é importante que saibamos que, segundo Coelho et al. (2015), a lingua ndo sofre
variagOes e mutagdes de forma aleatoria ou sem motivo. Existem forgas internas e externas a
lingua que contribuem para tais fatos. E o que os autores chamam de: condicionadores. Eles,
“em caso de variagdo, sdo os fatores que regulam, que condicionam nossa escolha entre uma
ou outra variante” (COELHO et al., 2015, p. 20).

Os condicionadores ajudam a averiguar o que leva um falante a escolher determinada

variante e ndo outra. Eles podem apresentar-se como internos (condicionadores linguisticos),
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ou externos (condicionadores extralinguisticos) a lingua. O primeiro, por exemplo, “temos a
ordem dos constituintes em uma sentenga, a classe das palavras envolvidas no fendbmeno em
variacdo, aspectos semanticos e etc.” (COELHO et al, 2015, p. 20). Para esclarecer, temos
como exemplo as variantes “tu” e “vocé€”, que sdo possibilidades oferecidas pelo proprio
sistema linguistico. Estas, podem apresentar o uso diferenciado por questdo de posicao
geogréfica, ou seja, em determinadas partes do Brasil utilizam predominantemente a primeira
variante, outros, a segunda, ou até mesmo ambas as variantes disputam uso em uma mesma
regido do Brasil. Ja para os extralinguisticos, os mais comuns sao faixa etaria, sexo, e nivel de
escolaridade.

“A sociolinguistica assume, portanto, que existe uma forte correlacdo entre 0s
mecanismos internos da lingua e os fatores externos a ela, tanto na ordem “micro”,
envolvendo nosso grau de contato, quanto de uma ordem “macro”, relacionada a uma

estratificacdo social”. (COELHO et al., 2015, p. 22).
3 Bumba Meu Boi do Maranhéo

A cultura popular retrata caracteristicas que definem e alinham um grupo, como no
bumba-meu-boi, que se constitui por variados sotaques, caracterizando-se assim de forma
singular, mostrando suas batidas/entoadas, chamadas de: toadas. O Bumba Meu Boi no
Maranhdo remete a uma narrativa mitica, que é transmitido como patriménio de um povo por
varias geracdes. O bumba meu boi é mais que uma brincadeira popular, faz parte da vida dos
maranhenses em epocas cruciais, como nas festas juninas.

A narracdo contada no bumba meu boi através mausica, encenacao, e dancga se passa
em uma fazenda em que foi morto o boi mais querido do proprietario (0 amo do boi). O
empregado, Pai Francisco, conhecido como Nego Chico, foi o cumpridor da morte do boi,
motivado pelo forte desejo da sua esposa que estava gravida. Mae Catirina estava com desejo
de comer a lingua do boi. Quando se é descoberto o sumico do boi, 0 senhor da fazenda fica
bravo e investiga entre seus escravos e indios, descobre o autor do crime. Para ndo ser
castigado, e escapar, Nego Chico, caracterizado no mito como um palhacgo, deveria trazer o

boi de volta. A solugdo que Nego Chico encontra € convocar padres, curandeiros, e pajes,
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assim o boi ressuscita e todos festejam para comemorar 0 milagre, simbolizado pelo batizado
do boi.

O “batismo do bumba meu boi” ¢ caracterizado por ser um momento extremamente
festivo e religioso, no qual o boi recebe a béncdo que se amplia para todos os brincantes do
grupo como uma forma de protecdo e permissdo para a temporada que ird se iniciar, com 0
objetivo de preparar o boi e 0 grupo para se apresentar. Além disto, no batismo, a troca do
couro do boi é um rito de purificacdo do novilho, e a partir desse momento o novo bordado
podera ser visto. Por causa do batismo todos os brincantes estardo protegidos para mais um
ano de festa e devocéo para o padroeiro Sdo Joéo.

“Segundo Teixeira Coelho (1997: 251), o mito é um sistema dindmico de simbolos e
arquétipos que tende a compor-se em narrativa. J& se torna um esboco de racionalizagdo, uma
vez que utiliza o fio do discurso, no qual os simbolos se resolvem em palavras e 0s
arquétipos, em ideias. O mito explicita um scheme (ou simbolo motor, na expressao de G.
Bachelard: aquele que liga ndo a imagem e o conceito, mas 0s gestos inconscientes sensério-
motrizes, as dominantes reflexas e as representagdes), ou grupo de schémes, e promove uma
narrativa histérica ou lendaria, uma doutrina religiosa ou um sistema filosofico. Juremir
Machado (2012: 75) definiria essa forma de imaginario como espontaneo, “fruto puro das
relacBes interpessoais, sem mediacdo maquinica, sem meio, finalidade em si (teatro, poesia
oral, ‘causos’, contos, fabulas) ”. Em nossa andlise, esse imaginario contribui para o sentido
de pertencimento e para a constru¢do do lago social nas comunidades de brincantes3, ja que
ndo ha lago social sem imagindrio e, como explica Juremir Machado (2012: 21), “o lago social
se atualiza pelos valores partilhados, pelas imagens reverenciadas em conjunto e pelos
sentimentos e afetos intensificados pela comunhao”

Os grupos e comunidades que ddo vida ao bumba meu boi no Maranhdo, se
localizam nas zonas rurais e/ou periféricas, e sdo mantidas por relagcbes de solidariedade
tradicionais. Em S&o Luis, apesar de bumba meu boi esta relacionado a danca e a mdsica, néo
se danga, mas sim, se brinca boi, sendo esse brincar uma atividade levada a sério pelos
praticantes, que a colocam no escaldo da religiosidade.

As toadas s@o canticos que transpassam a brincadeira do boi, mostrando a devogao

aos encantados e santos, a julgar por o bumba meu boi girar em torno de santos catolicos e
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entidades das religides afro-brasileiras. O bumba meu boi além de ser manifestacdo
tradicional e de carater religioso como foi citado, passou a ser espetdculo de massa. “A
gestora e pesquisadora Michol Carvalho (1995: 73) descreve esse processo: (...) 0 bumba meu
boi passa a ser um produto de exportacdo maranhense. E, na condicdo de porta-voz, de
veiculo de difusdo do Estado, o bumba precisa tornar-se um espetéculo digno de ser apreciado
e aplaudido: bonito, rico, dindmico para poder despertar o interesse, chamar a atengéo e
causar sucesso! ” 124 ALCEU - n.31 - jul. /dez. 2015.

A partir desses significados por acdes politicas e mercadoldgicas, os brincantes

aprendem a gesticular estratégias Ihes sdo convenientes.

4 A variedade de bois no Maranhéo

No Maranhéo existem mais de cem grupos de Bumba meu boi, com toadas usando 0s
mais diversos instrumentos, como: matracas, zabumbas e pandeirdes. As todas ja fazem parte
do cotidiano da maioria dos maranhenses, sendo assim muito divulgadas e conhecidas.

Os grupos de Bumba meu boi estabelecem um complexo e vasto conjunto de
caracteristicas artisticas, simbolicas e estéticas. Existe uma variedade de estilos para
comemorar a brincadeira, sendo essa uma peculiaridade do bumba boi do Maranhé&o.
Manifestam-se por diferentes motivos, e em lugares diversos. Apesar da ampla diversidade
dos grupos de bumba meu boi do Maranhdo, ha um advento classificatério para reconhece-los
segundo os estilos. Convencionalmente adotaram a denominagdo “sotaque” para definir um
conjunto de grupos que guardam entre si similaridades musicais, regionais e estéticas.

As classificagdes mais conhecidas dividem-se em cinco sotaques: de Zabumba ou de
Guimardes, da Ilha ou de Matraca, da Baixada ou de Pindaré, de Costa-de-mao ou de
Cururupu e de Orquestra.

Cada sotaque tem sua historia e simbolos, como: ritmo ou instrumento musical,
coreografia, um adereco, um personagem ou um modo caracteristico de brincar que resulta a

efetivacdo de tradigdes e padrdes. Participar de um sotaque especifico significa preceituar de
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um repertdrio simbolico estabelecido construir relacfes de identidade num universo de
maltiplas faces, como o do bumba meu boi do Maranhé&o.

Dentre os sotaques aqui citados, destacamos aquele ao qual nos detivemos: o sotaque
de orquestra. Os grupos de Orquestra sdo 0s mais suscetiveis a mudangas, pois sao
exemplares as sele¢des das indias, indumentéria, e as inovagGes dos arranjos de suas cabecas,
que se diferenciam consideravelmente dos demais sotaques. As indias sdo escolhidas pela cor
da pele, estrutura corporal, e estatura. Albernaz (2004) chama atencdo para a o tom da cor da
pele mais claro e bronzeado, contando também com a presenca de homens vestidos de indios,
atraindo o publico o feminino.

O Sotaque de orquestra é acompanhado por instrumentos de sopro e sanfona, que
para alguns pesquisadores, o ritmo é semelhante ao xote. Tipico da regido do Rio Munim, no
interior do estado, o boi se identifica com a heranca deixada pelos portugueses, tendo o0 mais
diferenciado conjunto de instrumentos. Orquestra tocando a todo vapor. Saxofones, clarinetes,
maracas, banjos, e tambor de onca. A toada € embalada por um ritmo ludico, e cheio de
energia. No lombo do boi os desenhos séo extremamente elaborados, e ficam localizados nas
laterais e frontais. Os brincantes usam na maioria das vezes peitorais de veludo e chapéus
triangulares, tudo com muito brilho e cor. Destacam-se 0s tradicionais grupos: bumba meu
boi de Morros, Rosario e AXixa.

Vaqueiros, indias e vaqueiros de corddao sdao personagens dos Bois de Orquestra,
dangam tocando um maracé. O boi de orquestra é conveniente, e muito cabivel para os setores
publicos, principalmente os setores que atuam com a cultura popular, e deve-se destacar a
existéncia de outras maneiras de brincar o boi no Maranhdo em regides exteriores aquelas
onde estdo concentradas. Exemplos dessa diversidade sdo 0s grupos caracteristicos das
regides do Baixo Parnaiba, dos Cocais, do Médio Mearim e dos Leng¢0Ois Maranhenses,
mostrando a multiplicidade de estilos do folguedo presentes no Estado. “Sanches explica:
Dentro do Maranh&o, vamos encontrar uma diversidade que extrapola qualquer categoria. Se
convencionou a chamar os grupos de Bumba meu boi a partir de uma categoria chamada
sotaque, sendo que tem grupos que extrapolam essa categoria porque ele [o Bumba meu boi]
ndo esta preso a uma instituicdo, a uma regra, ele esta preso a criatividade de quem o produz.

” (Sanches, 2008)
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A variedade de maneiras de brincar o bumba meu boi destaca o poder de adaptagéo e
reproducdo desse folguedo em que se insere as condicGes de reproducdo que lhes sdo dadas
conforme a regido que acontece, sendo uma manifestacédo coletiva, que possui formas proprias

de sociabilidade ndo so entre os integrantes, mas também com o publico.

5 Metodologia

A pesquisa sociolinguistica desenvolvida nesse trabalho tomou como parametros
metodoldgicos, primeiramente, a abordagem tedrica a partir da analise de teorias de autores da
area, utilizando estes materiais como embasamento tedrico. Em seguida, foi elaborado um
questionario, a fim de coletar os dados da pesquisa, sem, no entanto, interferir na naturalidade
dos utentes. Logo apds, os informantes foram selecionados, com o proposito de fornecer os
dados para a pesquisa: nesse caso, 0s sinais relacionados a festa do Bumba-meu-boi.

Os informantes escolhidos foram do sexo feminino, sendo, por sua vez, surdas
congénitas que ndo oralizam. Logo, pois, utilizam apenas a Lingua Brasileira de Sinais como
forma de comunicacéo.

A entrevista foi iniciada com duas perguntas: “Voce conhece o Bumba-meu-Boi? ” e
“O que vocé mais gosta do Bumba-meu-boi? ”; sendo direcionada pelo questionario
desenvolvido (segue em apéndices). Os sinais coletados, posteriormente, foram divididos em
dois campos semanticos: instrumentos e personagens. Por fim, os sinais foram fotografados,
sendo apresentados pelos autores deste artigo, com o objetivo de preservar a identidade do

informante.

6 Analise dos resultados

a. Informante I
Os dados obtidos pelo informante |, coletados através de uma entrevista filmada (de

caracter espontdneo) direcionada por um questiondrio de perguntas, remetem as
peculiaridades condizentes com a sua idade e nivel de escolaridade. Atuando como “Mutuca”

no boi, a entrevistada tem participacdo indireta, onde, apenas observa e 0 segue. Do sexo
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feminino, j& possui ensino médio completo, mas, por vontade propria, preferiu repeti-lo
novamente, sendo assim, cursa 0 2° ano do ensino médio e tem 20 anos de idade. A duracdo

total da entrevista foi de 2 horas, segue abaixo a tabela 1 com o total de sinais catalogados.

Tabela I - Léxico de Sinais

QUANTIDADE DE SINAIS

INFORMANTE | | 15 sinais

Analisando os dados obtidos pelo individuo, percebeu-se que 0 mesmo possui um
namero significante de sinais, sendo um Iéxico bem variado/diversificado e um conhecimento
de mundo amplo. Tais saberes sdo resultantes do meio social em que vive, uma vez que, esta
novamente tendo contato com o ensino médio. O informante ndo teve dificuldades para se
expressar em lingua de sinais. A estrutura sintatica organizada visualmente foi de forma
satisfatoria, onde, no inicio, comecou explicando seu conhecimento sobre a lenda do bumba

meu boi e, logo em seguinte, explanou os sinais da qual conhecia.

b. Informante Il
Através da entrevista feita com a informante 11 e da filmagem realizada com a mesmo

é possivel notar que a declarante conhece pouco sobre a estrutura da sua Lingua materna, a
LS. Porém, brincante do boi, a mesma danca de Vaqueiro e também é do sexo feminino. Seu
conhecimento quanto ao léxico de sinais € um pouco reduzido, visto que, aprendeu Libras e
foi a escola em um periodo muito tardio de sua infancia. Cursando o 2° segundo ano do E.J.A,
sua entrevista durou no total 1 hora e 30 minutos, realizada em dois dias seguintes. Segue

abaixo a tabela 2 com o total de sinais obtidos.

Tabela Il - Léxico de Sinais

QUANTIDADE DE SINAIS

INFORMANTE lI | 15 sinais

A informante, por sua vez, ndo teve total clareza quanto ao entendimento das
perguntas realizadas que lhe foram feitas. O fato do pouco entendimento se da pelo Iéxico

restrito e pouca fluéncia na lingua de sinais. Quanto a entrevista, a mesma se sentiu pouco

258

ISSN 2177-8868 ggfﬁm’ C@W@m@/



QWM: C@n&m

Edigdo especial, vol. 9, 2018
Programa de Pés-Graduag¢do em Letras | Universidade Federal do Maranhao

envergonhada e explicou de forma bem sucinta o que conhecia sobre 0 Bumba-Boi. J& com
relacdo ao direcionamento realizado por perguntas, se fazia necessario a realizar de forma
detalhada, mas, tendo sempre o cuidado de ndo expor a resposta do item pretendido.

Nas tabelas Il e IV, dividida por dois campos semanticos, instrumentos e
personagens, é notorio os itens apresentados pelas informantes e a respeito da presenca ou ndo

de variacdo.

Tabela I11- Campo Semantico de Instrumentos

SINAIS APRESENTADOS

ITENS INFORMANTE I | INFORMANTE I
Banjo Ndo h4 variacdo

Matraca N&o hé variacdo

Maracé N&o ha variacdo

Pandeirdo Ha variacdo

Tambor de fogo Ndo h4 variacdo

Tridngulo Ha variacdo

Trombone N&o hé variacdo

Trompete N&o hé variacdo

Tabela IV- Campo Semantico de Personagens

SINAIS APRESENTADOS
ITENS INFORMANTE | | INFORMANTE 11
Boi Ha variacdo
indio Ha variagéo
india Ha variacéo
Pai Chico H4 variacdo
Catirina Ha variacédo
Vaqueiro Campeador Ha variacdo
Vaqueiro de fitas Ha variacdo

Diante dos dados apresentados, € perceptivel que as duas informantes conseguiram
apresentar 0s sinais para seus respectivos itens. Os sinais obtidos, no campo semantico
instrumentos em ha variagdo dos sinais apresentados por estas, sdo: pandeirdo e triangulo. Ja
os sinais do campo semantico personagens, todos apresentaram diferentes formas de se
representar os itens mostrados pelas entrevistadas. Totalizando 100% de variacdo no campo
semantico personagens; ja no quesito instrumento, 25% héa variacdo e 75% onde ndo ha
variacdo dos sinais. Segue abaixo grafico com percentual de variacdo apresentados.
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Gréfico com Percentual de Variacao

INSTRUMENTOS PERSONAGENS

W Ha Variagao N&o Ha Variagdo W Ha Variagao Ndo Ha Variagao

Dessa forma, fica claro que o estudo aqui apresentado possui como caracteristica
principal a variacdo, dentro da mesma localidade, social. Nessa perspectiva, Ronald Beline
(2006, p, 125) conceitua esse tipo de variacdo como sendo " as variacbes que a lingua
apresenta no nivel socioecondmico do falante". As propriedades linguisticas presentes no
discurso dos informantes, e até mesmo o léxico dos sinais apresentados, estdo associados ao
nivel de escolaridade de cada um, a faixa etaria e o respectivo papel social na qual exerce.
Sendo uma “Vaqueiro” e a outra “Mutuca”, as diferentes visdes apontadas pelas informantes
sobre o Bumba-Boi, reflete nos sinais que, de forma natural utilizam para se comunicar. Nesse
pensamento que ndo se pode generalizar que, os falantes da Libras, tendem a sinalizar

utilizando os mesmos sinais, embora vivessem em uma mesma cidade e/ou regiéo.
7 Consideracdes finais

Abordamos aqui uma pequena parte da cultura maranhense: o Bumba-meu-boi. Esta
é uma das principais atraces do periodo junino, tal qual mencionado. O sotaque de orquestra
apresenta uma riqueza de detalhes capazes de ser expressos em Libras também. Prova disto
sdo os sinais coletados durante nossa pesquisa. Cabe lembrar que o objetivo central do artigo
ndo foi apresentar a histdria da brincadeira do Bumba-boi, mas, sim, mostrar o Iéxico da

lingua de sinais utilizado nesse contexto.

260

ISSN 2177-8868 ggfﬁm’ C@W&m



QWM: C@n&m

Edigdo especial, vol. 9, 2018
Programa de Pés-Graduag¢do em Letras | Universidade Federal do Maranhao

Ao longo deste trabalho, pontos importantes e interessantes foram abordados,
principalmente no que diz respeito a variacdo linguistica. Esta variagdo ndo ocorre
aleatoriamente, ou seja, depende de fatores linguisticos ou extralinguisticos (0s
condicionadores) que atuardo sobre a lingua, ocasionando, o fenémeno mencionado.

A lingua de sinais, tal qual a lingua natural que €, ndo é uma excecao a esta regra.
Sendo lingua, também apresenta variagbes em seu uso cotidiano, seja formal ou informal. Os
mesmos fatores que exercem papel essencial nas linguas orais o desenvolvem nas linguas
sinalizadas. Os usuarios deste sistema utilizam-no de maneiras diversas, sempre de acordo
com a regido e a situacdo em que habita (idade, sexo, status socioecondmico...).

Portanto, a variacdo linguistica € um fendmeno absolutamente natural e aceitavel,
como legitimam Labov (1972), Bagno (1961), Bortoni-Ricardo (2014) e Coelho et al. (2015),
entre tantos outros autores. Infelizmente, como relatado no inicio deste artigo, a variacao
linguistica nem sempre ¢ prestigiada no meio social, uma vez que os “puristas” tendem a
menospreza-la de todas as formas possiveis, caracterizando-a como um “erro que ndo deve ser
cometido”. Apesar de colocadas a margem em muitas situacdes, as variantes existem e isso €
algo inegavel. Aqueles que utilizam uma variante, que ndo a padrdo, sdo tdo utentes e
conhecedores da lingua quanto aqueles que utilizam a variante padrao.

Na Libras, verifica-se 0 mesmo tipo de equivoco, pois 0s usuarios nem sempre estdo
aptos a reconhecer a existéncia de um sinal diferenciado para o mesmo referente. O
preconceito linguistico também habita na lingua de sinais, logo deve ser estudado mais
profundamente, a fim de ser superado (fato que também necessita ocorrer na lingua oral).

Finalizando, o recorte aqui exposto caracteriza ndo s6 uma lingua de especialidade,
mas, como citado, uma parte da historia e cultura do Maranhdo, além de demonstrar uma das
formas de uso da Libras neste estado. Muito provavelmente, existem surdos que utilizam
outros sinais para os vocabulos aqui listados, o que, obviamente, ndo faz mal nenhum ao
andamento natural da lingua enquanto entidade viva; pelo contrario, fortalece tal caracteristica
e atesta que, independente da modalidade a qual pertenca, a lingua tem um proposito social:
ela € a principal forma de comunicacdo. O ser humano necessita da linguagem para o seu

desenvolvimento em todas as areas e isto estd acima de qualquer variacdo e/ou privilégio.
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Portanto, o fenémeno da variagdo linguistica é parte da entidade viva a qual chamamos de
lingua e, sendo assim, deve ser respeitada e tratada cientificamente como tal.
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1. QUESTIONARIO SEMANTICO-LEXICAL

1.1 Grupo pesquisado: Bumba-Meu-Boi

1.2 Justificativa para a escolha do grupo

A pesquisa cientifica busca investigar os sinais existentes dentro do contexto de uma das dancas juninas mais
famosas do Estado do Maranhdo: O Bumba-Meu-Boi.

1.3 Itens pesquisados:

1- Amo

Pergunta: Qual o sinal do dono da fazenda?

2- Boi

Pergunta: Qual o sinal do animal mais importante, bonito e valioso para o dono da fazenda?

3- Chico

Qual o sinal do personagem que cuidava do boi?

4- Catirina

Pergunta: Qual o sinal da mulher que estava gravida e desejou comer a lingua do boi?

5- Vaqueiro

Pergunta: Qual o sinal da pessoa responsavel por encontrar o chico e o boi sumido?

6- Burrinha

Pergunta: Qual o sinal do animal pequeno, com um furo no centro por onde entra o brincante, ficando pendurado
nos ombros por tiras similares a um suspensorio?

7- Tambor de Fogo

Pergunta: Qual o sinal do instrumento feito de madeira, coberto por um couro cru afinado pelo fogo?

8- Matraca

Pergunta: Qual o sinal do instrumento feito de madeira, e € tocada batendo-se uma contra a outra?

9- Indios
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Pergunta: Qual o sinal do personagem que usa traje com penas coloridas?
10- Mutuca
Pergunta: Qual o sinal do grupo de pessoas que s acompanham a brincadeira?

GLOSSARI0O?

1. INSTRUMENTOS

ITEM-1 Banjo Descrigédo do Sinal

CM: MD:45, ME: 59

PA: ME: Espago neutro; MD: Frente ao tronco;
OR: ME: Palma para cima;

MD: Palma para dentro;

M: MD: Movimento retilineo bidirecional;
ME: Parada;

ENM: Neutro

ITEM-2 Matraca Descrigdo do Sinal

CM: 56;

PA: Frente ao rosto;

M: Semicircular para cima e para baixo;
OR: Palmas para o lado;

ENM: Neutra;

2 0

ITEM-3 Maraca Descricéo do Sinal

CM: 11;

PA: Espago neutro;

M: Retilineo para cima e para baixo;
OR: Palmas para o lado;

ENM: Neutro

ITEM-4 (Informante I)

:

Pandeirdo Descricéo do Sinal

CM: ME:8, MD:57;
PA: Espago neutro;
OR: palmas para o lado;
M: Retilineo

ENM: Neutro;

ITEM-4 (Informante Il) | Pandeirdo Descrigédo do Sinal

20 glossario é baseado na tabela de Configuracdes de maos de Pimenta e Quadros (2010).
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CM: MD e ME: 56
PA: ME: Espaco, MD: Palma da méo;
OR: palmas para o lado;

M: Retilineo;
ENM: Neutro;

ITEM-5 Tambor de Fogo Descrigédo do Sinal
CM: 57;

PA.: Frente ao corpo;

M: Retilineo para cima e para baixo;
OR: Palmas para baixo;

ENM: Neutra;

Descrigédo do Sinal

ITEM-6 (Informante I) Triangulo

CM: ME:38, MD:14;

PA: Indicador e polegar;

OR: Palma para o lado;

M: Retilineo para cima e para baixo;
ENM: Neutro;

ITEM-6 (Informante I1) | Triangulo Descrigéo do Sinal

CM: MD e ME: 11;

PA: Espaco;

OR: Palma para o lado;

M: Retilineo para cima e para baixo;
ENM: Neutro;

ITEM-7 Trombone Descricéo do Sinal

CM: 8;

PA: Frente a boca;

M: ME: Sem movimento MD: Retilineo para frente e
para trés;

OR: Palma para o lado;

ENM: Neutro

ITEM- 8 Trompete Descrigédo do Sinal
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CM: MD:8; ME:59;

PA: Frente a boca;

OR: Palmas para o lado;

M: Alternancia entre os dedos da méo direita;
ENM: Neutro

2.

PERSONAGENS

ITEM-9 Boi
Informante |

Descricéo do Sinal

CM: 4;

PA: Fronte;

OR: Palma para fora;

M: Sem movimento;

ENM: Movimentar o corpo para a direita e para a
esquerda;

ITEM-9
Informante |1

Descricéo do Sinal

CM: 4;

PA: Fronte;

OR: Palma para fora;

M: semicircular para cima
ENM: Neutro

ITEM- 10
Informante |

Descrigédo do Sinal

India

CM: 57;

PA: ME: Atras da cabeca
MD: Frente a boca;

OR:

ME: Palmas pra fora
MD: Palmas pra dentro;
M: MD: retilineo

ME: Sem movimento;
ENM: Balancar levemente os ombros para frente e
para trés;

ITEM- 10 India
Informante |1

Descricéo do Sinal
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Mulher

CM: 2;

PA: Bochecha

M: Retilineo

OR: Palma para o lado
ENM: Neutra

indio(a)

CM: 57,

PA: ME: Atras da cabeca
MD: Frente a boca;
OR:

ME: Palmas pra fora
MD: Palmas pra dentro;
M: MD: retilineo

ME: Sem movimento;
ENM: Neutra;

ITEM-11
Informante |

Indio

Descrigédo do Sinal

Nu

CM: 33;

PA: Frente ao corpo;
OR: Palmas pra dentro;
M: retilineo para baixo;
ENM: Neutra;

SGSaia”

CM: 61;

PA: Frente a cintura;
OR: Palmas pra dentro;
M: semicircular;
ENM: Neutra;

ITEM-11
Informante 11

Indio

Descrigédo do Sinal

Homem

CM: 28;

PA: Queixo;

OR: Palmas para cima;
M: retilineo para baixo;
ENM: Neutra

Indio(a)

CM: 57,

PA: ME: Atréas da cabeca
MD: Frente a boca;

OR:

ME: Palmas pra fora
MD: Palmas pra dentro;
M: MD: Batidas leves na boca;
ME: Sem movimento;
ENM: Neutra;

ITEM- 12
Informante |

Catirina

Descrigédo do Sinal
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*4

CM: 58;

PA: Frente a barriga;

M: Nenhum

OR: Palma para dentro;

ENM: Movimento leve e repetido para um lado e para
0 outro;

ITEM- 12
Informante 11

Catirina

Descrigédo do Sinal

Mulher

CM: 2;

PA: Bochecha

M: Retilineo

OR: Palma para o lado
ENM: Neutra

Barriga

CM: 58;

PA: frente a barriga

M: semicircular

OR: Palma para dentro;
ENM: Neutra

ITEM- 13
Informante |

Pai Francisco

Descricéo do Sinal

CM: 56;

PA: Rosto;

OR: Palmas para dentro;
M: Sem movimento;
ENM: Neutra

CM: 8;

PA: Espaco neutro;
OR: Palmas para o lado;
M: retilineo para frente;
ENM: Neutra

ITEM- 13
Informante 11

Pai Francisco

Descrigédo do Sinal
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CM: 57;

PA: Queixo;

OR: Palmas para cima;
M: retilineo para baixo;
ENM: Neutra

CM: 28;

PA: Boca;

OR: Palmas para fora;
M: Sem movimento;
ENM: Neutra

CM: 56;

PA: Bochechas;

OR: Palmas para o lado;
M: retilineo para baixo;
ENM: Neutra

ITEM- 14
Informante |

Vaqueiro Campeador

Descrigédo do Sinal

CM: 11,

PA: Espago neutro;

M: Retilineo para cima e para baixo;

OR: Palmas para o lado;

ENM: Virar o corpo levemente para frente e para trés;

ITEM- 14
Informante |1

Vaqueiro Campeador

Descricéo do Sinal

CM: 60;

PA: Cabega;

OR: Palma para baixo;

M: Nenhum;

ENM: Neutra,;

CM: 11;

PA: Espago

neutro;

M: Retilineo para cima e para baixo;
OR: Palmas para o lado;

ENM: : Virar o corpo levemente para frente e para
trés;

ITEM- 15
Informante |

Vaqueiro de Fitas

Descricéo do Sinal
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Chapéu

CM: 28 26;

PA: Proximo a fronte;
OR: palmas para o lado;
M:Semicircular;

ENM: Neutra;

Fitas

CM: 61,

PA: Frente ao corpo;
OR: Palmas pra dentro;
M: retilineo para baixo;
ENM: Neutra

ITEM- 15 Vaqueiro de Fitas Descrigéo do Sinal
Informante |1

Chapéu

CM: 60;

PA: Cabega;

OR: Palma para baixo;
M: Nenhum;

ENM: Neutra;

Fitas

CM: 61 26;

PA: Frente ao corpo;
OR: Palmas pra dentro;
M: retilineo para baixo;
ENM: Neutra

Tabela de Configuragdes de M&os de Pimenta e Quadros (2010)
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EDUCACAO INCLUSIVA E A PRATICA DOCENTE: DESAFIOS E AVANCOS
COM CRIANCAS SURDAS

Gabriela Soares dos Santos”
Samuel Luis Velazquez Castellanos™

Resumo: O presente trabalho objetiva analisar como acontece a educagdo inclusiva e como esta
oferece 0s suportes necessarios para uma educacdo de qualidade, tanto para as criangas surdas, quanto
para os professores que as recebem. Debruga-se nesta questdo partindo dos estudos realizados no curso
de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo - UFMA, no segundo semestre de 2016 e inicio
do ano de 2017. Realizou-se durante o periodo da investigacéo, discussdes referentes aos objetivos e
as questdes pertinentes ao assunto. Como referencial teérico ultiliza-se Goées (1999) e Lodi (2009),
assim como documentos legais, e de uma pesquisa com as docentes que tiveram experiéncias com
criangas surdas em turmas de educacéo infantil da rede publica de S&o Luis- MA, utilizando-se como
metodolgia a pesquisa bibliografica e a pesquisa qualitativa.

Palavras-chave: Préatica docente. Educacdo inclusiva. Crianga surda.

Abstract: The goal of this study is to analyze how inclusive education happens and how it offers the
necessary supports for quality education, both for deaf children and for the teachers who receive them.
It is based on the Pedagogy course of the Federal University of Maranhdo, in the second semester of
2016 and beginning of 2017. During the period of the investigation, discussions were carried out on
the objectives and relevant issues to the subject. It based on Goes (1999) and Lodi (2009), and legal
documents, and a research with teachers who have had experiences with deaf children in classes of
children's education of the public education of Sdo Luis-MA, as a methodology the bibliographic
research and the qualitative research.

Keywords: Teaching practice. Inclusive education. Deaf child.

1 Introdugéo

O presente artigo consiste em analisar como acontece a educagéo inclusiva e como
esta fornece 0s suportes necessarios para que o aluno com necessidades educacionais
especiais, de modo particular a pessoa com surdez matriculada na educacéo infantil da escola

publica, tenha pleno desempenho nessa etapa da vida.

* Graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo - UFMA. E-mail:
gabriela.ssoares4@gmail.com
** Professor Doutor do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranh&o - UFMA. E-mail:

samuel@ufma.br
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Ao longo do processo educativo percebemos que a escola se constituiu sob um
processo de excluséo, onde sempre favoreceu apenas determinado grupo social. Diante de tal
contexto, a criacdo das politicas educacionais contribui para a minimizacdo dessa exclusdo
que sd@o mais comuns nesse ambito. Partindo desse ponto, procuramos entender 0s avangos
proporcionados por essa mudanca cultural da escola, principalmente para a etapa da educacéo
infantil, a qual deve garantir o desenvolvimento de todas as criancas até 05 anos de idade, e as
possibilidades reais trazidas por estas politicas para uma educacdo igualitaria em todos os
sentidos.

Desse modo, com o intuito de compreendermos como a mudanca estrutural e cultural
fez-se e ainda se faz para contemplar todas as especificidades de seu aluno, particularmente o
surdo. N&o se tratando apenas do simples acesso na escola regular para esses alunos, mas
envolvendo os procedimentos politicos e pedagdgicos que contribuem para a permanéncia e o
desenvolvimento integral desse sujeito, ou seja, como é pensada essa educacao inclusiva para
a escola, ndo somente de forma ideoldgica, mas percebendo como essas ideias e projetos
voltados para essa area, acontecem de fato no “chao da escola”.

Para isso, realizamos entrevistas com professoras que tiveram a experiéncia de
conviver com o aluno surdo na educacdo infantil e como elas desempenham sua pratica
docente na perspectiva inclusiva. Os relatos sdo de grande relevancia para a compreenséo de
como ocorre a inclusdo de criancgas surdas, bem como o0s avancgos e as principais dificuldades
das docentes para contemplar o desenvolvimento integral da criancga surda na sala regular de

educacéo infantil.

2 Educacéao Especial na perspectiva inclusiva

Quando pensamos em Politicas Publicas, estamos nos referindo ao conjunto de
propostas e estratégias para um ambito especifico, o qual culmina diversos interesses sejam
eles politicos, sociais e culturais. No espaco educacional ndo é diferente, ainda mais quando
atentamos para as questdes que envolvem as Politicas Publicas para a Educacdo Especial, na
sua perspectiva inclusiva onde o acesso e a permanéncia do aluno com necessidades

educacionais especiais devem ser o eixo central de suas propostas e intervencdes.
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Desse modo, cabe a todos entender o objetivo das politicas publicas de educacéo
inclusiva, quais sdo seus avangos e recuos com relagdo aos documentos legais e o que ainda
falta para esta se concretizar como uma politica que garanta de fato os direitos de criancas
estarem ndo somente inseridas no sistema publico regular de ensino, mas que esta tenha pleno
desenvolvimento de suas habilidades. Tendo assim, como preconiza a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional - Lei n® 9.394/96, no artigo 59, a garantia da diversidade escolar
e da igualdade de condicbes, contemplando curriculos, métodos, técnicas dos recursos
educativos para a devida organizacdo especifica das escolas para atenderem as necessidades

de cada da crianga.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para
superé-las, a educagdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da
sociedade contemporanea e do papel da escola na superacdo da logica da exclusdo.
A partir dos referenciais para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a
organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma
mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas
especificidades atendidas (POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL
NA PERSPECTIVA INCLUSIVA, 2008, p. 05).

Sendo que, a educacdo inclusiva é uma acdo politica, social, cultural e pedagogica, a
qual traz a ideia de equidade que engloba a funcdo equalizadora que se refere a recuperacao
do direito a igualdade pela ampliacdo das possibilidades de acesso, permanéncia e
aprendizagem em consonancia a educacdo escolar e também a fungdo qualificadora que
consiste na recuperacgéo do direito de aprender a aprender, aprender sempre, capacitar-se para
0 exercicio da educagdo permanente, ampliando as chances de viver na sociedade do
conhecimento como um cidad&o ativo, participativo e socialmente produtivo.

Dessa forma, existindo varias especificidades de necessidades educacionais
especiais, a educacgéo inclusiva deve contemplar todas elas. Em relagéo ao aluno surdo afirma
que:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacgéo bilingue - Lingua
Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na Lingua
de Sinais, 0 ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade
escrita para alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola. O atendimento

educacional especializado é ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na
lingua de sinais. Devido a diferenca linguistica, na medida do possivel, o aluno
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surdo/deve estar com outros pares surdosNem turmas comuns na escola regular
(POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA, 2008, p. 17).

Por isso, os “movimentos surdos”, ndo param de lutar para que tal comunidade tenha
seus direitos garantidos, em razdo disso, no ano de 2012, a Comunidade Surda Brasileira,
através da Federacdo Nacional de Educacdo Integracdo dos Surdos (FENEIS) e entidades
representativas apresentou ao MEC o documento “Politica Nacional de Educacdo Bilingue
para Surdos”, em comemoragao a uma década de reconhecimento da Libras (2002-2012).

Em seguida, tivemos a proposta de modificacdo da Lei 8.035/10 pela FENEIS de que
0 atendimento para com as pessoas com necessidades especiais seja desde a tenra idade da
crianca, para o melhor desenvolvimento desta diante de suas limitacdes bioldgicas, e com
relacdo aos surdos, consiste no fato de que a Lingua de Sinais seja primeira lingua (L1), nas
creches, sendo a aquisicdo da lingua de sinais a forma mais natural para essas criangas, ja que
possuem o sistema auditivo comprometido, e ndo tendo o retorno sonoro gque 0s ouvintes tém.

Desse modo, a criagdo das politicas publicas para a educacéo especial na perspectiva
inclusiva, é de extrema importancia para a superacdo do processo de exclusdo dentro e fora do
ambito escolar e para a efetivagdo dos direitos das pessoas com necessidades educacionais
especiais. Embora saibamos que ainda falta bastante para a consolidacdo de uma educacgéo
inclusiva de qualidade, é preciso avancar ndo somente em leis, mas também, as atitudes

sociais da comunidade escolar para com a diversidade da escola.

3 Percurso metodologico

E importante considerar que a realidade socioldgica é sempre uma construgio que se
fundamenta num universo fatual. Assim, ao investigador cabe encontrar, através dessa
construcdo, o essencial de um real. De modo que, por vezes o cotidiano é anulado pelas
rotinas comportamentais. Nesse caso, para fazer uma investigacdo acerca da pratica docente
numa perspectiva inclusiva na Educacdo Infantil com criancas surdas, é de extrema
importancia levantar inumeros procedimentos de pesquisa. Como ja enfoca, 0 presente

trabalho faz uso de percurso de investigacédo assente na pratica da metodologia qualitativa.
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Assim sendo, quando fomos direcionadas ao campo propriamente dito, obtivemos a
percepcdo de que ndo estariamos la para confirmar ou negar hipGteses a partir de uma
problematica ja existente. Logo, o campo foi o espaco em que foram formados novos olhares
sobre como era realizado o trabalho docente na perspectiva inclusiva, nos proporcionaram um

material rico de informagdes para a construcdo da fundamentacdo do referido trabalho.
3.1 Perfil das entrevistadas

Visto que, os locais e as docentes pre-definidas para proceder com a pesquisa, assim
apos levantamentos dos dados, dirigimo-nos para o primeiro dispositivo que é o quadro de
entrevista (quadro 01). Este ajudara pesquisadores e os leitores a situarem os informantes
guanto a localizacdo espaco-tempo e na forma como se colocam no texto ou constroem seus
discursos. Com o sentido de preservar a identidade das docentes, nomeamos as mesmas para
preservar suas identidades: Professora A, Professora B e Professora C, foram os nomes
escolhidos, pelo fato das entrevistas terem sido realizadas com pessoas do sexo feminino.
Diante dos dados das entrevistas destacaremos a seguir primeiramente 0s elementos
considerados como base, ou seja, a formacdo inicial, o tempo de docéncia, o tempo de

docéncia na educacdo infantil, experiéncia com alunos surdos, que seguiré abaixo:

3.2 Exercicio da docéncia (Quadro 01)

NOMES FORMAGAO POS- TEMPODE | EXPERIENCI A EXPERIENCIA
FICTICIOS INICIAL GRADUAGAO DOCENCIA NA COM ALUNOS
EDUCAGAO SURDOS
INFANTIL
Professora A | Licenciatura em Docéncia 06 meses 06 meses Experiéncia com
Letras no jovens alfabetizados
Ensino Superior em LIBRAS.
Professora B | Licenciaturaem MBA em 08 anos 06 anos Nenhuma
Pedagogia Gestdo de experiéncia anterior.
Pessoas
Professora C | Licenciaturaem | Psicopedagogia 10 anos 07 anos Nenhuma
Pedagogia experiéncia anterior.
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Desse modo, apds o quadro informativo, para uma melhor compreensao, realizamos
perguntas dentro de categorias, 0 que veremos a seguir, sdo categorias que englobam questoes
pertinentes sobre a inclusdo de criancas surdas em escolas regulares e como as docentes

executam suas praticas diante dessas situacdes que influenciam o processo educativo.

3.3 Dificuldades para conciliar o PPP com a incluséo

Sabemos que o Projeto Politico Pedagdgico é de suma importancia para o andamento
da escola, e quando a escola se diz inclusiva, este projeto ndo deve ficar alheio a essa
proposta. Partindo disso, que questionamos sobre a existéncia de dificuldades por parte da
escola para a elaboracdo de um PPP inclusivo, principalmente voltado para as criancas surdas,
de forma que, a mesma contribua para o entendimento do contexto escolar e se faca relevante,
uma vez que no fato o PPP é a identidade da escola, todas as dificuldades e facilidades que a
instituicdo encontra para colocar em pratica o que é proposto ou realizar uma articulacdo com
a especificidade do corpo discente, implicara no desenvolvimento do processo educativo.

Diante desse questionamento a Professora A, ndo soube responder, pois afirma que
ndo possui o devido contato com a escola. Entretanto, a Professora C, admite que a escola em
geral, enfrenta grandes desafios para articular o Projeto Politico Pedagdgico com a inclusdo
de criancas surdas, relatando ainda que essa falha, essa lacuna no documento de importancia
acaba trazendo sérias consequéncias para a crianca e também para ela como profissional. De
acordo com as referidas respostas, € notorio que a primeira entrevistada ndo sabe acerca do
projeto pedagdgico do local onde trabalha e diz ndo ter conhecimento sobre a realidade das
escolas. Embora a pesquisadora quisesse tirar algumas informacdes, ela apenas diz néo ter
conhecimento sobre 0 assunto.

A segunda entrevistada a Professora B, apenas relata que a escola na qual trabalhou
com a crianga surda ndo tinha um PPP préprio e sim documentos nacionais. O que
percebemos é que, a escola ndo possui um PPP préprio de acordo com sua realidade, o que
impossibilita ter uma proposta inclusiva. Como uma escola ndo tem uma proposta pedagdgica

propria? Isso vai contra a LDB que afirma no Art. 12 no inciso I que: “os estabelecimentos de
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ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de
elaborar e executar sua proposta pedagogica”. A professora nio relata sobre a dificuldade de
conciliar um PPP com a inclusdo de criancas surdas, porém, € obvio a enorme dificuldade,
visto que ndo tem nem mesmo uma elaboracao propria de acordo com o perfil da comunidade
escolar.
Partindo deste pressuposto as mudangas necessérias ndo acontecem por acaso, mas
fazem parte da vontade e participagdo da equipe escolar, expressas no seu Projeto
Politico Pedagdgico — PPP e vividas a partir de uma gestdo democrética, ou seja, 0

PPP ¢ pautado nos principios de igualdade, qualidade, liberdade, gestdo democrética
e valoriza¢do do magistério (VEIGA, 1995, p.32).

Por outro lado, é interessante perceber na fala da Professora C a sua preocupacao
para com a dificuldade que segundo ela, a escola ainda enfrenta em conciliar sua proposta
pedagogica com a inclusdo de alunos com necessidades especiais, ao afirmar que: “mas como
esse PPP é pobre nesse sentido ndo ha esse elo, entdo as criancas estdo... desculpe-me, mas
estdo excluidas dentro da sala de aula, € uma inclusdo pra sociedade, mas que na verdade, na

sala de aula vocé vé que ndo acontece (Professora C, 2016, informagao verbal).”

3.4 O papel do professor como mediador no processo de socializagéo da turma

Ao interessarmos pela socializagdo da turma, perguntamos as entrevistadas sobre o
papel delas como mediadoras desse processo, uma vez que o professor contribui bastante no
processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca, e conhecermos como este procede
diante de situacbes de convivio que existe na sala da educacdo infantil, ¢ um fator
extremamente relevante. Pois existindo alguma falta de interacdo das criangas surdas e
ouvintes, cabe a este profissional buscar as melhores formas para uma boa construgdo de
socializagéo.

Diante dos posicionamentos, percebemos que cada professora entende de uma forma
o papel do professor como mediador do processo de socializacdo, as vezes até fugiam do tema
proposto, ou focavam somente nelas proprias ou somente nas criangas. A professora A, fala
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como ela responde aos questionamentos que as criancas fazem e fala da questédo da
comunicacgédo para a socializagdo, mas ao longo da conversa ela enfatiza mais na questdo da
solidariedade das criancas e esquecendo-se de mencionar-se nesse processo.

Ja a Professora B, através de sua fala mostra a sala de educacéo infantil como cheia
de conflitos na qual o principal papel do professor é ser o conciliador destes, fala também de
proporcionar desafios a criangca, mas somente nesses dois aspectos, € como se para ela a
questdo da socializacdo girasse em torno de brigas e o professor sO esta la para separa-las e
sendo que a turma que ela trabalha é de criancas de trés anos, ela acaba esquecendo as outras
formas de aprendizagens e interacdo as quais ela pode mediar.

Enquanto a Professora C, foca somente nela como profissional dizendo que o
professor deve entender aquele novo processo da sua turma e deve sempre ser um
pesquisador, deve estar em constante aprendizado e participar de formacdes, porém, esquece
de incluir a interacdo da turma e como ela intervém, ela até menciona como ela desempenha
esse papel, mas ndo nessa pergunta, ela acaba fazendo um recorte deixando a socializa¢ao de
lado e centraliza no papel do professor. No caso da crianca surda de acordo com Lacerda e
Lodi (2014), “o contexto interacional contribuira significativamente para a estruturacdo dos
discursos narrativos”, desse modo, 0S parceiros com quem a crianga surda interage sendo eles
criangas e adultos surdos, ouvintes fluentes em Libras e outros, além das vérias situacdes que
essas interagdes ocorrem, quando bem mediadas maiores beneficios proporcionarao.

Embora nédo enfatizado nas falas das docentes, entendemos que o professor de
educacéo infantil deve se preocupar com a construcdo e o andamento das relacGes dentro da
sala e criar meios para proporciona-las e também media-las, pois de acordo com o Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2001), “o professor dessa modalidade
deve desenvolver, no seu cotidiano, atividades que proporcionem a integracdo entre todas as

criangas”.
3.5 O comportamento da crianca surda na sala de educacéo infantil

O processo de socializacdo é de suma importancia para a turma em geral como

especificamente para a crianca, pensando nisso questionamos as docentes sobre o
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comportamento da crianca surda na sala de educacao infantil, pois é importante saber o tipo
de comportamento que qualquer crianca adquire na escola, principalmente aquela que possui
uma diferenca que pode comprometer seu desenvolvimento, ainda mais se ela nédo tiver o
apoio dos colegas e professores. Partindo disso, a pergunta se faz relevante, porque as
informacdes obtidas serdo de grande significado para a compreensdo do processo de interagcdo
tanto da crianca surda para com a turma e vice-versa, e ainda mostrara como a professora
desempenha seu papel diante dessas situacfes, se contribui para a evolucdo ou para o
retrocesso de habilidades, dentre elas a interacdo com o meio.
Diante desse questionamento a primeira entrevistada defende que:
A crianca surda tem 0s mesmos comportamentos das criancas ditas normais, a ndo
ser que elas tenham algum problema como um disturbio intelectual, neurolégico,

mas elas tém 0s mesmos comportamentos das outras criangas (PROFESSORA A,
2017, informacéo verbal).

A Professora C, além de concordar com a anterior, enfatiza as questfes naturais de
comportamento ligado a idade, afirmando que:

No inicio ela chorava muito e eu acredito que é normal porque crianca de trés anos
chora mesmo, porque esta se separando da familia, por isso que eu digo que temos
que saber diferenciar o comportamento natural de crianca dessa idade de trés anos e
0 comportamento da sindrome, entdo o choro é normal, mas ela no inicio andava
assustada, ela mordia muito, batia muito, ela beliscava muito e todo dia [...] eu posso
dizer que ela apresentava os comportamentos comuns da idade dela que é uma
crianga que gosta de correr, de brincar e de fazer o que outro faz, mas apresenta as
dificuldades da necessidade dela que é a surdez (PROFESSORA C, 2016,
informacdo verbal).

No entanto, a Professora B difere das anteriores ao afirmar que:

Quando a crianga é alfabetizada em Libras e ha a presenga de um interprete ou
tradutor imagino que seja igual a todas as outras criancas, mas a experiéncia que tive
a crianca ndo sabia nenhum sinal, s6 se comunicava através de gritos, choros e
empurrdes. O que causava uma certa confusdo na sala. Mas as criangas nem por isso
deixavam de interagir com ela nas brincadeiras (PROFESSORA B, 2017,
informagdo verbal).

Ao analisarmos as falas das docentes entendemos que para as professoras A e C, as
criancas surdas tém o mesmo comportamento das demais criancgas, a primeira destaca que s

ocorre diferenca se a crianca além da surdez tenha também um distarbio mental que
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comprometa seu desenvolvimento e interagdo, a segunda lembra a importancia de
observarmos 0 comportamento da crianga com base na sua idade e mostra que devemos fazer
sempre esse discernimento das questdes referentes a surdez e da idade, do ser crianga.

Porém, diferente delas a Professora B fala da questdo da néo alfabetizacdo da crianca
em Libras e diz que imagina que se fosse ao contrdrio a crianca teria um melhor
comportamento em suas relagdes e melhoraria o desenvolvimento das agdes da turma, ela
enfatiza apenas o lado agressivo e que tal comportamento causava uma desordem na sala.
Percebemos que ela ndo olha para crianca na sua totalidade e as possibilidades que ela tem,
ndo relata se a crianga desenvolveu outras formas de interagéo.

Entendemos assim que a interacdo entre os iguais e os diferentes reflete bastante no
comportamento da crianga surda, pois segundo Goes (1999) “Nessas propostas, as trocas
comunicativas entre surdo e ouvinte sdo o fator mais importante da integracdo, além de ser
negligenciada a interacdo da pessoa surda com os proprios surdos. Isso significa que estd em
causa a propria forma de se conceber a pessoa surda”. Partindo disso, compreendemos que a
pessoa surda deve ter uma interacdo tanto com seus pares surdos, quanto com 0s ouvintes,
para que haja uma plena integracdo social da pessoa com surdez, mas infelizmente algumas
propostas contemplam apenas uma dessas interacdes, limitando assim a integracdo cultural

entre surdos e ouvintes em todos os ambitos sociais.

3.6 Experiéncia na Educacéo Especial

Uma boa relacdo professor-aluno é primordial para se alcancar bons resultados para
ambos os envolvidos no processo educacional, dessa forma realizamos o questionamento
voltado para a especializacdo ou qualquer formacdo na educagdo especial e sobre outra
experiéncia com o aluno surdo, pois s6 o fato da pessoa ter feito alguma especializa¢do na
area de educacdo especial mostra a sua sensibilidade neste &mbito da educag¢do, mesmo que
ndo seja relacionado a surdez.

Com base nos relatos das docentes, percebemos que as trés fizeram curso de Libras,

uma sendo instrutora e possuindo maior facilidade em alfabetizar e proporcionar recursos
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didaticos para facilitar a aprendizagem da crianga. As outras fizeram outros cursos voltados
para essa questdo da area especial, porém, nenhuma das entrevistadas tinham tido um contato
anterior com algum aluno surdo, uma chega a contar que foi até mesmo um choque de
realidade ao se deparar com a crianga surda e sem possuir 0s recursos apropriados. O que faz-
nos entender que elas ndo sabiam como lidar com essa situagdo e ndo tinham nenhuma
formagé&o da instituicdo voltada para o trabalho com a crianca surda.

Desse modo, observamos que a realidade pela qual as docentes e as criangas passam
se diferencia daquilo que a LDB aborda no Art. 59, inciso III, “os sistemas de ensino devem
assegurar aos educandos com necessidades especiais, professores com especializacdo
adequada em nivel médio ou superior para atendimento especializado, bem como professor do
ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns”. Isto
influenciara diretamente o desenvolvimento desta crianga, uma vez que, tendo este
profissional com mais estudos na area, melhor para a relacdo estabelecida no processo

educativo.

3.7 Trabalho docente na perspectiva inclusiva

Sabemos que a relacdo professor-aluno bem como os recursos didaticos que ele
utiliza em sua sala de aula é de grande importancia para o desenvolvimento educacional,
pensando nisso questionamos as entrevistadas sobre o desempenho de seu trabalho docente na
perspectiva inclusiva na sala de aula, pois entenderemos assim se estas conseguem contemplar
todas as necessidades da crianca inclusa, se as atividades desempenhadas acontecem da
mesma forma para todos ou ndo, de forma mais especifica perante as especificidades das
criangas da turma.

Diante da préatica pedagdgica a primeira afirma que:

Eu trago questbes da area da surdez, para que todos embora ainda pequenos se
familiarizem com a histéria dos surdos, questdo da identidade surda, e para todos
eles, surdos e ouvintes, porque o que acontece é que incluem o aluno surdo, mas néo
abordam assuntos na sala de aula sobre surdez. Eu trabalho mais a questao visual e

expressao corporal, pois eu estou alfabetizando-os em Libras e exige isso, o visual e
a expressdo facial e corporal (PROFESSORA A, 2017, informag&o verbal).
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O fato de ela ser instrutora de Libras facilita o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico na perspectiva inclusiva, especificamente para o aluno surdo e ela compreende a
importancia de trazer para a sala de aula coisas referentes a cultura surda, isso acaba
desenvolvendo certo envolvimento de todos com o assunto e ajuda na questdo da crianga
pertencer aquele grupo e o trabalho com as expressbes faciais e corporais, além da parte
visual.

Enquanto a Professora B afirma que:

A falta de comunicacéo e falta de ajuda dos pais atrapalhou muito as possibilidades
de inclusdo, restando entdo a socializacdo e a tentativa de estabelecer uma
comunicacgdo com a crianga (PROFESSORA B, 2017, informac&o verbal).

O que compreendemos a partir dessa fala é que a professora ndo conseguiu
desempenhar uma boa relacdo com a familia da crianca e acabou dificultando e influenciando
sua metodologia em sala de aula.

Ja a Professora C, diz desenvolver seu trabalho da seguinte forma:

Eu trabalho no sentido de inserir mesmo! Eu ouvi uma frase assim: “Por que eu
preciso ser inserido? Eu ndo sou uma pessoa? Eu sou uma pessoa! . Entdo isso me
levou a pensar realmente esse termo “inserir” ele & excludente! Nds temos que
comecar a trabalhar numa nova perspectiva de tirar esses termos e de comegar a
trabalhar a pessoa pela pessoa, pelo ser humano que ela é! [...] eu ndo me apeguei na
surdez dela ndo! Eu me apeguei no que ela podia se desenvolver (PROFESSORA C,
2016, informacéo verbal).

E sendo assim podemos verificar que esta ultima fala mais na questdo da insercdo e
de trabalhar a criangca como ser humano que €, porém ela se contradiz, no inicio afirma que
trabalha no sentido de inserir e depois diz que esse termo é excludente, ela afirma ainda que
néo se limitou nas dificuldades e sim nas possibilidades da crianca.

Diante das falas acima, percebemos que mais uma vez as trés se distinguem na
didatica em sala de aula e no trabalho na perspectiva inclusiva com a crianca surda o que faz-
nos concordar com a pratica da Professora A e em partes com a Professora C, ndo com

Professora B porque ela mostra ndo ter didatica nessa perspectiva.
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O bom professor possibilita que o aluno conte, a todo o momento, com situacbes
6timas de aprendizagem. No entanto, esta precondicdo ndo implica trabalhar com
situacfes-padrdo porque os alunos nao possuem o mesmo nivel de desenvolvimento,
0 mesmo repertério de conhecimentos, a mesma forma de relagdo com o saber, 0s
mesmos interesses motivacgdes e formas de aprender (CARNEIRO, 2015, p.354).

Em suma, o professor na condicdo de mediador de conhecimento e trabalhando este
na perspectiva inclusiva, deve a todo instante propiciar experiéncias de aprendizagem nao de
forma generalizada, mas de acordo com as mais variadas condi¢cbes de seus alunos,
promovendo sempre o respeito as diferencas e constituindo igualdade de desenvolvimento das

habilidades, criando possibilidades de permanéncia desse aluno.
4 Consideracdes finais

A investigacdo de campo proporcionou-nos momentos ricos e prazerosos, as vezes
tristes e decepcionantes diante das multiplas realidades de todos aqueles que participam do
processo educacional voltado para a perspectiva da escola inclusiva, a qual precisa melhorar
bastante em todos os aspectos, ja que esta diretamente ligada ao desenvolvimento de seres
humanos que precisam ndo somente de politicas e leis bem formuladas, e sim que seu direito a
uma educacao igualitaria e de qualidade seja de fato garantido na realidade escolar.

Dessa forma, a medida que fomos conversando com as docentes, nos deparamos com
profissionais que muitas vezes se encontram em grandes apuros diante do desafio de se
deparar com uma crianca surda em sua sala de aula e ndo possuir conhecimentos e recursos
necessarios para a garantia de diversos momentos de aprendizagens e desenvolvimento dessa
crianga. E como se o mais importante para as autoridades responsaveis por essa “inclusio”
fosse somente o aumento do nimero de matriculas de alunos com necessidades educacionais
especiais em escolas regulares, mas que na verdade, acaba privando esse sujeito das inimeras
possibilidades de desenvolvimento.

Em suma, esta pesquisa de campo foi de extrema relevancia para um melhor
entendimento sobre a realidade que a crianca surda esta inserida, servindo para o téermino de

incertezas sobre essa situagdo e inserindo-nos numa realidade que em sua maioria nao
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contempla o sujeito surdo, mas que encontra profissionais que mesmo sem muitos
conhecimentos na &rea, procuram desempenhar seu papel da melhor forma dentro de suas
possibilidades, diante disso, fica de missao para as autoridades e escolas o cumprimento do

que esta nas leis de inclusao de fato ocorrer no “chao da escola”.
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ANALISE CURRICULAR DO LIVRO DIDATICO DE LINGUA INGLESA ENGLISH
FOR BRAZILIAN LEARNERS NO 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
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Resumo: Esta pesquisa analisa o livro didatico English for Brazilian Learners adotado na disciplina
de Inglés em turmas do oitavo ano do Ensino Fundamental, na escola Ribeiro do Amaral localizada no
municipio de Sdo José de Ribamar. Para efeito deste estudo, foi realizada uma analise de recorte
analitico dos principais aspectos tedricos metodoldgicos deste material aliado ao respectivo manual do
professor, com énfase na organizagdo curricular adotada pelo autor deste livro didatico. O suporte
tedrico fundamenta-se em autores como: BAKTHIN (1986), CUNHA, (2016), RELVAS (2012),
ROJO (2013), dentre outros. A analise estruturou-se em torno das estratégias sugeridas ao professor
para trabalhar os contetdos do livro didatico dispostas no manual aliadas as tarefas que contemplam
especificamente as quatro habilidades linguisticas utilizadas no ensino de Lingua Inglesa.

Palavras-chave: Curriculo. Livro didatico. Lingua Inglesa.

Abstract: The present work investigates the English for Brazilian Learners textbook accepted in the
English subject in eighth year from Elementary School, in the Ribeiro do Amaral school located in
S&o José de Ribamar. It realized an analysis of the main theoretical aspects of this material together
with the respective teacher's manual, with focus on the curricular organization adopted by the author
of this textbook. The theoretical support is based on authors such as BAKTHIN (1986), CUNHA,
(2016), RELVAS (2012), RED (2013), and others. This study was organized with the teacher’s
strategies to work with the didactic book’s contents arranged in the manual related to the tasks that
specifically to consider the four linguistic abilities used in the English language teaching.

Keywords: Curriculum. Textbook. English language.

1 Introdugéo

A aprendizagem de uma lingua estrangeira pode ser comparada ao produto do
consumismo, sendo desejado por muitos, mas por poucos conquistado satisfatoriamente,
sendo igual a um aparelho tecnoldgico caro que se vai pagando mensalmente em infinitas
parcelas, mas que ao término ndo aprendemos a usar com a habilidade necessaria, havendo

inidmeros comandos em desuso.
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A comparagdo feita anteriormente pretende revelar a intencionalidade da escrita
deste artigo, este que pretende a investigagdo do curriculo na perspectiva de “um conjunto de
assuntos estudados pelos alunos ao longo de um curso” (VEIGA-NETO, 1997, p.59), mas que
certamente deveria expressar de modo mais objetivo e simples as fun¢Ges de um determinado
componente curricular, neste caso o aprendizado da Lingua Estrangeira Moderna Inglés, por
meio da acdo-reflexdo envolvida no planejar a rotina escolar para que um professor conduza
este fenbmeno chamado de aprendizagem de modo satisfatorio.

Por isso, o presente estudo pretende uma analise curricular, elegendo o livro didatico
English for Brazilian Learners do 8° ano, este destacado da cole¢do do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental (E.F.) adotado pela rede plblica do Estado do Maranhdo, especialmente na
Unidade Integrada Ribeiro do Amaral, do municipio de Sdo José de Ribamar, Maranhdo,
Brasil.

Este estudo de cunho bibliografico, perspectiva o recorte da analise do livro do 8°
ano, caracterizando como uma amostra nao probabilistica devido ser contetdo curricular que
estd de acordo com o0s objetivos previstos para este estudo, tendo o foco no Manual do
Professor (denominado de M.P. a partir deste trecho) e nas atividades do livro do 8° ano,
considerando que a colecdo tem um M.P. Gnico ao 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Justifica-se em ambito social, pois entendemos que o ensino do Inglés deve estar
comprometido com a aprendizagem dos alunos, sendo problematizado pelos baixos indices de
proficiéncia, estando abaixo do que se espera dos aprendizes de uma segunda lingua.
Ressaltamos as muitas dificuldades em aprender linguas na escola, além de outros fatores, a
exemplo de metodologias usadas no ensino do Inglés, em especial, nas escolas publicas.

Acreditamos que este trabalho favorece, em ambito da ciéncia, a percepcao de que
professores bem informados quanto aos aspectos tedrico-metodoldgicos do ensino de uma
lingua, neste caso especifico a Lingua Inglesa, estardo mais comprometidos em propor boas
praticas de linguagem, tais como a articulacdo dos géneros textuais e a producao de diferentes
textos pelos alunos em sala de aula, por exemplo.

Explicados os pressupostos acima, encaminhamos a estruturagdo deste artigo em
quatro secOes, sendo a introducdo o texto das bases explicativas. Em seguida, temos a segunda

secdo, com a andlise propriamente dita e estando de acordo com os autores da colecé&o.
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Na terceira secdo temos a analise trazendo a perspectiva do autor da obra de que a
aprendizagem dos estudantes é a meta principal da acdo dos professores. Por isso, nesta se¢éo
destacamos a analise dos contetdos expressos no livro do 8° ano, buscando evidéncias se ha
integracdo das quatro habilidades linguisticas nas unidades de ensino. Na conclusdo, constam
algumas percepcdes das autoras deste artigo, comentarios finais, quanto as lacunas detectadas

durante a analise.

2 Analise curricular do livro didatico de Lingua Inglesa: aspectos tedrico-
metodoldgicos e exemplos explicativos como articulagdo possivel da obra

Os olhares das pesquisadoras percorreram a obra, privilegiando inicialmente a
percepcdo dos autores da obra English for Brazilian Learners, esta que se apresenta,
originalmente, num conjunto de quatro livros para o estudo da Lingua Estrangeira Moderna -
Inglés para 0 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Em relacdo a autoria da colecdo, destacamos que ela foi elaborada conjuntamente por
Claudio Franco e Katia Tavares apenas nos volumes do 6° e do 7° ano. Assim, Claudio Franco
consta como o Unico autor nos volumes do 8° e do 9° do Ensino Fundamental. No entanto, o
Manual do Professor (M.P.) possui orientagdes iguais nos quatro volumes da colegé&o.

Nestes termos, analisando no M.P. notamos que a fundamentacdo tedrico-
metodoldgica da obra pretende procedimentos que abranjam questfes culturais e linguisticas,
assim reforcadas pela ado¢ao de Bakhtin (1986) em que “a lingua é compreendida como
realidade concreta e ndo abstracdo cientifica”, e mais adiante afirmam que a “perspectiva
dialogica” em que “o sentido da palavra ¢ determinado por seu contexto”. (BAKHTIN, apud
FRANCO, 2015, p.188).

Assim, ao longo da anélise observamos que ocorre um entrelacamento com a visao
dialdgica bakhtiniana, traduzida em atividades que sugerem aos estudantes do oitavo ano a
integracdo das quatro habilidades linguisticas e multiletramentos — a compreensao escrita:
reading; producdo escrita — writing; compreenséo oral: listening; e a produgéo oral: speaking.

Desse modo, explica o seguinte:
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Supor, entretanto, que essa forma de organizacdo reflita como a lingua é
efetivamente utilizada implica em ignorar a multiplicidade de contextos de uso da
lingua. Nas diferentes atividades sociais em que nos engajamos, é comum haver uma
integracdo das habilidades linguisticas. Em uma conversa telefonica ou mesmo em
uma aula, por exemplo, podemos fazer anota¢des enquanto ouvimos e falamos. Ao
assistir um video na Internet, podemos ouvir, ler legendas e ainda postar um
comentario sobre o que assistimos. Ao navegar por links de um hipertexto
multimodal, em que texto, imagem e som séo integrados, escolhemos nosso proprio
percurso enguanto leitores e espectadores, podendo criar diferentes trajetos a cada
navegacdo. (FRANCO, 2015, p.193)
Na busca de exemplo, selecionamos para as subsec¢des seguintes cada uma das quatro
habilidades linguisticas citadas anteriormente, visando a analise dos conteldos expressos no
livro do oitavo ano, para saber como estdo estruturadas nas tarefas e/ou atividades propostas

ao professor/estudante.

2.1 As quatro habilidades linguisticas e multiletramentos: reading, writing, listening e
speaking

O desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas se da por meio da distribuicédo
da seguinte estrutura: oito unidades principais, organizadas em quatro blocos de duas
unidades. Assim, os autores disponibilizam aos professores e alunos “quatro unidades de
revisdo (Review), sendo uma a cada duas unidades, com atividades de leitura, exercicios sobre
aspectos gramaticais, jogos e questdes de auto avaliagdo”. FRANCO, 2015, p.201).

Destacamos também “a secdo Language Reference in Context que retoma e
sistematiza contetdos gramaticais de cada unidade com o uso de textos curtos, exemplos e
quadros, além de oferecer exercicios adicionais”.

Ressaltamos que a obra traz a cada duas unidades uma reviséo, estando estruturada a
partir de recortes de contetdos desenvolvidos nas unidades completas. Para aprofundar a
andlise das intengdes dos autores na organizagdo da colecdo destacaremos a especificidade de

cada habilidade a seguir.

2.1.1 A compreensao escrita: reading
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Conforme os autores destacam no M.P. na secdo Reading o que pretendem € o
trabalho com textos de géneros variados com temas relevantes aos alunos e a sociedade.
Todavia, 0 reading também assume importancia nas atividades da secdo Reading for general
Comprehension, esta com questdes para a compreensdo geral do texto principal da unidade,
conforme exemplo extraido do livro do 8° ano.

A secdo Before Reading, por sua vez, traz exercicios variados ao tema e/ou género
do texto principal da unidade. O Before Reading (Antes da Leitura) consiste em questdes
antecipadas.

Em sequéncia ao Reading o autor apresenta o Reading for General Comprehension
em que instrui o professor para que explique aos alunos que devem fazer uma analise
ampliada, ou seja, sem focar em detalhes ou palavras especificas. Assim, fica subentendido
gue no Reading for Detailed Comprehension as questdes cumprem o papel de detalhar o texto
principal. Enfim, no Reading for Critical Thinking o autor recomenda ao professor que
estimule o aluno para ter postura critica diante dos textos, pois nesta subsecdo os alunos
devem responder conjuntamente com os colegas de sala.

Para o desenvolvimento do Reading séo exigidas outras habilidades, a exemplo do
Speaking e do Writing, portanto, acreditamos que o autor atribui uma denominagédo voltada a
énfase ao desenvolvimento de uma habilidade mais do que de outra. E “na sala de aula
ocorrem intmeras interacdes sociais da linguagem, seja oral ou escrita” (CUNHA, 2016,

p.71). Assim, algumas notamos que tais

Estratégias podem apoiar o inicio, o progresso e o fim de uma atividade de leitura.
Em outras palavras, ha estratégias para serem ativadas no que normalmente se
descreve de pré-leitura, leitura e pds-leitura. Por exemplo, previsdo do assunto do
texto, monitoramento da coeréncia da leitura e avaliacdo sobre o0 uso das estratégias
usadas, respectivamente. (SANTOS, 2012, p.39)

Notamos a utilizagdo de tais estratégias pelo autor, porém questionamos se 0S
estudantes tém dominio do léxico, se ndo ficaréo retraidos em praticar conversagdo com 0S
colegas entre outras dificuldades inerentes ao contexto do ensino da Lingua Inglesa nas

escolas brasileiras, em especial, na publica. Todavia, estudos que investigam a realidade das
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salas de aulas podem trazer dados mais conclusivos, comprovando ndo se tratar apenas de

simples inibicdo dos alunos, mas da auséncia de proficiéncia em inglés.
2.1.2 A producao escrita — writing

Os autores definem no M.P. a se¢do writing como sendo a se¢do que “prevé a leitura
de texto(s) do mesmo género do texto a ser produzido pelos alunos e a discussao oral entre
alunos nas fases de planejamento ¢ avaliagdo do texto pelos colegas” (FRANCO; TAVARES,
2015, p.193). Destacamos, portanto, a integracdo entre as habilidades a serem trabalhadas
com os alunos, isto €, ndo estdo isoladas entre si a exemplo da atividade destacada no livro do
8° ano, pagina 64, sendo que faz referéncia as paginas 58 e 59, pois solicita ao aluno que
releia as atividades para depois escrever respostas aos questionamentos apresentados na se¢ao
writing.

Ao observarmos trechos do livro didatico, podemos afirmar ter um alto grau de
complexidade para a execucao desta atividade, exigindo muita destreza do aluno para fazer o
reading e em seguida o writing. Desse modo, questionamos se 0 aluno executara as atividades
e como o professor atende as recomendagdes do autor do livro, apesar de haver uma
expectativa de que o aluno junto com os colegas trabalhe de modo autdnomo, conforme a

seguinte instrucao direcionada ao aluno:

Para revisar os textos considere, por exemplo: objetivo: A resenha esta adequada ao
publico-alvo e ao seu objetivo?; contedido: vocé verificou as informagdes gerais do
livro (nome do autor, personagens etc?; linguagem: O texto esta redigido de maneira
clara e objetiva? VVocé escolheu bons argumentos para defender sua opinido sobre o
livro?; tempo verbal: Vocé usou o Present Simple para escrever sua resenha?
Reescreva seu texto com base na revisdo feita por vocé e seus colegas. (FRANCO,
2015, p.64).

2.1.1 A compreensdo oral: listening

Os textos orais apresentados na segdo Listening and Speaking segundo o autor

permitem acesso a diferentes pronuncias e prosddias, uma vez que incluem ndo s6 uma
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variedade de géneros e contextos de uso, como também de falantes de sexos e idades
diferentes, a exemplo de falantes nativos de inglés ou de diversas nacionalidades. (FRANCO,
2015).

A secdo Listening and Speaking focalizam as habilidades orais, porém no M.P.
consta que as se¢oes Warming Up!, Before Reading, Reading of Critical Thinking , Taking it
Furter e Looking Ahead destacam a necessidade da oralidade por meio das discussoes
propostas nas secdes do livro e que podem ser realizadas em portugués ou inglés, tendo em
vista 0 contexto da atuacdo do professor, a exemplo deste comentéario direcionado aos alunos
“Apoie-se em palavras parecidas com o portugués (quiet, timid, generous) para ajudar vocé a
fazer inferéncias.” (FRANCO, 2015, p.71).

Este comentario aparece ao lado da 2a questao “Let's learn more adjectives! Choose
the correct adjetive that best describes each picture below. In each item, the adjectives are
opposites.” Esta questdo apresenta uma sequéncia de gravuras com opgdes para serem
marcadas, assim: “a) () quiet or ( ) talkative; b) () shy/timid or ( ) outgoing/sociable; c)
() lazy or ( ) hard-working; d) () mean or ( ) generous.” (FRANCO, 2015, p.71).

A terceira questao solicita que aos alunos: “Listen to the recording and repeat the
words from exercise 2.” Desse modo para que esta atividade seja satisfatoria o professor deve
utilizar o CD disponibilizado em um porta-cd afixado na parte interna da capa posterior do

livro.
2.1.1 A producéo oral: speaking

Em consonancia com a proposta do autor em relacao a habilidade de listening, surge
a proposta de speaking. Percebemos que aliando essas duas habilidades, o autor sugere um
topico especifico denominado Listening and Speaking ao final de cada unidade do livro
didatico.

No M.P., ele esmilca essas habilidades diferenciando compreensédo e producéo oral.
Segundo ele, a compreensdo esta mais ligada a habilidade de ouvir para compreender o que é
dito em Lingua Inglesa. Assim, cada livro é acompanhado de um CD que contém os textos
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usados nesta secédo e deve ser utilizado pelo professor durante as aulas, possibilitando a escuta
por parte dos alunos. PropGe também uma sequéncia de pre-listening, listening e post-
listening.

E importante ressaltar que apenas na ultima etapa, ou seja o post-listening, o autor
especifica que “uma ou mais questdes que ampliam a discussdo sobre o assunto do texto oral
escutado, relacionando-o de forma critica com a realidade do aluno” (FRANCO, 2015, p.197).

Quanto a producéo oral propriamente dita, 0 autor assume que privilegia atividades
de dialogos em pares para os alunos praticarem algum ponto gramatical ou o tema
desenvolvido em cada unidade, geralmente com exemplos de modelos para melhor orienta-los
na execucdo da atividade. O trecho citado anteriormente, retirado da pag. 63, também pode
ser usado como exemplo desta sugestéo do autor.

O que ele nédo orienta, neste caso, € como o professor ira acompanhar o trabalho em
duplas em relacdo ao tratamento de erros como pronlncia, prosddia, entona¢do em turmas
que, via de regras, possuem uma grande quantidade de alunos e em niveis distintos.

Além disso, sugere que essas atividades de interacdo podem ser utilizadas tanto em
Inglés ou Portugués, a critério do professor em seu contexto. Ao nosso ver, esta proposi¢cao
tira todo o sentido de haver uma secdo especifica para a aquisicdo desta habilidade, caso seja

praticada em lingua materna.

3 A perspectiva sécio-historico-cultural de Vygotsky: alunos como sujeitos situados no
tempo e no espaco.

Em busca dos critérios tedricos-metodolégicos utilizados pelo autor, a perspectiva
socio-historico-cultural vygostskyana, justifica que os estudantes sdo sujeitos situados no
tempo e no espago e, portanto, inseridos em um contexto social, econémico cultural, politico e
historico, agindo e sofrendo a influéncia como criadores e transformadores do conhecimento e
do mundo. (FRANCO; TAVARES, 2015, p.188).

292

ISSN 2177-8868 ggfﬁm’ C@W@m@/



QWM: C@m&m

Edigdo especial, vol. 9, 2018
Programa de Pés-Graduag¢do em Letras | Universidade Federal do Maranhao

Tal perspectiva pode ser evidenciada em diferentes atividades ao longo do LD, para
tanto selecionamos exemplos para anélise de uma tirinha (comic strip) e um cartoon (desenho

animado), nos quadros 1 e 2.

Quadro 1: Comic Strip

SIGH. I CANT BELIEVE

hme.. How SHouLD 3 How 'BouT ||| WOULD AN OPEN-
AMBIGUOUS 1 RESPOND P A MOUTHED LAUGHING THIS .
TEXT FRoM A SIMPLE WINKING FACE BE Too L I'MOEIXING
GUS... \ aMitey eace § FACED MUCH P £ MY FACE” FoR
: .g A TEXT.
> g
N - Eb
__== cc
9 =P
o

Read the following comic strip and do exercises 1-3.
1) Answer the questions below.
a) What is the girl doing?
b) What is the message written by Gus?
c) According to the girl, does the text from Gus have a clear meaning?
d) Isitdifficult for the girl to respond to the text from Gus?
2) Match the columns below.
a) () anopen-mouthed laughing face
b) ( )asimple smiley face
¢) ( )awinking face
3) Mark the fragment below that contains humor.
() “hm...ambiguous text from Gus...”
() “I’'m ‘fixing my face’ for a text.”

Fonte: FRANCO (2015, p.8).

Esta atividade faz parte do que os autores denominaram de “unidade introdutdria”.
Assim, afirmam que séo dicas de estratégias de aprendizagem e de leitura para que os alunos
as ponham em pratica durante o uso do LD. Além disso, fazem referéncia a articulacdo entre
elementos verbais e ndo verbais, sugerindo que o professor busque sempre estabelecer

relagOes entre os textos para ampliar a compreenséo sobre eles e 0o mundo. (FRANCO, 2015).

Estes exemplos também nos ajudam na analise da intencdo do autor. A unidade
introdutoria, no entanto, pressupde um conhecimento linguistico que, muitas vezes, nédo

condiz com a realidade dos discentes de escola publica. Para efeito desta analise destacamos

que,

293

Qiﬁm: C@w&m

ISSN 2177-8868



QWM: C@n&m

Edigdo especial, vol. 9, 2018
Programa de Pés-Graduag¢do em Letras | Universidade Federal do Maranhao

e O texto é usado como uma unidade de sentido, pois do texto-imagem sdo retiradas

acOes do cotidiano do estudante;

e A revisdo das estruturas gramaticais indicadas pelo autor aparece no sumario do
livro, as questfes acima aparecem sem explicac@es adicionais nas paginas 8 e 9 onde

estdo localizadas, sendo retomados apenas na pagina 24;

e Na pagina 24, o autor disponibiliza um texto com instruc¢des ao professor, remetendo
a secdo Language Reference in Context, paginas 161 e 162, estas que abordam o0s
tempos verbais Simple Presente e o Present Continuous no formato de sinteses e

quadros explicativos dos contetdos de gramatica.

4 Acdo docente, uso do livro e estudantes: uma breve analise das determinagdes
metodologicas.

As determinacdes metodoldgicas apontadas pelo autor necessariamente tém impacto
direto na acdo docente em relagéo ao uso do livro, consequentemente do favorecer o uso pelos
estudantes. Assim, o autor define que “o professor se apresenta como aquele que orienta e
incentiva os alunos a assumirem o papel de sujeitos da sua propria aprendizagem, a planeja-la
e avalid-la continuamente”. (FRANCO, 2015, p.188).

Neste estudo evidenciaram-se conteldos, estratégias e atividades sugeridas ao
professor, despertando nele o necessario protagonismo para a operacionalizagcdo em parceria

com os estudantes. Em contrapartida:

Entre outros resultados, os varios estudos tém apontado o papel estruturador e
cristalizador de curriculos desempenhado pelo livro didatico e por outros materiais
impressos de carater apostilado e certa homogeneizacdo das praticas e propostas
didaticas presentes nesses materiais, que, embora busquem se adequar a referenciais
e propostas curriculares mais recentes, mantém-se ligadas a certa “tradicdo’ na
abordagem de seus objetos de ensino (ROJO, 2013, p. 164)

Nestes termos, afirma-se que a interdisciplinaridade foi apontada pelo autor como
possibilidade de rompimento com os limites estritos da disciplina para ultrapassar visdes
redutoras e segmentadas do mundo, conforme defende Franco (2015).
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Fazenda (1994, p.34) afirma que “em nome da interdisciplinaridade abandonam-se e
condenam-se rotinas consagradas, criam-se slogans, apelidos, hipéteses de trabalho, muitas
vezes improvisados e impensados” (apud VEIGA-NETO, 2004, p.65). Tal afirmativa remete
o olhar para a relacdo entre curriculo e interdisciplinaridade, assim buscamos evidéncias nas
atividades propostas pelos autores, considerando o “discurso pela interdisciplinaridade”.

Todavia ao analisar o Manual do Professor constatamos que existem dois projetos de
natureza interdisciplinar (Project 1 e Project 2), sendo um para cada semestre. O autor
estrutura a execugdo do Projeto 1, abordada nas unidades 2 e 4 e do Projeto 2, nas unidades 6
e 8. Ao analisarmos a atividade, verificamos que os alunos sdo convidados a confecgdo de um
livro, recebendo instrugdes que remetem aos conteddos ja estudados em unidades anteriores, a
exemplo de “Na unidade 1, vocé falou sobre a era da informacdo e o uso de diferentes
tecnologias. Agora leia a tarefa abaixo para fazer a primeira parte do Project 1, Making a
Book Trailer.” (FRANCO, 2015, p.51).

The World of Books é o titulo da unidade 3, pagina 52, esta apresenta uma pequena
lista de obras por meio da representacdo das capas de livros, a exemplo Rache, de Sherlock
Holmes; The Diary of a young girl, de Anne Frank; Harry Potter, de J. K. Rowling;
destacando-se a obra Poesias de Fernando Pessoa, escrita em lingua portuguesa. Na pagina
53, consta o texto Why the book is always better than the movie, na se¢cdo Reading.

Os exemplos acima reforcam a intencionalidade em desenvolver o contetdo e
atividades que facam sentido ao estudante, usuario do livro adotado no 8° ano, entretanto,
durante a analise percebemos um certo distanciamento com a realidade dos alunos que, por
ventura estejam alheios a tais leituras indicadas, bem como com o grau de maturidade
cognitiva para a execucdo de tarefas complexas, envolvendo leitura e escrita de textos em
Lingua Inglesa. O que pode ser facilmente comprovado na analise das paginas 56 e 57, em
que séo disponibilizadas mais imagens de capas, desta vez dos livros: The Little Prince, de
Antoine de Sant-Exupéry; Steve Jobs; e Einstein; ambos de Walter Isaacson.

O discurso de natureza interdisciplinar traz uma intencionalidade explicitada na
proposta de projetos interdisciplinares, como sendo uma dire¢cdo rumo a novos saberes, tendo
em vista 0 conjunto de obras literarias sugeridas pelo autor no livro do 8° ano. Todavia,

questiona-se tal decisdo metodologica, com o que se observa do universo infanto-juvenil na
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atualidade em relacdo a leitura e a escrita, considerando a auséncia de proficiéncia em lingua
portuguesa, tendo aumentada em grau de dificuldade em Lingua Inglesa. Desse modo,

buscamos em Veiga-Neto,

No caso do discurso pela interdisciplinaridade, é interessante notar que, com esse
deslocamento, ele parece se emaranhar em si mesmo. Ao assumir a atitude, esse
discurso revela um acento idealista, romantico, com predominio da sensibilidade e
da imaginacdo sobre a razdo. Com isso, ele gera a si mesmo a dificuldade, a saber,
uma contradi¢do logica com a seu auto fundamentagio racionalista. [...]. (VEIGA-

NETO, 2004, p.68). |

5 Conclusdo

A intencionalidade de analisar foi cumprida no que concerne a percepcdo da
estruturacdo do conteddo disposto em um livro didatico em Lingua Inglesa, elaborado para
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, em ambito da escola publica ou privada.

Entretanto, a andlise ficou limitada as inferéncias tedricas do conteldo expresso no
livro didatico, ou seja, o presente estudo requer outros olhares, bem como desdobramentos
tedrico-pratico com vistas a validacdo do que foi observado, considerando que o grau de
dificuldade em manusear um livro com fins didaticos sempre estara condicionado aos fatores
do tempo e espaco didatico-pedagdgico do uso do material, em especial, da qualidade
reservada a execuc¢do do planejamento didatico da obra, estar sempre condicionada ao tempo
de execucéo das tarefas em sala de aula, bem como extraclasse.

Este estudo concorda com as ideias de Rojo (2013) ao concluir que cabe ao professor
“além de gerenciar o tempo e a disciplina escolar, selecionar bons livros afinados com suas
concepgdes de ensino, e deles extrair seu melhor, combinando-os com outros recursos
disponiveis”, ou seja, participar de todas as etapas que envolvem desde a escolha do LD até o
uso diario em sala de aula.

Desse modo, sugerimos como reflexdo aos autores de materiais pedagdgicos aplicado
ao ensino de uma lingua, seja ela estrangeira ou materna, que se considere a relacdo entre o
aprendizado na escola como célula social dependente de fatores culturais, econémicos, além
de outros ligados a estrutura de funcionamento do prédio escolar, a exemplo de espa¢os como
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biblioteca, salas equipadas com computadores, data show, caixas de som e outros recursos
didaticos que favoregam o ensino e aprendizagem da lingua, em especial, a estrangeira.
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PROJETO ACAI COM LETRAS: A LI'NGULA PORTUGUESA COMO
INSTRUMENTO DA INCLUSAO SOCIAL

Weslei Farias dos Santos”
Yasmin Chaves dos Passos™
Liliane Afonso de Oliveira™

Resumo: O presente trabalho objetiva contribuir para a inclusdo de pessoas com deficiéncia por meio
da producdo textual em Lingua Portuguesa. A lingua, em suas variadas narrativas linguistico-
discursivas, reflete os aspectos culturalmente significativos nos processos de producdo da identidade e
cultura dos sujeitos. O Acai com Letras € um projeto de pesquisa e extensdo que tem por escopo
colaborar para o aprimoramento de conhecimentos e habilidades de estudantes e professores em
formacdo da area de Letras Lingua Portuguesa, Letras/Libras e Pedagogia, a0 mesmo tempo,
beneficiar a comunidade envolvida no projeto com resultados teéricos e praticos de pesquisas
académicas recentes e consolidadas voltadas para o trabalho com a linguagem, com énfase na leitura e
producéo de texto.

Palavras-chave: Libras. Producéo textual. Incluséo.

Abstract: Thinking with Portuguese text production to contribute the defectives people inclusion. A
language, in its varied linguistic-discursive languages, reflects the culturally positive aspects in the
processes of production of the identity and the culture of the subjects. The Project called: Acai com
Letras is a research and extension, it gols to collaborate to improve students' knowledge and skills and
professors in the area of Literature and Arts, Literature and Arts / Brazilian Sign Language and
Pedagogy, at the same time, the beneficiation of a community involved in computer projects and
practices of recent and consolidated academic research focused on working with a language, with an
emphasis on reading and text production.

Keywords: Brazilian Sign Language. Text production. Inclusion.

1 Considerac0es iniciais

O presente estudo tem como objetivo refletir o processo de incluséo de pessoas com
e sem deficiéncias por meio do projeto de extensdo Acai com Letras: a lingua portuguesa

como instrumento da inclusdo social, da Universidade Federal Rural da Amazonia (UFRA).

* Universidade Federal Rural da Amazonia — UFRA. E-mail: wesleifarias20@gmail.com
** Universidade Federal Rural da Amazénia — UFRA. E-mail: yasmin.passos12@gmail.com
" Universidade Federal Rural da Amazonia — UFRA. E-mail: liliane_afonso@yahoo.com.br
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O referido projeto de extens&o busca, desde o ano de 2016, dentro da UFRA, a teoria
e a prética da producdo de textos, com pessoas com e sem deficiéncia. O Acai com Letras é
um projeto de pesquisa e extensdo que tem por escopo colaborar para o aprimoramento de
conhecimentos e habilidades de estudantes e professores em formacdo da area de Letras
Lingua Portuguesa, Letras/Libras e Pedagogia, ao mesmo tempo, beneficiar a comunidade
envolvida no projeto com resultados tedricos e praticos de pesquisas académicas recentes e
consolidadas voltadas para o trabalho com a linguagem, com énfase na leitura e producéo de
texto, que objetiva incluir, dar autonomia e seguranca para os deficientes, na hora de produzir
um texto para que consigam transmitir para o texto escrito suas ideias dispostas para seu
interlocutor.

A escrita estd diretamente ligada a leitura, € um ato importante para a producdo de
textos, pois quando lemos ampliamos nosso vocabulario e, consequentemente, Nosso
potencial de interpretar e criticar determinado assunto dentro da sociedade.

A producao de textos escritos é o0 ato de expor, por meio de palavras, ideias. Sendo
assim, esta € uma acdo importante, visto que o texto € um meio de conter 0s pensamentos em
palavras. Esta forma de expressdo precisa estar apresentada em um texto formal, sendo
importante para a sociedade para que o individuo possa exercer sua cidadania plenamente.

Para Pereira (2007) a producdo textual é atualmente um dos assuntos mais
recorrentes no ensino da lingua portuguesa, haja vista a dificuldade que os alunos apresentam
em expressar as suas ideias no papel. O baixo desempenho na producéo de um texto, seja ele
informal, provas de vestibulares e até mesmo textos académicos sdo consequéncias de um
baixo desempenho de redag6es escolares no ensino basico.

Nos ultimos anos os alunos do ensino fundamental, médio e superior tém mostrado
dificuldades no processo de escrita, isto deve-se ndo somente ao fato de estarem inseridos em
uma sociedade em que as tecnologias tém predominado, mas, principalmente, porque o
professor trabalha este aspecto de modo a reproduzir, decodificar e avaliar os conhecimentos
dos alunos conforme lhe é transmitido, desconsiderando a atividade critica, cognitiva e
interacional.

Dessa forma, muito se tem discutido a respeito dos baixos indices de aprendizagem

da leitura e da escrita no Brasil. Dados de 2003, disponibilizados em 2004 pelo Sistema de
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Avaliacdo do Ensino Basico (SAEB) mostram que 55,4% dos alunos que participaram do
processo de avaliagdo apresentam sérios problemas de leitura e escrita. Deste montante,
18,7% estariam em nivel 'muito critico’ pois ndo desenvolvem habilidade para leitura e
producdo textual a partir de sua interpretacdo pessoal do problema que lhe foi colocado em
sala durante os quatro anos de formacédo escolar ou académica. Destarte, infere-se que o
processo de alfabetizacdo ndo foi adequadamente trabalhado com o educando, muitas vezes
por falta de recursos didaticos.

Outro dado importante que nos chama a atencdo é a discussdo sobre aprendizagem
escolar e a classificacdo do Brasil no Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA), produzida pela Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), que em 2000 classificou o Brasil em ultima colocacdo, dentre os 32 paises
avaliados.

O PISA (sigla inglesa para Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos) é um
exame que tem como objetivo medir a Educacdo através da avaliacdo do desempenho de
alunos em Matematica, Leitura e Ciéncias.

Em 2006, ap6s 06 anos da avaliacdo, quando o PISA novamente foi aplicado, o
resultado continuou préximo ao do ano de 2000 e, ao Programa avaliar as habilidades de 400
mil alunos, em 57 paises, culminou com a classificacdo do Brasil no quarto pior lugar no
ranking.

Diante deste cenario percebe-se a necessidade latente de incentivar e desenvolver
projetos dentro de diversas esferas publicas educacionais voltados para o processo de
aprendizagem da escrita, ndo somente para alunos do ensino fundamental e médio, mas
também para o ensino superior, principalmente, tendo um olhar para a educacao especial, uma
vez que a aprendizagem da leitura e escrita para alunos com algum tipo de deficiéncia, seja
intelectual, auditiva ou visual ainda é assunto controverso e infelizmente, muitos desses

alunos saem do ensino fundamental sem ao menos serem alfabetizados e letrados.

2 Do ensino a aprendizagem da leitura e escrita: um percurso metodoldgico.
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O percurso metodoldgico para a consecucdo dos objetivos deste projeto se deu a
partir da criacdo de cursos livres de leitura e producdo textual escrita da Lingua Portuguesa,
no periodo de 03 meses cada etapa, tendo como publico alvo pessoas com e sem deficiéncia
na sala de aula do Nucleo Amazonico de Acessibilidade, Inclusédo e Tecnologia ~ACESSAR
da Universidade Federal Rural da Amazonia.

Dessa forma, o projeto constr6i um instrumento de avaliacdo utilizando-se de
diferentes linguagens, para apontar dificuldades no desenvolvimento de habilidades de leitura
e escrita dos alunos do projeto que sdo entregues, como forma de devolutiva aos alunos, ao
final de cada etapa. Observou-se na primeira fase do projeto, que durante a préatica dos textos,
o0s alunos que tiveram acesso a teoria do género, obtiveram uma melhor assimilagdo dentro de
uma moldura normativo-prescritivo, como salienta Brand&o (2000, p. 17):

[...] para muitos, o texto e ainda entendido como fonte ou pretexto para
exploracdo das formas gramaticais isoladas do contexto ou com o material

anodino, indiferenciado, a ser trabalhado de forma homogénea nas pretensas
atividades de leitura.

A observacdo do conjunto das aulas, durante a primeira fase do projeto permitiu a
organizacdo através de categorias de analise que representam o0s eventos de letramento
propostos pelos professores. Essas categorias dizem respeito a apropriacdo do sistema de
escrita, leitura, producdo de textos e oralidade. Sdo exemplos caracteristicos dessa forma de
trabalho as propostas de exercicios sintaticos de Bastos e Mattos (1992) e os exercicios
retextualizacdo da fala para a escrita propostos por Marcuschi (2001).

Os resultados deste estudo evidenciardo ou ndo as praticas de letramento de modo
integrado (ou ndo) e os indicios de autoria no material pedagogico utilizado durante essas
praticas de letramento, ou seja, quais atividades especificas voltadas para a apropriacdo do
sistema de escrita, ou seja, aquelas que possibilitam a analise da microestrutura da lingua, sdo
trabalhadas pelos alunos e professores formadores do projeto que nem sempre podem se
sustentar nos textos disponibilizados pelos livros didaticos.

Espera-se que durante as etapas conseguintes do projeto, este seja referéncia no
auxilio para préticas de letramento voltadas para leitura e producdo de textos escritos em
Lingua Portuguesa para alunos com ou sem deficiéncia dentro de diversos contextos sociais e
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possibilite assim, uma melhor visdo de como os discursos sobre a inclusdo tem se processado
e difundido na Universidade e na cidade de Belém, no estado do Par4, proporcionando assim

o fortalecimento desses sujeitos frente as dificuldades e preconceitos vividos por eles.

3 Géneros textuais: 0 processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita

A lingua, em suas variadas narrativas linguistico-discursivas, reflete os aspectos
culturalmente significativos nos processos de producdo da identidade e cultura dos sujeitos. E,
diferentes contextos tedricos levam o professor de LP a trabalhar com diferentes realidades
linguisticas no espacgo escolar, sendo de responsabilidade do professor, criar maneiras de
trabalhar sobre determinada unidade linguistica, decompor essas unidades em unidades
menores, adequando ao perfil dos alunos procedimentos coerentes de tratamento da

linguagem. Para Marcuschi (2001).

Os géneros textuais sdo fendmenos historicos, profundamente vinculados a vida
cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, 0s géneros contribuem para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. Sdo entidades socias discursivas
e formas de agdo social incontorndveis em qualquer situagdo comunicativa. No
entanto, mesmo apresentando alto poder preditivo e interpretativo das acOes
humanas em qualquer contexto discursivo, 0s géneros ndo sdo instrumentos
estanques e enrijecedores da acdo criativa. Caracterizam-se como eventos textuais
altamente maleaveis, dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e
atividades socioculturais, bem como na relagdo com inovag8es tecnolégicas, o que é
facilmente perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros textuais hoje
existentes em relacdo a sociedades anteriores & comunicacao escrita.

Contudo, percebe-se que o trabalho com poucas habilidades/capacidades e
procedimentos relativos a leitura e a escrita, a fala e a escuta, o trabalho com poucos géneros
(ou os privilégios dos géneros escolares ou escolarizados) e a artificialidade de grande parte
das propostas didaticas e de curriculo, sdo elementos que contribuem para a impossibilidade
do aluno, com ou sem deficiéncia, atribuir sentido ao que é ensinado e ao que Ié e escreve,
contribuindo para a manutencao desse quadro.

A escrita estd diretamente ligada a leitura, € um ato importante para a producéo de
textos, pois quando lemos ampliamos nosso vocabulario e, consequentemente, nosso

potencial de interpretar e criticar determinado assunto dentro da sociedade. Para Koch (2003)
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a “producdo textual € uma atividade verbal, a servico de fins sociais e, portanto, inserida em
contextos mais complexos de atividades”; trata- se assim, de uma atividade realizada
consciente e criativa, que compreende o desenvolvimento de estratégias concretas de acdo e a
escolha de meios adequados a realizacdo dos objetivos.

Assim, nos ultimos anos, alunos do ensino fundamental, médio e superior, com e sem
deficiéncia, tém sinalizado dificuldades no processo de escrita, isto deve-se ndo somente ao
fato de estarem imersos em uma sociedade que predomina a tecnologia mas, principalmente,
porgue o professor ainda dificulta, ndo atrela praticas de leitura e escrita com situacdes que
explorem o contexto e usos significativos desse alunos, tornando, assim o ato de ler e escrever
como consequéncia da evolucéo do processo ensino-aprendizado significativo.

Para Saussure (1969), a escrita fixa os signos da Lingua e, num mundo onde existe
acesso a leitura e a escrita, aos livros, revistas e jornais, as redes sociais, livrarias e
bibliotecas, as pessoas vivem de maneira que a leitura e a escrita passam a ter uma funcéo
para elas, uma necessidade e uma forma de lazer. Sobre os significados de letramento, Tfouni
(2010) aduz que n&o pode haver a redugéo do seu significado ao significado de alfabetizagdo e
ao ensino formal. Para a autora, letramento é um processo mais amplo que a alfabetizacéo, ou
seja, ha um envolvimento nas mais variadas praticas sociais de leitura e de escrita. Destarte,
as justificativas incidem, muitas vezes, no aluno, na deficiéncia que ele carrega.

Ademais, indicadores de avaliacdo do sistema de ensino tém exibido pequenas e
discretas melhorias nos Gltimos anos, porém tem evidenciado também a precariedade do
sistema educacional brasileiro, sobretudo do ensino publico. A exemplo, os indicadores
relativos a leitura e a escrita, praticas sociais que se constituem em objetos centrais do ensino
de lingua portuguesa, tem se mostrado alarmantes conforme pode-se observar nas pesquisas
do INAF (2016), em que apenas 31% da populacéo brasileira entre 15 e 64 anos compreende

efetivamente os textos que I€:

Tabela de Evolucéo do INAF (Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional)

INAF — Evolugdo do Indicador

2001/2002 2002/2003 2003/2004 2004 -2005 2007 2009 2011/2012

Analfabeto 12% 13% 12% 11% %% 7% 6% 303
Rudimentar 27% 26% 26% 26% 25% @ 20% 21%
Basico 34% 36% 37% 38% 38%  46% 47%
Pleno 26% 25% 25% 26% 28%  27% 26%
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Fonte: INDICADOR DE ALFABETISMO FUNCIONAL — INAF. Estudo especial sobre alfabetismo e mundo
do trabalho. Disponivel em http://acaoeducativa.org.br/wp-
content/uploads/2016/09/INAFEstudosEspeciais_2016_Letramento_e Mundo_do_Trabalho.pdf

No quadro acima apresentado pelo INAF, o analfabetismo corresponde a condigdo
dos que ndo conseguem realizar tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases
ainda que uma parcela destes consiga ler nimeros familiares (numeros de telefone, precos
etc.); alfabetismo rudimentar corresponde a capacidade de localizar uma informacéo explicita
em textos curtos e familiares (como um anincio ou pequena carta), ler e escrever nimeros
usuais e realizar operagOes simples, como manusear dinheiro para 0 pagamento de pequenas
quantias ou fazer medidas de comprimento usando a fita métrica.

Ja os alfabetizados funcionalmente alfabetismo basico correspondem as pessoas
classificadas neste nivel que podem ser consideradas funcionalmente alfabetizadas, pois ja
leem e compreendem textos de média extensdo, localizam informacGes mesmo que seja
necessario realizar pequenas inferéncias, leem numeros na casa dos milhdes, resolvem
problemas envolvendo uma sequéncia simples de operacdes e tém nocdo de
proporcionalidade, assim, mostram, no entanto, limitagdes quando as operacfes requeridas
envolvem maior numero de elementos, etapas ou relacdes; alfabetismo pleno (intermediario e
proficiente), classificadas neste nivel estdo as pessoas cujas habilidades ndo mais impdem
restricOes para compreender e interpretar elementos usuais da sociedade letrada: leem textos
mais longos, relacionando suas partes, comparam e interpretam informacoes, distinguem fato
de opinido, realizam inferéncias e sinteses e quanto a matematica, resolvem problemas que
exigem maior planejamento e controle, envolvendo percentuais, propor¢oes e calculo de area,
além de interpretar tabelas de dupla entrada mapas e graficos.

Dessa forma, o grande desafio que o Acai com Letras tem almejado € a mudanca

deste cenario educacional. A partir da iniciativa deste projeto, a UFRA pretende elevar a nota
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dos alunos nas avaliagdes externas, aprimorar o trabalho com a avaliagdo interna, o processo
de recuperagéo e proporcionar avango na aprendizagem dos alunos com e sem deficiéncia que
estdo com baixo desempenho.

A leitura e a producdo textual sdo de extrema importancia para o desenvolvimento do
pensamento critico do educando, pois através da producdo escrita do texto, exige-se uma
maneira especifica de trabalhar a sua argumentagdo sobre a realidade em que o individuo se
insere, uma maneira de explorar e descobrir o mundo.

A exemplo, o letramento para o aluno surdo depende do uso corrente da Lingua de
Sinais, pois o desenvolvimento da linguagem e fluéncia dessa lingua garante a troca de
informagdes e conhecimento entre seus pares e comunidade surda; sem isso ndo ha
metodologia que garanta a competéncia de leitura e de escrita de qualquer lingua com todas as
diversidades que apresenta.

Assim como o processo de letramento para criancas cegas ocorre da mesma maneira
como para a crianga vidente. Suas principais diferengas estdo na forma de percepcdo que
possuem em relacdo as letras e nimeros. A crianga vidente pode ter contato com o0 mundo das
letras através de fatores visuais enquanto que o aluno cego “v€” ou percebe as letras através
do tato como no uso do sistema Braille, ou outro, com alunos com deficiéncia intelectual, que
podem estar desenvolvendo mecanismos mentais a partir de um trabalho bem planejado e
sistematizado na relacdo dialdgica da prética docente, possibilitando ndo s6 a aquisicdo do
cddigo escrito, de forma lenta e gradual como também o letramento.

Para Soares (2003, p. 74) esse letramento ¢ definido como “um conjunto de pratica
de habilidades necessarias para funcionar’ adequadamente em praticas sociais nas quais a
leitura e a escrita sdo exigidas”. Segundo a autora, a inven¢do do letramento, entre nods
brasileiros, deu-se por caminhos diferentes daqueles que explicam a invencdo do termo em
outros paises, como a Franga e os Estados Unidos. Enquanto nesses outros paises a discussdo
do letramento se fez e se faz de forma independente em relacdo a discussdo da alfabetizagéo,
no Brasil a discussdo do letramento surge sempre enraizada no conceito de alfabetizacédo, o
que tem levado, apesar da diferenciagdo sempre proposta na producdo académica, a uma
inadequada e inconveniente fusdo dos dois processos, com prevaléncia do conceito de

letramento, o que tem conduzido a um certo apagamento da alfabetizacéo.
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Sobre os significados de letramento, Tfouni (2010) aduz que ndo pode haver a
reducdo do seu significado ao significado de alfabetizacdo e ao ensino formal. Para a autora,
letramento € um processo mais amplo que a alfabetizacdo, ou seja, ha um envolvimento nas

mais variadas praticas sociais de leitura e de escrita.

4 Conclusoes

Percebeu-se durante a execucdo da primeira fase do projeto e implantagfes das fases
conseguintes que € de praxe relacionar a deficiéncia com incapacidade de apreenséo da leitura
e escrita. Os apontamentos revelam que a pratica de diversos profissionais exclui tais sujeitos
e 0s reservam a atividades de reproducdo mecénica. Dessa forma, faz-se necessario que
também estejam as indagacgdes que levem em conta o sujeito, deficiente ou ndo, mas inserido
nesse processo de ensino-aprendizagem, colaborando de forma ativa, mesmo que
inconscientemente, para as praticas de letramento.

Neste sentido, o projeto reflete métodos usados pelos professores de LP nas
atividades especificas voltadas para a apropriacdo do sistema de leitura e producdo textual e
como professores ouvintes e surdos procedem com alunos ouvintes, surdos, cegos, com
deficiéncia intelectual ou sem deficiéncia, que apresentam problemas na leitura e escrita e, se
nesses metodos adotados ha uso de praticas bilingues.

Assim, percebe-se a necessidade latente de incentivar e desenvolver mais projetos
que possibilitem o desenvolvimento da escrita ndo somente de alunos do ensino fundamental
e médio, mas também do ensino superior. Neste sentido, 0 projeto Acai com Letras, busca a
pratica e o exercicio da producdo de textos, com pessoas com e sem deficiéncia, incluindo e
dando autonomia e seguranca para os deficientes, na hora de produzir um texto escrito, para

que possam passar a sua mensagem para seu interlocutor.
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DISCURSQOS I\/IIDIATICOS~HETEROTOPIA E A RESSIGNIFICACAO DA CIDADE
DE SAO LUIS NO ESPACOS DIGITAL

Marcelo Fabio Peixoto de Araujo Andrade da Silva”
Mdnica da Silva Cruz”™

Resumo: Segundo Carvalho (2014), nos ultimos anos, estudos sobre as cidades consideradas
histdricas vém se desenvolvendo na area da Analise do Discurso (AD) no que concerne aos processos
discursivos de significacdo de suas identidades. Assim, este estudo busca identificar discursos que
compdem as identidades da cidade de Sdo Luis em midias digitais, verificando também se existe uma
ou vérias identidades para a capital maranhense, caracterizando-a assim, numa visdo foucaultiana,
como um espaco heterotopico, no qual identidades diversas convivem dentro de um mesmo espago
fisico e real. A metodologia adotada é de base qualitativa e consiste em analisar em um site de turismo
e um blog de producdo nacional, identidades construidas para a capital maranhense nesses espacos
digitais, analisando essas discursividades sob o viés da AD.

Palavras-chave: Midia. Discurso. Identidade. Heterotopia.

Abstract: In the last years, based on Carvalho (2014), in the Discourse Analysis (DA) area, studies on
historical cities have been developing, specially, in discursive processes of identities signification.
Therefore, this study goals to identify discourses that constitute the Sdo Luis identities in digital
media, also verifying if there is one or more identities for Maranhdo, defining it in Foucaultian view,
as a heterotopic space, in which identities live together within the same physical and real space. The
methodology is qualitative, it analyzing in a tourism site and a national production blog, identities
built for Maranh&o capital in these digital spaces, analyzing these discursivities by DA ideas.

Keywords: Media. Discourse. Identity. Heterotopia.

1 Introdugéo

Segundo Irineu (2012), desde a década e 1990 existe uma maneira distinta da
sociedade pos-moderna, globalizada e ocidental se relacionar. Ndo falamos mais apenas das
relagOes sociais face a face, mas das relagdes que acontecem no espaco virtual. Para o autor, a
internet hoje € uma ferramenta ndo apenas de comunicacdo, mas uma plataforma na qual
sujeitos expdem, inventam, misturam e negociam identidades na rede mundial de

computadores, especialmente por meio das midias digitais e sites de relacionamento.

* Universidade Federal do Maranhio — UFMA. E-mail: marcelofabioandrade@gmail.com
** Universidade Federal do Maranhdo — UFMA. E-mail: monicasc.cruz@ig.com.br
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Dessa maneira, o presente estudo, que tem por objetivo principal identificar
identidade (s) atribuidas a capital maranhense no espaco digital, ird analisar pelo viés da
Analise do Discurso (AD) francesa quais identidades sdo atribuidas para S&o Luis em um site
de turismo e um blogue, ambos de producdo nacional, selecionados aleatoriamente.

O interesse pela pesquisa surge ao observarmos que na atualidade, como pondera
Carvalho (2014), algumas cidades historicas vém sendo discursivizadas em publicidades
(sejam elas impressas, digitais, de circulacdo nacional, internacional ou mesmo local) como
um produto turistico, atendendo assim uma demanda mercadoldgica.

Silva e Cruz (2017) pontuam que a capital maranhense € discursivizada no espago
digital como uma “cidade da diversidade”, identidade essa que abrange identidades dos povos
que colonizaram ou foram colonizados nesta localidade. Para essa apresentacdo da cidade em
meios digitais é importante, no entanto, atentar ao que propde Gregolin (2007). Segundo a
estudiosa da Analise do Discurso, as midias servem como pontes entre os leitores e a
realidade, e essa realidade 2¢ sempre uma construcdo, que permite ao leitor fazer algumas

representacdes da realidade concreta.
2 O aporte tedrico

Segundo Irineu (2012), vérios autores tém dedicados seus estudos, especialmente da
década de 1990 para c4, sobre as novas rela¢@es sociais, desta vez em um espaco virtual, ndo
mais fisico, face a face. O autor acredita que 0 modo como concebemos hoje a insercdo das
ferramentas virtuais em nosso cotidiano nos faz acreditar que identidades — nacionais e
linguisticas — s@o postas, diariamente, em discussdo, uma vez que 0s internautas, sujeitos que
navegam pela rede mundial de computadores, por meio de midias digitais e sites de
relacionamentos, demarcam os lugares sociais de onde falam e no seu discurso, vontades de
verdade, valores de juizo e ideologias sdo negociadas ou conflitadas cotidianamente.

Para Irineu (2012), o ciberespaco é caracterizado por dois tipos de sujeitos:

O Ciberespaco durante anos foi caracterizado como um ambiente de agentes livres e
de agentes em libertacdo (LEVY, 1999). Resguardados os vislumbres da afirmac&o,

este ambiente pode ser visto como um agente de libertacdo, por permitir que sujeitos
diversos exponham seus textos e suas imagens, de todos os tipos, para que circulem
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em larga escala, pelo mundo todo, no mais das vezes sem qualquer tipo de edicdo
aparente. Vale ressaltar que as restricbes de referida afirmacdo estdo mais
diretamente centradas no carater hiperbolico que o termo “libertagdo” lhe oferece,
contribuindo para a ideia generalizante de Ciberespaco como ambiente para todos,
sem que se leve em conta as desigualdades de todos os tipos que o acesso a rede
causa e ainda pode causar mundo afora. (IRINEU, 2012, p. 57).

O autor ainda acredita que o ciberespago, ou “rede”, pode ser pensando, inicialmente,

como um meio de comunicacdo que surge da interconexdo mundial de computadores, a

internet. Mas que se trata de um conceito difuso e polissémico, podendo ser entendido como o

resultado de trés fatores constitutivos de destaque: a infraestrutura material empregada para

seu funcionamento, através das conexdes estabelecidas, as informacdes dispostas no ambiente

e 0s seres humanos envolvidos nos eventos de interacdo executados (IRINEU, 2012, p.58).

Acrescenta ainda que trés fatores sao os principais responsaveis pelo ‘sucesso’ do ciberespaco
na contemporaneidade:

(i) o uso coletivo de novas formas de linguagem no ambiente virtual atravessado por

intengdes comunicacionais e formagdes ideoldgicas especificas, a partir das quais se

dé a construcdo de representacBes sociais neste contexto; (ii) a abertura de um novo

espaco de comunicacdo, mediante o tragado de novas diretrizes para regras de

cooperacdo comunicacionais; e (iii) a especificidade na produgdo e na recepcao de

textos neste ambiente, com o redimensionamento dos papeis e dos perfis dos atores

sociais envolvidos em tais enunciac@es, dado o caréter virtualizado das informac6es
dispostas. (IRINEU, 2012, p. 58).

Dessa maneira, entende-se o ciberespaco como um ambiente ndo real (virtual), que é
habitado por sujeitos sociais e historicos e que negociam as diferencas e semelhancas das suas
crengas e identidades.

O presente estudo ancora-se teoricamente em trés pilares: os fundamentos da AD, a
nocédo de diversidade e a nogédo de identidade.

Para o primeiro, rompendo-se com uma visdo estruturalista, que se importava com a
lingua sem levar em consideracdo elementos externos, temos a AD, que compreende a
linguagem como interagdo social em que o outro desempenha papel fundamental na
constituicdo do significado, integra todo gesto de enunciagdo num contexto mais amplo,
revelando as relagdes intrinsecas entre o linguistico e o social. (BRANDAO, 2012, p.8).

Segundo a autora, esse tipo de investigacao:
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Busca uma compreensdo do fendmeno da linguagem ndo mais centrado apenas na
lingua, sistema ideologicamente neutro, mas num nivel situado fora desse polo da
dicotomia saussuriana. E essa instdncia da linguagem é a do discurso. Ela
possibilitara operar a ligacdo necessaria entre o nivel propriamente linguistico e o
extralinguistico a partir do momento em que Se sentiu que o “liame que liga as
‘significagdes’ de um texto as condi¢des socio historicas deste texto ndo é de forma
alguma secundario, mas constitutivo das proprias significacdes”. (BRANDAO,
2012, p.11).

A linguagem, enquanto discurso, ndo constituiria um universo de signos cuja fungéo
seria a de um instrumento de comunicacdo ou suporte do pensamento, mas um modo de
producdo social “que ndo ¢ neutra, inocente ou natural” (BRANDAO, 2012, p.11). A
linguagem seria entdo, por natureza, um lugar de conflito, confronto ideoldgico, ndo podendo
ser apartada do contexto social, uma vez que 0s processos que a constituem sdo historicos e
sociais.

Ja a noc¢do de diversidade adotada neste trabalho estad pautada nos estudos de Netto
(2017) e Barros (2008, p.18-19). Este ultimo entende a diversidade como “trocas entre
sujeitos, grupos sociais e instituicdes a partir de suas diferengas”, “de suas desigualdades,
tensoes e conflitos”. Para Netto (2017), a preocupagdo que o mundo contemporaneo tem com
a diversidade é muito ampla, diversas sdo as areas que lidam com esse conceito atualmente. O
tema circula hd muito tempo no Brasil.

Segundo Netto (2012), ele surge a partir da ideia de diferenca, ja no século XIX,
momento em que se materializou sob a égide do discurso do exotico, mas € no século XX que
as diferencas sdo pensadas a partir do discurso da diversidade, dirigindo nosso olhar também
para nossas identidades. E principalmente em meados do século XX que o discurso da
diversidade ganha forca e concorrem para esse fortalecimento fatores como a globalizagéo,
com a suposta ameaca da homogeneizacdo das sociedades e das culturas, a qual seria “fruto
da imposi¢do e hegemonia de modelos de desenvolvimento de um pais sobre outro”
(KAUARK; BARROS; TORREAO; MIGUEZ, 2015). Também corrobora nesse aspecto a
emergéncia de novos olhares sobre os conceitos de cultura e Historia, logo no inicio do século
XX (CARVALHO, 2009).

A diversidade surge, entdo, como um assunto extremamente importante ndo apenas

do ponto de vista cultural, mas econdmico também, pois muitos paises comegaram a perceber
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que as suas diferencas poderiam ser um “negdcio” interessante, principalmente porque elas

movimentariam o seu setor turistico (e portanto, a economia). Em S&o Luis, essa relacdo entre

diferencas e economia se da de forma acentuada na esfera turistica, bastando, para isso,

lermos sites voltados para esse setor e percebermos o forte apelo as nossas diferencas como

um produto a ser consumido.

Por fim, a nocdo de identidade trazida neste estudo é a de Leffa (2012), segundo o

qual a palavra identidade se caracteriza por uma ambivaléncia:

A palavra identidade é por si mesma irreconciliavel em sua defini¢do (ela mesmaé o
que ndo é). Em relagdo ao sujeito, apresenta duas distingdes: uma externa, aquela
que separa um sujeito do outro (eu sou o que vocé ndo é); e uma interna, dentro do
mesmo sujeito (eu sou diferente em diferentes momentos e lugares). Vejamos
brevemente cada uma dessas diversidades. Em relacdo a si mesma, identidade é uma
palavra que comporta acepg¢des contraditorias. De um lado, significa a qualidade
daquilo que ndo é diferente, daquilo que é o mesmo, igual, tal qual. Quando dois
objetos, duas pessoas, ou dois acontecimentos sdo totalmente iguais, sem nenhuma
diferenga entre si, podemos dizer que so idénticos. Por outro lado, identidade pode
também significar o contrario, ou seja, aquilo que é diferente, exclusivo, néo
compartilhado pelo outro. (LEFFA, 2012, p.54).

Tal afirmativa nos faz refletir que a identidade pode significar semelhancas ou

mesmo diferencas, jA& com relacdo aos sujeitos ela pode adquirir duas instancias: a) uma

externa, que diferencia um sujeito do outro; b) uma interna, que leva esse sujeito a uma

condicdo de pertencimento ou ndo a um determinado espaco fisico e temporal.

Isso nos leva a pensar nas trés dimensdes da identidade propostas por Leffa (2012):

Dimenséo geografica: na qual o autor considera que a nossa primeira

cisdo acontece durante o parto, onde passamos a ter uma no¢éo de fronteira, uma vez

gue 0 Nosso corpo ja ndo esté ligado ao corpo da nossa mae, ou seja, € uma separacao

natural e ndo voluntéria; e uma segunda separacdo, que acontece no momento em que

tomamos consciéncia de nossa existéncia e de que ndo somos extensdo de nossas

mées, ndo precisamos ser iguais a ela e nem aos outros sujeitos sociais com 0s quais

temos contato;

Dimensdo histérica: Leffa (2012), acredita no entrosamento entre as

dimensGes geografica e histérica, uma vez que as mudangas que ocorrem num

determinado espaco também ocorrem num espaco de tempo pontual, dessa forma:
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Além da dimensao geografica, o conceito de identidade pode também ser visto de
uma dimensao histérica, em que a variacao de ordem espacial é substituida por uma
variacdo de ordem temporal, ou seja, a nogdo de identidade vai mudando a medida
que a histéria caminha e transforma o entorno, as circunstancias em que nos
situamos. (LEFFA, 2012, p. 64).

O autor ainda observa que existe uma mudanca na dimensdo historica: se
inicialmente nds pensavamos na identidade como algo sélido, no sentido de que, por exemplo,
quando se nascia nobre, morreriamos como nobres e passavamos essa caracteristica aos
nossos descendentes, na modernidade, a identidade se caracterizou pela sua liquidez, na qual,
assim como um liquido num recipiente, ird tomar a forma do recipiente e que hoje, na pos-
modernidade, caminhamos para uma identidade pulverizada:

Historicamente, j& tivemos entdo uma identidade solida, passamos depois para uma
identidade liquida, mas ndo paramos ai: a identidade parece estar agora evoluindo
para uma identidade em estado de vapor. O sujeito ndo se constitui apenas em
funcdo de um outro, mas de varios outros, fragmentando-se em inlUmeras

identidades, com a possibilidade de chegar ao nivel da pulverizagdo. (LEFFA, 2012,
p. 68).

c) Dimensao dialética: para o autor, a dimensdo dialética tem énfase na
diferenca com o outro. Dessa maneira, ele observa que a definicdo de identidade
envolve duas acepgBes contraditorias: de um lado, a nogdo de ser idéntico ao outro (eu
Sou 0 que vocé é porque pertencemos a mesma comunidade); e de outro lado, a no¢éo
de ser diferente do outro (eu sou 0 que vocé nao é porgue pertencemos a comunidades
diferentes) (LEFFA, 2012, p. 20). E dentro dessa contradicdo existem trés
possibilidades: a) impor a propria identidade, desqualificando a do outro; b) omitir-se,
sob a alegagdo de que nada hé a fazer diante da indoléncia do outro; c) optar por uma

terceira via, sem se impor e sem se omitir, mas negociando a diferenca.
3 Metodologia

Para este estudo, o tipo de pesquisa adotada é a de natureza qualitativa, que se

caracteriza pela explicacdo do porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas nao
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quantificando os valores e as trocas simbdlicas, nem se submetendo a prova de fatos
(SILVEIRA e CORDOVA, 2009, p. 32).

Quanto as técnicas de dados, trata-se, inicialmente, de uma pesquisa cujos corpora
foram retirados de uma dispersdo de enunciados encontrados no espaco digital.

Por fim, a técnica utilizada para a analise dos dados coletados foi a de andlise do
discurso, que na visao de Gerhardt, Ramos, Riquinho e Santos (2009), trata-se de:

(...) realizar uma reflexéo sobre as condigdes de producéo e apreensdo do significado
de textos produzidos em diferentes campos, como, por exemplo, o religioso, o
filosofico, o juridico e o sociopolitico. Os pressupostos bésicos desta anélise podem
ser resumidos em dois: (1) o sentido de uma palavra ou de uma expressao nao existe
em si mesmo; ao contrario, expressa posi¢oes ideoldgicas em jogo no processo sécio
histérico no qual as rela¢fes sdo produzidas; (2) toda formacédo discursiva dissimula,
pela pretensdo de transparéncia e dependéncia, formacbes ideoldgicas
(GERHARDT, RAMOS, RIQUINHO e SANTOS, 2009, p. 85).

4 Resultados

Silva e Cruz (2017) asseveram que no espaco digital, mais especificamente em sites
e blogues de turismo nacionais, a cidade de Sdo Luis vem sendo caracterizada como Capital
da Diversidade. Nessa discursividade varias identidades sdo apontadas para a capital
maranhense, mas na qual a imagem que aparece com maior forca € a de uma Cidade dos
Azulejos.

Em relacdo ao papel das midias no processo de mediagdo da realidade Gregolin
(2007), observa que nas sociedades contemporaneas o papel delas (das midias) € o de servir
como mediadoras entre o leitor e a realidade, mas essa realidade apresentada aos leitores €
uma construcdo que nao representa, de fato, a realidade. Nesse processo, existem muitos
atravessamentos de sentidos (politicos, histéricos e até econdmicos) que levam a realidade a
ter um formato e ndo outro.

Considerando essa observacdo, optamos por investigar discursos presentes na rede
mundial de computadores, mais especificamente em um site de turismo e um blogue (que fala
sobre viagens de turismo), ambos de producdo nacional, a fim de verificar qual (ais)
identidade (s) sdo atribuidas a capital maranhense, alguns jogos de poderes que se inscrevem
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nos dizeres que descrevem a cidade. Acreditamos ainda que muitas dessas imagens
encontradas nos discursos de sites e blogues voltados para o turismo sejam ecos de outros
discursos, que ja circulam ha algum tempo em nossa sociedade, mas que inseridos em sites de
turismo ou enunciados em blogues produzem novos sentidos a cidade.

Assim, selecionamos, para este artigo, o site SLZ Turismo, no qual encontramos
muitas identidades atribuidas para a capital maranhense.

A sessdo escolhida para a andlise estd intitulada como “O que fazer em Sdo Luis do
Maranhao?”. Nela encontraremos um discurso que ira atribuir algumas identidades para a
cidade de S&o Luis bem como marcas de discursos que se fazem em outros lugares, lugares
oficiais, como livros de historia do Maranh&o, ou ndo, poemas, cangdes etc. O primeiro

paragrafo da referida sessdo destaca:

Entre tantos destinos turisticos pelo Brasil, muitos podem optar por lugares
mais diversificados. Uma bela opcéo para descontrair e conhecer novos lugares € a
cidade de S&o Luis do Maranhao, capital do estado do Maranhdo. Conhecida como
a “Ilha do amor” e “Cidade dos Azulejos”, da pra se ter uma pequena noc¢io de
tudo que vocé esta prestes a encontrar numa viagem a cidade.

Logo no primeiro periodo é instaurada uma imagem da cidade, que se materializa no
sintagma “lugares mais diversificados”. Nesse ponto, podemos ver que a lingua e a histdria se
encontram, pois, o adjetivo “diversificados” faz ecoar sentidos diferentes, pois o0
“diversificado” pode se referir tanto ao lugar em si como as coisas que ele oferece. Nessa
palavra, inscreve-se, uma nog¢éo de diversidade que o mercado turistico busca promover, uma
diversidade que se faz na ideia da diferenca. Segundo Netto (2012) o discurso do diverso €

relativamente recente, datado do século XIX:

No século XIX a diferenca fora construida a partir da organizagdo do exotico. (...).
Na contemporaneidade (...) o mundo perde seu centro e as relacGes entre externo e
interno ndo mais podem organizar um discurso, sendo esse percebido na
diversidade. O discurso da diversidade, portanto, surge na contemporaneidade como
forma de ordenar o diferente a partir de bases concretas na sociedade, mas também
por inter-relagdes entre enunciados especificos. (NETTO, 2012, p.7)
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O autor também salienta que no Brasil o discurso da diversidade passou a ser mais
difundido e as minorias sociais passaram a perceber a sua presenca e importancia na
sociedade a partir de varios acontecimentos:

A diversidade se tornou objeto de acordos internacionais, como a Convencdo para
Protecdo e Promocdo da Diversidade de Expressdes Culturais da UNESCO, de
2005. Também se tornou mote de promocdo cultural de paises, como é o caso do
Brasil que, em 2006, em seu programa patrocinado pelo Ministério da Cultura

ocorrido durante o Mundial de Futebol da Alemanha, se declarou o “pais da
diversidade”. (NETTO, 2012, p.15).

Assim, tratar de diversidade cultural implica em falar de identidade. Por isso, o
enunciado acima destaca algumas diferentes identidades da cidade de Sao Luis, que lhe déo
uma forma de ser Unica, diferente, segundo o andncio. No segundo parégrafo, do site SLZ
Turismo, encontramos enunciados que nos ddo um panorama do universo cultural da cidade:

Contando com manifesta¢des culturais muito acentuadas, principalmente ligadas
ao estilo afro-indigena, a cidade aflora nas festas de Junho, com o bumba-meu-
boi, o tambor de Crioula e o Cacurid. Seu alto patriménio cultural conserva

diversidade nacional e regional do pais, relacionando sua arquitetura as cidades
europeias que foram responsaveis pela colonizagdo da regido.

Neste trecho, sdo contempladas as culturas que formam a base da cultura brasileira:
povos indigenas, africanos e europeus. Todavia, merece destaque o fragmento “manifestagdes
culturais muito acentuadas, principalmente ligadas ao estilo afro-indigena, a cidade aflora nas
festas de Junho”. Se inicialmente os enunciados do site SLZ Turismo versam sobre a
diversidade da cidade, agora, essa diversidade ¢ “acentuada”, especialmente pela sua matriz
cultural afro-indigena, durante o periodo do festejo junino.

O que se pode depreender no segundo paragrafo, com o verbo “aflora”, ¢ que a
capital maranhense so se torna visivel, s6 emerge e, portanto, s pode ser apreciada, durante o
periodo da festa de Sdo Jodo, no qual o leitor - turista (em potencial) - poderd contemplar as
manifestacOes culturais de todas as matrizes raciais que compdem a cidade: de um lado
“bumba-meu-boi, o tambor de Crioula e o Cacurid”, relativos a cultura afro-indigena; e de
outro, porém no mesmo espaco fisico, ja que a sessdo versa do que fazer no Centro Historico,

temos a arquitetura europeia “responsavel pela colonizacdo da regido”.
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Neste ponto ficam implicitos os jogos de poderes (econdmicos, politicos) e os efeitos
de sentido que o sujeito discursivo aciona ao colocar a capital maranhense como um lugar
diferente, de alto valor cultural e diversificado, que, todavia, tem um periodo mais apropriado
para visitacdo, o qual seria durante 0 més de junho, por conta das festividades que s6 podem
ser encontradas no Nordeste Brasileiro. Ao dar essa informagéo, 0 sujeito que enuncia no
texto pBe o turista em uma ordem (econémica e historica) que (in) forma a cidade e o olhar
sobre ela. Isso tudo se estabelece nesse espaco social de interacdo que € a linguagem, a qual
atinge cada vez mais leitores no suporte virtual.

J& o blogue Carpe Diem traz um discurso que marca bem a visdo do outro sobre a
cultura local, uma vez que o0 sujeito que enuncia nesse texto se mostra como alguém que
reside na regido sul do pais (em Curitiba). Assim:

Quando decidimos passar um final de semana em S&o Luis, todos me alertavam: S6
use a cidade como chegada ou saida para Barreirinhas (cidade base para
conhecer LengGis Maranhenses). Entdo explicAvamos que ndo teriamos tempo, pois
seria realmente apenas um final de semana, dai a primeira reacéo era: Nado tem nada
para conhecer, ndo visite, a cidade é feia, o centro histdrico mau cuidado (sic.).
Mas estavamos decididos: tinhamos milhas, hospedagem e até mesmo pontos para 2

diérias de carro na Localiza e muita vontade de conhecer um lugar novo no
Nordeste, fugindo desse frio que estava fazendo em Curitiba.

Neste primeiro paragrafo selecionamos alguns enunciados que devem ser discutidos.
O primeiro deles é a imagem que a capital maranhense provavelmente demonstra para 0s
brasileiros que vivem no Sul e Sudeste do pais: uma cidade “feia” e “mal cuidada” que deve
ser utilizada apenas como porta de entrada e saida para conhecer os Lengois Maranhenses. E
interessante perceber nesse enunciado gque este sujeito pediu aconselhamentos a amigos que
aqui ja estiveram e que, provavelmente, deve ter feito alguma consulta prévia na internet, ja
que ndo comete o equivoco — que inclusive esta presente no site SLZ Turismo — em pensar
que os Lencdis Maranhenses sdo encontrados em S&o Luis.

O segundo ponto que merece destaque diz respeito a falta de conservagdo do Centro
Histdrico da cidade. A turista sulista, com base em discursos de outras pessoas, evoca uma
imagem de uma S&o Luis desleixada, que se encontra a mercé do descaso do poder publico. O

ultimo ponto deste primeiro paragrafo que merece destagque é o que coloca S&o Luis como um
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“lugar novo” a ser conhecido no Nordeste e nesse aspecto 0 novo remete ao sentido de que
ainda n&o foi devidamente explorado pelo turismo.

Sobre a sua experiéncia na cidade, a blogueira assevera:

Lembra la no comeco que todo mundo disse que néo era legal? Entédo nés nao
poderiamos discordar mais. As casas com azulejos portugueses sdo incriveis, 0s
casardes, mansdes, solares, conventos, igrejas todas lindas. Sim, é verdade que tem
muitos casardes tombado pelo IPHAN que estdo caindo, o que realmente é uma
pena, mas até isso fica fotogénico na cidade. (...)

Neste fragmento fica marcado que houve uma certa propaganda de conscientizacao a
ndo vir para a cidade, deixando que o turista pensasse que passar pela cidade fosse um grande
equivoco, mas que chegando aqui, pode experenciar uma cidade histdrica e que mesmo com
seus problemas estruturais, como algumas construcdes tombadas pela UNESCO estarem
caindo, descuidadas pelo mesmo poder que outrora passou duas décadas para conseguir o
titulo de Patrim6nio da Humanidade, que até esse descaso deixa cidade interessante nas fotos.
Observe-se, contudo, nessa construcdo textual que ainda que elogie a cidade, o enunciador
ndo deixa de revelar os problemas que o Centro historico de Sdo Luis tem “(...) Sim, ¢
verdade que tem muitos casarGes tombado pelo IPHAN que estdo caindo, o que realmente é
uma pena (...)” € esses problemas também constituem uma identidade do local.

Uma memoria que ndo foi evocada pelos discursos ja vistos neste estudo, que
consideramos ser de nativos maranhenses e ludovicenses, foi a da faixa litoranea da capital
maranhense e que ¢ citada no blogue em analise:

E claro que é uma daquelas cidades, como poucas no nordeste, que ndo é para
esperar praias bonitas de aguas cristalinas e mar verdinho, mas para quem gosta de
cultura e histéria a cidade é um prato cheio.

Apesar das praias ndo serem o ponto principal da cidade, o vai e vem da maré traz
paisagens bem legais. Na maré baixa a faixa de areia fica imensa, com algumas
piscininhas naturais pela areia que fica uma delicia de relaxar com o calor escaldante
que faz por la (lembrando minha gente que moro na fria e gelada Curitiba, entéo

35°C que estava fazendo por |4 era demais para mim) e mar bem calminho, sem
onda alguma.

Neste fragmento temos vozes que precisam ser analisadas: uma delas diz respeito a

uma discursividade que construiu uma memoria para as praias do Nordeste do Brasil como
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espacos paradisiacos, e essa memoria € a que povoa propagandas turisticas de todo litoral
nordestino. Nesse ponto vale destacar entéo a falta de informacéo da turista em relagdo ao tipo
de bacia hidrogréafica da cidade — em muitos lugares margeada por mangue —, que interfere na
cor das aguas praianas da cidade.

Dessa maneira, a cidade de S&o Luis vai sendo produzida por essas impressoes, esses
enunciados eivados de memdrias e historias, mas também formados por elementos de cunho
econdmico, 0s quais sO vao apresentar caracteristicas que interessam a sociedade de um dado
momento conhecer. H& nesses enunciados a producdo de uma cidade que se destaca pela
multiplicidade de identidades, a qual por isso pode ser pensada como um lugar heterotdpico
(FOUCAULT, 2001), lugar onde identidades e sujeito multiplos dialogam e duelam

incessantemente.
5 Consideracdes finais

O presente estudo teve como objetivo principal identificar procedimentos
enunciativos e discursivos que constroem o discurso de cidade da diversidade para Sdo Luis
do Maranhdo, analisando, também, os sentidos atribuidos a diversidade afirmada para a
capital maranhense no espaco digital.

Conforme exposto durante o presente estudo, vimos que 0 ciberespaco tem sido
objeto de estudo de muitos teoricos, especialmente dos anos de 1990 para ca, visto a
importancia na investigacdo da maneira como 0s atores sociais da contemporaneidade se
relacionam no espaco virtual.

Vimos que o0s espacos digitais (site e o blogue) analisados versam sobre o turismo na
cidade mostrando identidades positivas e negativas. Segundo Carvalho (2014), S&o Luis vem
sendo apresentada pelas midias como uma capital da diversidade cultural, conferindo assim
uma caracteristica peculiar a capital maranhense, um lugar real, fisico em que nele vivem
varias identidades que as vezes podem ser conflitantes ou ndo. Ha nos textos analisados uma

producdo de uma cidade que € maltipla de identidades, a qual por isso pode ser pensada como
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um lugar heterotopico (FOUCAULT, 2001), lugar concreto, onde identidades e sujeito
maltiplos dialogam e duelam incessantemente.

A diversidade que permeia os discursos analisados se erige, portanto, no entremeio
do que € bom e do que ndo € para o turista apreciar. Os textos analisados demonstram assim a
necessidade de pensarmos as identidades locais a partir de ferramentas digitais cujo alcance,

com o desenvolvimento das tecnologias de informacdo tendem a ser cada vez maior.
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AS PRATICAS DE LETRAMENTO PARA ALUNOS SURDOS NA EDUCACAO
BASICA

Elma Felipe de Aradjo Ferreira da Silva™
Silvia Leticia Aratjo Oliveira™

Resumo: Este artigo tem por alvo comprovar a importancia da pratica de letramento para alunos
surdos na educacdo basica. E importante evidenciar que o trabalho em questio tem como proposta
buscar e refletir sobre a pratica de letramento para surdos na Educacdo, ndo apenas como uma
habilidade de leitura e escrita e escrever mecanicamente, mas também como um ato social e cultural,
no qual ele possa se integrar historicamente e se envolver culturalmente com todos em uma mesma
sociedade, tendo o professor como 0 mediador desse processo. A inclusdo de praticas de letramento
precisa existir apesar dos obstaculos, admitindo oportunidades tanto aos alunos ouvintes quanto aos do
aluno surdo. Os embasamentos tedricos sdo de cunho bibliogréfico, aproximando para fundamentar a
andlise sobre a pratica do letramento para alunos surdos na educacdo Bésica e alguns autores em
destaque sdo: Vygotski (1997), Quadros (2000), Soares (2010), Paula Botelho (2002)

Palavras-chave: Letramento. Praticas. Surdo. Educagdo Basica.

Abstract: The aim of this study is to verify the literacy practice importance for deaf students in
elementary education. It has a proposal to reflect on the practice of literacy for the deaf in Education,
not only as a literacy and writing ability, but also as a social and cultural act in which it can to
integrate themselves historically and to become culturally involved with all in the same society,
having the teacher as the mediator of this process. Inclusion of literacy practices must exist in spite of
obstacles, admitting opportunities for both the listener and the deaf students. The theoretical ideas are
of bibliographic approach, the analysis on deaf students in elementary education and some authors are
Vygotski (1997), Quadros (2000), Soares (2010), Paula Botelho (2002).

Keywords: Literacy, practices, deaf, elementary education.

1 Introdugéo

No Brasil atual, 10,9% da populagdo de surdos é considerada analfabeta, conforme
dados do IBGE (2012), demonstrando os desafios que tém para aprender a leitura e a
Interletras, ISSN N° 1807-1597. V. 4, Edi¢do numero 22, de outubro/2015 a margo/ 2016 - p
3.
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A educacdo de surdo é marcada por lutas e reivindicacbes de uma minoria
linguistica. Alguns objetivos por essa comunidade j& foram alcancados, como o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais — Em 24 de abril de 2002, a Lei n° 10.436 foi
sancionada a lei reconhecendo a Libras como meio legal de comunicacdo e expressdo no
pais.25 de abr de 2008. Tornando assim, a Libras, a segunda lingua brasileira oficializada.
Esta proposta de estudo foca o viés de analise dos mediadores letramento atravessando as
barreiras da incluséo social do aluno surdo na Educacédo Basica.

Diante disso, 0 objeto de estudo desta pesquisa serdo os mediadores da alfabetizacao
e do Letramento de alunos surdos na Educagdo Bésica. Por tanto, remete-se ao problema
investigativo “De que forma os mediadores favorecem ao processo de letramento e inclusdo
social na educagdo Bésica para alunos surdos?”.

Assim também se aponta outros questionamentos dentro do problema em questao
“Quais as metodologias aplicadas para o letramento na Educagdo para Surdos e de que forma
é feita a inclusdo dentro do letramento?” Quais os métodos para estimular a leitura dos alunos
surdo, considerando as especificidades de cada um e os diferentes niveis linguisticos e
Cultural?

O ponto letramento tem sido discutido por diferentes autores (SOARES, 2004,
MACIEL e LUCIO, 2008; MORAIS, 2010; dentre outros). Isto porque com o
desenvolvimento econémico, social e tecnoldgico somente 0 acesso a0 mecanismo da escrita
ndo é suficiente para que o individuo participe da sociedade; é preciso, além de ser
alfabetizado, saber fazer uso da leitura e da escrita nos contextos sociais em que circula.

A instituicdo Escola apresenta o papel de construir a sociedade justa e igualitaria,
por tanto é muito importante distinguir os processos de Incluséo atrelando ao Letramento para
Surdo, pois ndo basta apenas a incluir o aluno surdo na escola como um mero aluno aceitavel
e sim aceitar com seus direitos e ler e escrever e se socializar. A escola, conforme Kleiman
(2007, p. 2), é a “agéncia de letramento por exceléncia”, ¢ nela que devem ser criadas
possibilidades para que seus membros possam participar de praticas sociais letradas. Seguindo
essa linha de pensamento, a escola por sua vez assume o desempenho de acolher os alunos
para que tenham convivio com os de letramento que permeiam a sociedade na qual estdo

inseridos.
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A prética do docente no letramento para surdo é tema de muita relevancia por muito
tempo, mas nos Ultimos anos vem ganhando destaque ndo apenas pelo fato do aluno aprender
a ler ou escrever e sim a conviver no meio da sociedade de forma igualitaria podendo assim
impor suas opinides, participar ativamente na sociedade. As proposi¢Ges ultrapassam as
questBes linguisticas, incluindo aspectos sociais, culturais, politicos e educacionais
(QUADROS, 2003).

O trabalho em questdo como proposto anteriormente se aplica em buscar e refletir
sobre a pratica de letramento para surdos na Educacdo Béasica ndo apenas como uma
habilidade de leitura e escrita e escrever mecanicamente, mas também como um ato social e
cultural, no qual o aluno surdo possa se integrar historicamente e se envolver culturalmente
com todos em uma mesma sociedade, tendo o professor como 0 mediador desse processo.

A pesquisa tem como objetivo buscar analisar as praticas dos mediadores ao
processo de letramento e a forma que se inseri a inclusdo na Educacao Bésica.

Desta forma, sugere-se que é importante que o discente da Educacdo Basica, tenha a
participacdo na andlise de dados na investigacdo da pratica do letramento na Educacdo, pois é
também, através do aluno surdo que sera descoberta as lacunas entre alunos e professores no

que se refere as praticas do letramento e a inclusdo social.

1.1 As préticas de letramento para surdo como pratica pedagdgica e social.

Com o surgimento da inclusdo, tendo como um grande marco na historia os dois
movimentos relevantes: a Conferéncia Mundial para Todos na Tailandia (1990), e a
Declaragdo de Salamanca, na Espanha (1994), a educacdo abriu portas para o ingresso dos
alunos surdos no ensino Regular. Entretanto ndo basta ter o espago para que haja a educacgéo
para o surdo, € necessario que o ato de educar e ensinar aconteca de fato com as préticas
pedagdgicas adequadas de forma inclusiva dentro da sociedade.

Conforme Rojo (2009), a escola, por intermédio da educacdo linguistica, deve
considerar, ao abordar o letramento, os letramentos multiplos — considerando varios tipos de

letramentos locais e marginalizados e ndo somente os letramentos apreciados socialmente — e
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os letramentos multissemidticos — os textos atualizados que ampliaram a noc¢do de letramento
para 0 campo da imagem, da musica, de outras semioses além da escrita. Ainda para Rojo
(2009, p. 98), “as praticas sociais de letramento que exercemos diferentes contextos de nossas
vidas vdo constituindo nossos niveis de alfabetismo ou de desenvolvimento de leitura e
escrita”. Entendemos, pois, que a instituicdo escola, ndo obstante a possuir fungdo
fundamental, ndo é o Unico ambiente que comporta o desenvolvimento do letramento dos
alunos.

Vygotski (1997) destaca que a dificuldade do desenvolvimento linguistico dos
Surdos, seria a razdo de sua marginalizacdo da vida coletiva. Para ele, a surdez em si ndo € um
obstaculo para o desenvolvimento bioldgico, entretanto € uma enorme barreira ao
desenvolvimento social. O autor nos remete a visdo de um ensino sem qualidade ou até
mesmo sem preparo para o acolhimento especifico.

Segundo Kleiman (2005, p. 5) “Quando se ensina uma crian¢a, um jovem ou um
adulto a ler e a escrever, esse aprendiz estd conhecendo as praticas de letramento da
sociedade; estd “em processo” de letramento”. A alfabetizagdo passa a ser uma porta no
processo de letramento do individuo e uma inclusdo para a sociedade ouvinte.

O processo de aprendizagem ao decorrer dos anos passou por modificacdes e ainda
vive em constante transformacdes, pois a sociedade clama por um uma educagdo qualificada
onde todos possam estd dentro da escola estudando e aprendendo e o surdo por sua vez vem
ganhando espago cada vez mais, e com isso buscando por esse direito de aprender, se formar,
qualificar, socializar através da aprendizagem.

Para Maciel; Lucio (2008) nos ultimos anos com o aparecimento do conceito de
letramento, novo s nortes para 0 ensino destaca, a necessidade de se trabalhar com usos e
funcdes sociais da escrita. Pois, a aprendizagem da leitura e escrita ndo fica restrita para si, ela
é usada no dia-a-dia se tornando um designio da busca pela alfabetizacéo e letramento. Tanto
na zona urbana quanto na rural o letramento € usado tornado assim, processo que ultrapassam
a escola chegando a outros ambientes.

De acordo com o Decreto N° 5.626, de 22 de Dezembro de 2005.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de
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Educagdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de professores e
profissionais da educacdo para o exercicio do magistério.

§ 22 A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educacdo superior e na educacao profissional, a partir de um ano da publicagdo deste
Decreto.

Com isso o Brasil deixou os Docentes com o fruto da aprendizagem para formacéo
ou formacdo continuada no que diz respeito ao atendimento ao surdo, pois o professor pode se
qualificar para atender o aluno surdo dentro da lei, por direito.

Portanto, a lei por sua vez € aplicada, favorecendo para a qualificacdo e na formacéo
do docente. O Docente em seu papel de mediador do letramento, tem como obter suportes
necessarios para aplicar na pratica do letramento para surdo em seu &mbito educacional.

Muito embora isso ndo ocorra na maioria das escolas do Brasil, excluindo de alguma
forma o aluno surdo da participagdo de seus direitos dentro da educagdo. O surdo tem sua
lingua que é a Lingua Brasileira de Sinais, considerada a lingua materna do surdo, mas ele
depende de sua segunda lingua que é a Lingua Portuguesa.

Partindo do pressuposto, ndo resta duvida que a figura de um mediador é
fundamental no letramento do surdo, pois o surdo que tem como Primeira Lingua - L1 a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, necessita de um profissional capaz de trazer para este

individuo os significados atuais nos pronunciados em Lingua Portuguesa.

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena participacao
social, pois é por meio dela que o0 homem se comunica, tem acesso a informacao, 14
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visées de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacéo
social e cultural atribui a escola a fungéo e a responsabilidade de garantir a todos os
seus alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da
cidadania, direito inaliendvel de todos. (BRASIL, 1997, p.21)

No processo de edificagdo de conhecimentos, os docentes utilizam-se das mais
variaveis formas de linguagens, a partir de influéncia que estabelecem com outras pessoas e
com o0 seu meio. Portanto, entende-se que o mediador do letramento tem aspectos de
facilitadores do processo de apropriacdo de leitura e socializagdo mantendo a interagéo
cultural no meio em que vive.

Art. 12E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdao a ela associados.
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Paréagrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o0 sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissdo
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. (LEI
10.436/2002 (LEI ORDINARIA) 24/04/2002)

Porém a educacdo bilingue ainda ndo € uma realidade alcancada, mas esta ainda é
uma das principais bandeiras levantada pelo FENEIS — Federacdo Nacional de Educacdo e
Integragéo para surdos. Muito embora seja uma luta de muito tempo pela FENEIS (2011). No
que se refere aos surdos, no Brasil, conforme Quadros (2003), o ensino de Lingua Portuguesa
Escrita, em muitos casos, esta baseado no ensino de Lingua Portuguesa para criancas ouvintes
que adquirem a lingua oral de forma natural.

Soares (2010) destaca que os conceitos de alfabetizacdo e letramento sdo técnicas
que se ddo de forma simultdnea e interdependente, pois enquanto alfabetizar constitui a
aquisicdo do sistema convencional de escrita, e letramento designa o desenvolvimento de
comportamentos que envolvem praticas sociais de leitura e escrita.

Nessa expectativa, 0 processo de alfabetizacdo/letramento para os surdos deve
apreciar a compreensao de sujeito que constitui com o mundo uma relacdo consciente de
mudancas significativas, realizadas a partir do entendimento do papel social da escrita. Nesse
contexto, a analise das praticas do letramento para surdos aparece como um modo de
construcdo de saberes que implica numa abordagem interdisciplinar de letramento, em que se
configura em um processo no qual o cidaddo possa construir, em si préprio, o sentido da
escrita para a sua vida habitual.

Cecilia (2011, p.16) A educacdo é um trabalho que, para ser eficiente, ndo pode
deixar de atentar para o detalhe, para que o especifico e para o individual quando na sua
especificidade sdo alunos surdo. Dessa forma o autor demonstra que a forma de mediadora
deve-se ter atencdo e um trabalho detalhado para esse alunado.

Um trabalho no qual mostre um equilibrio de inclusdo e praticas educativas, em que
o0 aluno surdo aprenda a ler e escrever, mas a0 mesmo esta incluso dentro da sociedade, ou
seja, dentro do ambito educacdo no momento da aprendizagem.

Gobes (2000), num estudo onde entrevistava alguns surdos sobre os problemas

encontrados na leitura e na escrita, apresenta uma sugestdo que pode vir a ser uma bastante
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plausivel para essas produc@es. Ela garante que a maioria dos entrevistados, idealizava a fala,
escrita e sinais enquanto modalidades de uma mesma categoria, ou seja, as producdes orais,
gréficas e gestuais seriam modos de producdo de uma mesma lingua. Segundo a autora, “¢
como se um sinal fosse gesto da fala; a fala, a sonorizacdo do sinal; e a escrita o registro dos
dois primeiros”. Exalta-se, assim, uma forma de VER o mundo, traduzido na percepg¢ao que o
sujeito faz do ambiente que o cerca e que se reflete na escrita.

Brotto (2008), nos proporciona conceitos a respeito da diversidade de praticas que a
palavra letramento pode abranger, Letramento é um termo recente que tem constituido para
significar e/ou definir variados dominios de atuagdo e formas de participacdo dos sujeitos em
préticas sociais relacionadas de determinada forma a leitura e & escrita. Partindo dessa
premissa, confirma-se mais uma vez que o letramento é uma préatica relaciona as praticas

sociais de um sujeito. De Acordo com Paula Botelho, 2010:

As escolas regulares, diferentemente das escolas de surdos de modo geral
incentivam bastante a leitura, e peso é dado a compreensdo do que é lido. Recontos
criativos de livros lidos e praticas de producdo e revisdo textual também sdo
frequentes. H& exigéncia de trabalhos de pesquisa e entrevistas, individuais e em
grupo, com apresentacdes em sala de aula, oferta Rica e variada de texto de varias
tipologias. Como o narrativo, dissertativo, petico, injuntivo, entre outros. Nas
escolas de surdos 0s textos sdo de complexidade pequena. (BOTELHO. 2010, P.45)

Isso acena que o letramento € um acontecimento situado e irremediavelmente
essencial das préaticas sociais que lhe ddo origem, cujos as formas de funcionamento moldam
0s modos pelas quais 0s sujeitos que nelas se engajam constroem relagdes de identidade e de
poder (STREET, 1984, 2014; BARTON, HAMILTON, 1998; KLEIMAN, 1985).

Para Citando Street (2014) Bartolini e Dias (2015) dirigem & necessidade reconhecer-
se que as habilidades da leitura e da escrita sdo praticas do discurso pelos contextos sociais,
historicos e culturais produzidos e transformados por uma sociedade letrada.

A leitura inclui direta e indiretamente, e o surdo por sua vez tem seu direito de ter
uma educacdo onde possa ser letrado de forma transformadora.

Outra forma de também explanar e abordar o termo “letramento” que traz o

significado de mdltiplos saberes de natureza social, politica e cultural, os quais os individuos
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podem praticar em meio a comunidade em que se inserem, com as mais variadas finalidades,
independentemente de serem alfabetizados Mollica e Leal (2009),

O letramento é uma forma de incluir o aluno dentro da sociedade , pois através das
leituras e da escrita 0 aluno acrescenta seus valores pessoais dentro de si, renovando seus
pensamentos e suas atitudes, a leitura traz cultura e conhecimento gerais, e iSso apresenta a
importancia acentuada do letramento para os surdos, para que o sujeito surdo possa se
reconhecer, conhecer seus direitos, se incluir na sociedade através de seus proprios

conhecimentos e ndo apenas por palavras soltas e faladas “sinalizadas” por outras pessoas.

3 Concluséo

Através desta pesquisa conhecemos a importancia do letramento na educacdo basica
para os surdos, apesar dos direitos garantidos pela legislacéo, os surdos, tém-se afrontado com
barreiras; em especial, com a barreira da lingua e com preconceito na maioria das vezes. Ndo
obstante a forma como vem se concretizando a inclusdo escolar dos surdos no cenério
nacional, na atualidade a situacdo apresenta-se deficitaria em termos de recursos humanos
capacitados ao atendimento a surdez. Apesar da existéncia da acolhida legalmente para a
concretizacdo da educacdo inclusiva dos surdos no contexto educacional brasileiro, praticas
de segregacéo e discriminacdo ainda continuam.

Percebe-se que o aluno surdo tem o direito de frequentar uma sala de aula da rede
regular de ensino e de ser atendido pedagogicamente em suas necessidades. Conforme a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira (LDB, n° 9394/1996) os sistemas de ensino
deverdo assegurar, principalmente, professores especializados ou devidamente capacitados
gue possam atuar com qualquer pessoa especial na sala de aula.

Sendo assim, a partir da avaliagdo deste estudo ficou evidente a importancia da
Libras e do letramento para surdos nas escolas e na vida social, esse ato de envolver a
lingua materna com o letramento nas praticas educacionais do surdo no ambiente
educacional e social é preponderante para a socializacdo do surdo dentro da sociedade. E
ficou evidenciado que atender as necessidades educacionais no que se refere ao letramento
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para alunos surdos alunos, € preciso que os professores, também se envolvam com a Lingua
materna do surdo para que haja a comunicacao e a interacdo dentro da sala de aula e na vida
social. Os docentes que até entdo ndo dilatam préaticas de letramento e taticas pedagogicas
que acolham este publico em suas precisdes, devido a falta de capacitacdo, muito ainda
permanecem ministrando suas aulas em um aspecto tradicional, sem usar recursos devidos
para a concretizacdo do processo de ensino e aprendizagem do surdo, isso € comprovado
em pesquisas e relatos do cotidiano nas escolas.

Assim para que haja inclusdo do letramento do aluno surdo no ensino regular na
educacdo bésica é necessario que 0s responsaveis envolvidos no processo educacional
apresentem um empenho, no sentido de ndo apenas criar vagas e proporcionar recursos
materiais, e sim uma reestruturacao fisica e pedagdgica da escola. Desta forma esta € mais
uma realidade de nossas escolas e ensino longe de ser uma educacdo inclusiva que busca

desenvolver o aluno surdo com uma incluséo e métodos reforcados e adequados.
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ARTE NO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA REFL'EXAO SOBRE A
METODOLOGIA UTILIZADA EM UMA ESCOLA PUBLICA DO BAIXO
PARNAIBA
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Resumo: O presente trabalho pretende analisar o ensino de Arte na escola Instituto Educacional Cénego Nestor
de Carvalho Cunha, localizada na cidade de Sdo Bernardo - MA. A partir dos conhecimentos construidos na
disciplina de Metodologia do Ensino de Artes Visuais em correlagdo as experiéncias vivenciadas no Estagio
Supervisionado - | Etapa Il, do Curso de Licenciatura em Linguagens e Codigos pela Universidade Federal do
Maranhédo - UFMA, Campus S&o Bernardo- MA. Sabendo disso, e tendo conhecimento que a escola é um espaco
que esté a preparar cidadaos criticos, capazes de refletir sobre o que acontece em sua volta, discutir o ensino de
Arte se faz necessario sabendo que ela esta inserida na grade curricular das escolas. Para tanto tomamos como
aporte tedrico os autores Ferraz e Fusari (2009), Brasil (1996 e 1997), Libaneo (1991) ¢ PCN’s - Arte (1998)
entre outros autores. Conclui-se que arte traz consigo um método de ensino inovador que proporciona aos alunos
ndo s6 um ganho de aprendizagem e tornando-os seres criticos, mas a construcdo e ressignificacdo de novos
conhecimentos na area de Arte.

Palavras-chave: Arte. Metodologia. Estagio. Ensino Fundamental.

Abstract: The present work investigates the Art teaching at Nestor de Carvalho Cunha Educational Institution
school, in S&o Bernardo-MA. From Visual Arts Methodology subject with the supervised internship experiences
of Language and Codes course in Federal University of Maranhdo - S&o Bernardo - MA. Based these the school
is a space that is preparing a law class, ability to reflect on what happens in your area of study, teaching teaching
specialization in teaching, is inserted in the curriculum of schools. The authors Ferraz and Fusari (2009), Brazil
(1996 and 1997), Libaneo (1991) and PCN-Arte (1998), and other authors, are considered as input. Finally, this
teaching brings with it an innovative teaching method that aims at not learning a learning acquainted and being
critical, but a construction and re-signification of new knowledge in the area of Art.

Keywords: Art. Methodology. Internship. Elementary School.
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A arte faz parte da vida do homem desde a pré-histdria, mas s6 recentemente no
Brasil, no século XX, passou a fazer parte da educacdo formal, como area de conhecimento.
No século XX o ensino da Arte passou por grandes mudangas. De inicio esse ensino contou
com uma contribuicdo de pesquisadores de varias areas: arte, pedagogia, antropologia,
psicologia, etc. os quais estudaram o desenvolvimento da crianga e seu processo criador e
formularam os principios do ensino de Arte que enfatizam o fazer artistico da crianca e nesse
“fazer” o professor nao podia fazer nenhum tipo de intervengéo, tornou-se positivo em sala de
aula.

O objetivo fundamental era o de facilitar o desenvolvimento criador da crianga com a
desvalorizacdo da arte cada vez maior. Entdo arte-educadores, principalmente americanos, na
década de 60 comecaram a questionar a expressao livre e formular novos principios para o
ensino da arte, questionando a aprendizagem artistica como consequéncia automatica do
processo de maturacdo da crianca. E na década de 70autores com esse novo olha sobre o
ensino de Arte.

Mesmo 0 ensino de arte tendo passado por varias mudancas, até os anos 60,
continuava sendo vista como éarea desprovida de conhecimento seus professores nao
necessitavam de formacdo na area até porque existiam pouquissimos cursos de formacéao de
professor em Arte.

Em 1971 o ensino de Arte é incluido no curriculo escolar, pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, mais ¢ considerada “atividade educativa” e ndo disciplina com
propds o movimento de arte-educacgdo, a partir dos anos 80, inicia-se as discussfes sobre a
importancia do ensino de arte com a promulgacéo da Constituicdo Federal 1988, as discussoes
a cerca do ensino de arte se intensificaram, pois a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) propunha a ndo obrigatoriedade desse ensino, fato que provocam
manifestacoes protestos dos educadores que defendiam a obrigatoriedade do ensino de arte no
curriculo escolar, obrigatoriedade que se estabeleceu com a Lei N° 9.394/ 96 (LDB).

Mesmo com a obrigatoriedade da arte no curriculo escolar, ela continuava sem
delimitagdes, sem conteudo especifico, com ineficiéncia de formacdo e recursos
bibliogréficos. Entdo os professores dessa area de conhecimento se reuniram para propor 0s

conteddos a serem ensinados e estabelecer limitaches a essa area. O universo da arte
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caracteriza um tipo particular de conhecimento que o ser humano produz a partir das
perguntas fundamentais que desde sempre se fez com relacdo ao seu lugar no mundo. A
manifestacdo artistica tem em comum com o conhecimento cientifico, técnico ou filosofico
seu carater de criacdo e inovacao.

O que distingue essencialmente a criacdo artistica das outras modalidades de
conhecimento humano é a qualidade de comunicacdo entre 0s seres humanos que a obra de
arte propicia, por uma utilizacdo particular das formas de linguagem. Para entendermos
melhor esse pensamento, vamos exemplificar enfocando o item a “Guernica”, a forma
artistica fala por si mesma, independe e vai além das intengdes do artista (PCN/Arte, p. 38-
39), que diz o seguinte:

A “Guernica”, de Picasso, contém a idéia do repudio aos horrores da guerra. Uma
pessoa que ndo conheca as intencdes conscientes de Picasso pode ver a Guernica e
sentir um impacto significativo; a significacéo é o produto revelado quando ocorre a
relacdo entre as imagens da obra de Picasso e os dados da sua experiéncia pessoal. A
forma artistica pode significar coisas diferentes, resultantes da experiéncia de
apreciacdo de cada um. Seja na forma de alegoria, de formulagdo critica, de

descoberta de padrbes formais, de propaganda ideoldgica, de pura poesia, a obra
ganha significado na fruicdo de cada espectador. (PCN/ARTE, p. 38-39)

A percepcdo estética é a chave da comunicacdo artistica. E funcdo da escola
instrumentalizar os alunos na compreensao que podem ter dessas questdes, em cada nivel de
desenvolvimento, para que sua producdo artistica ganhe sentido e possa se enriquecer também
pela reflexdo sobre a arte como objeto de conhecimento.

Segundo os PCNs de Arte o conhecimento sobre o conjunto de conteudos esta
articulado dentro do contexto de ensino e aprendizagem em trés eixos norteadores: a
producdo, a fruicdo e a reflexdo. A producdo refere-se ao fazer artistico e ao conjunto de

questdes a ele relacionadas, no &mbito do fazer do aluno e dos produtores sociais de arte.

A fruigdo refere-se a apreciagdo significativa de arte e do universo a ela relacionado.
Tal agdo contempla a fruicdo da producdo dos alunos e da produgéo histérico-social
em sua diversidade.

A reflexdo refere-se a construcdo de conhecimento sobre o trabalho artistico pessoal,
dos colegas e sobre a arte como produto da histéria e da multiplicidade das culturas
humanas, com énfase na formacéo cultivada do cidaddo. (PCN/ARTE, P. 41)
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Considerando-se 0s PCNs percebe-se que a aprendizagem artistica abrange um
conjunto conteudos de diferentes tipos de conhecimentos, o fazer, a fruicdo e a reflexdo
sempre devem esta junta em uma aula de arte para melhor produzir sentido ao ato educativo.
Assim, observa-se que o ensino da arte é essencial para o desenvolvimento tanto dos alunos

quanto dos professores e para os demais seres que o envolvem.

2 Arte enquanto objeto de conhecimento

Arte tem uma funcdo tdo importante quanto a dos outros conhecimentos no processo
de ensino e aprendizagem. A area de Arte esta relacionada com as demais areas e tem suas
especificidades. A educacdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico e da
percepcao estética, que caracterizam um modo préprio de ordenar e dar sentido a experiéncia
humana. Conhecendo a arte de outras culturas, o aluno poderda compreender a relatividade dos
valores gue estdo enraizados nos seus modos de pensar e agir, que pode criar um campo de
sentido para a valorizacdo do que Ihe € proprio e favorecer abertura a riqueza e a diversidade
da imaginagdo humana.

A arte também esta presente na sociedade em profissdes que sdo exercidas nos mais
diferentes ramos de atividades; o conhecimento em arte é necessario no mundo do trabalho e
faz parte do desenvolvimento profissional dos cidaddos. O conhecimento da arte abre
perspectivas para que o aluno tenha uma compreensdo do mundo na qual a dimenséo poética
esteja presente: a arte ensina que € possivel transformar continuamente a existéncia, que é

preciso mudar referéncias a cada momento, ser flexivel.

3 A metodologia

A maneira rasa como 0 ensino de arte é oferecida a escola foi o que impulsionou para
a realizacdo deste trabalho, as vivencias aqui descritas, sdo parte da experiéncia no Estagio

Supervisionado | e Il em dialogo com o0s conhecimentos construidos na disciplina

335

ISSN 2177-8868 ggfﬁm’ C@W@m@/



QWM: C@n&m

Edigdo especial, vol. 9, 2018
Programa de Pés-Graduag¢do em Letras | Universidade Federal do Maranhao

Metodologia do Ensino de Artes Visuais. Para tanto analisamos as series finais do Ensino
Fundamental.

Os primeiros dias iniciaram-se com as observacGes das aulas, para somente depois
dar-se inicio as regéncias. Durante este percurso (tanto das observacGes como das regéncias),
buscamos percebe que nesta unidade escolar os problemas existentes no que se refere o ensino
de Arte, o desempenho do professor, as condi¢des oferecidas pela escola a luz das propostas

oficiais para o ensino de Arte. Libaneo deixa isso bem claro quando diz:

[...]ndo é suficiente dizer que os alunos precisam dominar os conhecimentos, é
necessario dizer como fazé-lo, isto &, investigar objetivos e métodos seguros e
eficazes para a assimilacdo dos conhecimentos. (...) O ensino somente é bem-
sucedido quando os objetivos do professor coincidem com os objetivos de estudo do
aluno e é praticado tendo em vista o desenvolvimento das suas forcas intelectuais.
(...) Quando mencionamos que a finalidade do processo de ensino € proporcionar
aos alunos os meios para que assimilem ativamente os conhecimentos é porque a
natureza do trabalho docente é a mediacéo da relagdo cognoscitiva entre o aluno e as
matérias de ensino”. (Libaneo, 1991, p. 54-5).

3.1 Método utilizado para pesquisa

O método aqui utilizado para esta pesquisa foi através de observacbes e regéncias
aplicada nesta unidade escolar. Onde na primeira semana fez-se as observacdes do contexto
escolar observamos o quadro de professores que seriam Uteis para nossa observacdo nas
disciplinas de portugués, inglés e artes. Foi a partir das observacdes que se pode conhecer a
metodologia dos professores, sua didatica e a postura em frente aos alunos.

E assim diante da 4rdua tarefa de ensinar, Freire (2010, p.29) assevera que “atividade
docente é preciso amar essa préatica, pois ndo ha educacdo sem amor, pois quem nédo é capaz
de amar os seres inacabados ndo pode educar, pois ndo ha educacdo imposta, como nao ha
amor imposto”, e o que se pode constatar nesta citacdo e que o ato de ensinar demanda muita
dedicacdo, paciéncia e doacdo, o professor precisa mergulhar no mundo educacional munindo
de muito amor para conseguir atingir o objetivo da educacgéo que € a transformacéo do aluno

em sujeito ativo do seu conhecimento.
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4 Referencial tedrico

Atualmente sabemos que ainda ha uma grande dificuldade no ensino-aprendizagem

relacionado a arte, porque arte ainda é vista como uma disciplina de pouco conhecimento,

para melhor especificar uma disciplina que é ainda ndo ganhou a valorizagdo de sua grande

riqueza de conhecimento.

Mesmo que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 1996) tenha

tornado seu ensino obrigatdrio em toda a educacao basica ainda hd uma restricdo por parte de

alguns gestores de unidade escolar que ndo aceitam que arte tem o mesmo teor de

conhecimento das outras disciplinas que compdem a grade curricular. FERRAZ indaga em

seu livro metodologia do ensino de arte que:

(...) Ao desenvolver o ensino e a aprendizagem da arte surge questdes referente ao
processo pedagdgico e educacional, (...) Hoje, o que se entende por arte e por obra
de arte € muito amplo. (FERRAZ, p. 17 e 20).

Partindo do que foi dito por Ferraz é que pensamos 0 porque de muitas escolas

desvalorizarem o ensino de arte em quanto fonte de conhecimento, ainda vemos a arte muito

distante de nossa realidade, enquanto arte esta no nosso meio social. Convivemos com arte a

todo instante, como os PCNs (1996) nos diz que:

O professor precisa conhecer a Histéria da Arte para poder escolher o que ensinar,
com 0 objetivo de que os alunos compreendam que os trabalhos de arte ndo existem
isoladamente, mas relacionam-se com as idéias e tendéncias de uma determinada
época e localidade. A apreensdo da arte se d& como fendmeno imerso na cultura, que
se desvela nas conexdes e interagcBes existentes entre o local, o nacional e o
internacional.ta no nosso meio social. Convivemos com arte a todo instante. (PCNs,
p.72)

Ainda sobre os PCNs que nos relata que

ISSN 2177-8868

[...] Os objetivos e os procedimentos didaticos devem ser considerados em conexao
com os contelidos e os modos de aprendizagem dos alunos. Ao avaliar, o professor
precisa considerar a histéria do processo pessoal de cada aluno e sua relagdo com as
atividades desenvolvidas na escola, observando os trabalhos e seus registros
(sonoros, textuais, audiovisuais). (...) O professor deve guiar-se pelos resultados
obtidos e planejar modos criativos de avaliacdo dos quais o aluno pode participar e
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compreender: uma roda de leitura de textos dos alunos, ou a observacgdo de pastas de
trabalhos, escuta de musicas ou videos de dramatizagBes podem favorecer a
compreensao sobre os contetidos envolvidos na aprendizagem.

Os alunos devem participar da avaliacdo de processo de cada colega, inclusive
manifestando seus pontos de vista, 0 que contribuird para ampliar a percepcéo do
processo de cada um em suas correlacBes artisticas e estéticas. Aprender ao ser
avaliado é um ato social em que a sala de aula e a escola devem refletir o
funcionamento de uma comunidade de individuos pensantes e responsaveis.

(...) Cabe & escola promover também situagdes de auto-avaliacdo para desenvolver a
reflexdo do aluno sobre seu papel de estudante. (PCNS DE ARTE Cap. 2 p. 66)

Diante do exposo, verificamos a necessidade de se repensar o contexto educativo

direcionado para o ensino de Arte.

5 A realidade escolar local

A escola Instituto Educacional “Conego Nestor de Carvalho Cunha”, fica localizada
no municipio de Sdo Bernardo Maranhdo, na Rua Bardo do Rio Branco, Centro. Mantem as
modalidades do Ensino Fundamental maior do 6° ao 9° ano, nos turnos matutino e vespertino
e com o EJA no turno noturno. A escola tem como sua estrutura fisica de alvenaria, possui
salas de aulas com janelas grandes, bem arejadas para melhor conforto aos alunos observa-se
também os quadros que pode utilizar o quadro de giz ou o quadro de pincel. A mesma possuli
uma sala para a diretoria, uma para 0s professores, uma para secretaria, uma para reunides,
uma para leitura, uma para administracéo, treze salas de aula, um auditorio, uma area de lazer
onde os alunos praticam educacdo fisica, uma cantina bem grande bem organizada que fica
centralizada no meio da escola, dois banheiros (masculino, feminino) dois bebedouros e um
banheiro exclusivo para os funcionarios. Por ndo ter biblioteca na escola os livros ficam
guardados na sala de leitura.

A escola atende 756 alunos de varios bairros e interiores mais proximos do
municipio no turno matutino e no turno vespertino. Sendo 442 alunos matriculados no turno

matutino, onde ouve a maior parte realizada do estagio 1 e II.
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As series que foram observadas foram de 6° 7° 8° e 9° ano, nos dois turnos
professores observados foram cinco (05) sendo que nenhum deles tinha formacéo especifica
em Arte. Um tinha formacdo em geografia, outro em historia, e 0s outros dois em portugués,
estes professores s6 ministravam a disciplina de arte como ja citar para completa sua carga
horaria. O periodo dos dois estagios foi de doze (12) meses, onde podemos perceber que
mesmo tendo mudancas de diretora e professores a metodologia de ensino continua com a
mesma precariedade do estagio passado.

A partir das observacdes e o entendimento da realidade do que o contexto social
necessitava ter em sala de aula pode-se associar contetdo a estratégias, a professora X e 0
professor X repassa 0 que estd na programacdo das suas atividades, e dentro do calendario
anual da escola, visto isto ndo faz a analise de tempo e contetdo, para poder encaixar em um
plano especifico para cada tema que deve ser abordado em sala, € no momento do
planejamento de aulas, que o fator improviso deve ser trabalhado, se um plano “A”, ndo
funcionar deve-se ter preparado o plano “B” mas como preparar o plano “b” se o plano “A”
ndo foi preparado? De acordo com Menegolla e llza Martins (2009, p. 21). Dado que o
objetivo do planejamento é prever mudancas de uma situacdo real, o préprio ato de planejar
deve se submeter a uma constante avaliacdo durante todo o processo. Teoria e pratica sao
elementos que devem andar juntos.

A escola ndo tem uma metodologia adequada para os professores e dispde de
precarios recursos. Fatores que contribuem para um ensino insatisfatorio. Evidencia-se um
despreparo dos professores, com relacdo a sua pratica docente na area de Arte.

Quanto ao trabalho pedagdgico desenvolvido na escola ndo € muito bom, o0s
professores realmente ndo se mostram estimulados ao ensino por conta de serem formado em
areas diferente, como por exemplo um professor de Geografia, um de historia e outro de
portugués que para completar sua carga horario tiveram que ficar com arte e um deste trés ndo
tinha basicamente nenhum conhecimento da area e ndo gosta da disciplina de arte. E como
fica? Um ensino movido a interesse e desinteresse ao mesmo tempo interesse de completa sua
carga horéaria e desinteresse de se aprofundar mais na area para melhor ministrar sua aula.
Assim fica um profissional pouco comprometido com a escola, principalmente na

aprendizagem dos alunos.
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A expectativa € de que seja estabelecida uma politica educacional que permita aos
educandos serem capazes de atingir os objetivos de aprendizagem, possibilitando sua insercéo
na sociedade como cidadaos participativos da vida social e econdmica do pais

O que se observa, entdo, é uma espécie de circulo vicioso no qual um sistema
extremamente precario de formacéao reforca o espaco pouco definido da &rea com relacdo as
outras disciplinas do curriculo escolar. Sem uma consciéncia clara de sua fungéo e sem uma
fundamentacdo consistente de arte como area de conhecimento com contetdos especificos, 0s
professores ndo conseguem formular um quadro de referéncias conceituais e metodolégicas
para alicercar sua acdo pedagogica; ndo ha material adequado para as aulas praticas, nem
material didatico de qualidade para dar suporte as aulas tedricas.

6 ConsideracOes Finais

A partir dessas constatacdes procurou-se formular principios que orientem 0s
professores na sua reflexdo sobre a natureza do conhecimento artistico e na delimitacdo do
espaco que a area de Arte pode ocupar no ensino fundamental, a partir de uma investigacdo do
fendmeno artistico e de como se ensina e como se aprende arte.

Portanto a experiéncia adquirida com a Pratica do Estagio Supervisionado | e Il
proporcionou-nos uma reflexdo sobre como € a realidade dos discentes em sala de aula, onde
foram tiradas licGes que irdo servir de base no nosso crescimento profissional e pessoal. Sabe-
se que o0 bom profissional ndo pode ficar estagnado no tempo, ele tem que estar sempre se
aperfeicoando de forma continuada. Estar em sala de aula é uma licdo que o profissional de
educacédo tem a cada dia, e o seu trabalho depende da acdo, pois aprende e cresce com 0s
alunos e, estes por vezes, o tem como espelho para a sua vida futura.

Também é importante ressaltar que o professor precisa estar sempre repensando a
sua préatica, fazendo uma auto-analise de como esta atuando e quais s@o resultados que vem
obtendo, ou seja, a sua pratica educativa precisa ser analisada a luz dos objetivos por ele
preestabelecidos para que, assim, o professor seja capaz de avaliar se as aulas correspondem
as expectativas, bem como ele precisa estar disposto & mudanca se algo ndo estiver dando

certo. Educar é uma busca infinita, é errar, mudar, acertar, inventar, criar e descobrir novos
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métodos. N&o é somente a partir do aluno que se conclui que ensino estd bom ou ndo, mas

também a partir do professor e das condicGes oferecidas.
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O ESTAGIO SUPERVISIONADO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
LINGUAGENS E CODIGOS

Maria Francisca da Silva”
Maira Teresa Goncalves Rocha™

Resumo: Essa comunicagdo tem o objetivo de esclarecer como se desenvolve o estagio supervionado
do curso de Licenciatura Interdisciplinar de Linguagens e Cddigos, Campus Sao Bernardo- MA. Tal
proposicéo esclarece em linhas gerais, como se articulam as ag¢Ges tedrico-metodoldgicas do curso de
Linguagens, no decorrer da formacdo na area de Linguagens e Codigos (Artes Visuais, Musica,
Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola e Lingua Inglesa), em seus sete anos de existéncia. Os
principais aportes sdo: o conceito de formagdo docente (PERRENOUD,1993); Projeto Politico
Pedagdgico do curso Interdisciplinar de Linguagens e Codigos (2013); a nogdo de
interdisciplinaridade (PHILIPP; SILVA, 2011); (LUCK,2017); Estagio Supervisionado (PIMENTA,;
LIMA, 2004). A metodologia traduz a sequéncia de estrutura e organizacdo das atividades
desenvolvidas no curso. Destacaremos algumas experiéncias desenvolvidas no processo de aplicacdo
do estdgio em suas etapas, tanto no Ensino fundamental como no Ensino Médio, assim como, as
limitagbes que sinalizam para reflexdes sobre como se efetua tais acBes e o que poderia ser
encaminhado, principalmente no que tange as pesquisas provenientes desse processo de formagdo. O
estagio visto como ambiente de pesquisa do fazer docente e ndo como um fim somente didatico, isto é,
enquanto processo de ministracdo de aulas sem uma reflexdo critica do processo educativo.

Palavras-chave: Formagdo Docente. Curso de Linguagens e Codigos. Interdisciplinaridade.

Abstract: The present work clarify how the supervised internship of the Languages and Codes
Interdisciplinary Licenciatura in Sdo Bernardo - MA. This idea clarifies in a general way how the
theoretical-methodological actions of the Language course are articulated during the course of seven
years in the area of Languages and Codes (Visual Arts, Music, Portuguese Language, Spanish
Language and English Language) of existence. The main contributions are: the concept of teacher
training (PERRENOUD, 1993); The Political Pedagogical Project of the Interdisciplinary Course of
Languages and Codes (2013), the notion of interdisciplinarity (PHILIPP, SILVA, 2011); Supervised
Internship (PIMENTA,; LIMA, 2004). The methodology translates the sequence of structure and
organization of the activities developed in the course. We will highlight some experiences developed
in the process of applying the stage in its stages, both in primary and secondary education, as well as
the limitations that signal to reflections on how these actions are carried out and what could be
addressed, especially regarding the from this training process. The stage seen as a research
environment of teacher making and not as a teaching only purpose, that is, as a process of teaching
classes without a critical reflection of the educational process.

Keywords: Teacher Training. Languages and Codes Course. Interdisciplinarity.
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Nossa poposta de escrita desse artigo tem relacdo direta como nossa pratica de
atuacdo docente no curso de linguagens e Cadigos. Considerando a experiéncia do estagio
como essencial para a formacao integral do licenciando, o objetivo desssa nossa proposta € de
esclarecer como se desenvolve o estdgio supervionadodo curso de Licenciatura
Interdisciplinar de Linguagens e Codigos, Campus So Bernardo- MA.

Demonstraremos em linhas gerais, como se articulam as a¢des tedrico-metodoldgicas
do curso de Linguagens, no decorrer da formacdo na area de Linguagens e Cddigos (Artes
Visuais, MUsica, Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola e Lingua Inglesa), em seus sete anos
de existéncia. Os principais pressupostos tedricos sdo: os conceitos de formacdo docente
tratados por Perrenoud (1993); o Projeto Politico Pedagdgico do curso Interdisciplinar de
Linguagens e Cddigos (2013); a nocdo de interdisciplinaridade dos autores Philipp eSilva
(2011), Luck (2017); Estagio Supervisionado a partir de Pimenta; Lima (2004), entre outros
autores citados ao longo do texto. A metodologia empreendida apresentaaaestrutura e
organizacao das atividades desenvolvidas no curso de Licenciatura em Linguagens e CAdigos,
em suas atividades de estagio supervisionado.

Os itens foram organizados da seguinte maneira. O primeiro trata sobre a formacéo
docente de modo geral e sua relacdo com o desenvolvido no curso de Linguagens e Codigos.
O segundo, aborda algumas experiéncias desenvolvidas no processo de aplicacdo do estagio
em suas etapas, tanto no Ensino fundamental como no Ensino Médio, assim como, as
limitacOes que sinalizam para reflexdes sobre como se efetua tais acdes e 0 que poderia ser
encaminhado, principalmente no que tange as pesquisas provenientes desse processo de
formagéo. O terceiro demonstra a pratica interdisciplinar no Encontro de Arte.

As considera¢cdes encaminham para 0 estagio visto como ambiente de pesquisa do
fazer docente e ndo como um fim somente didatico, isto é, enquanto processo de ministragdo

de aulas sem uma reflexdo critica do processo educativo.

2 Formacao docente no Curso de Linguagens e Cddigos
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O entendimento sobre formagdo docente para o século XXI requer uma compreensao
sobre as caracteristicas que a sociedade sinaliza sobre si e sobre a educagdo para o seculo
XXI, como os aspectos elencados a seguir: um mundo globalizado e a emergéncia de uma
sociedade que se autodenomina de sociedade da informacédo e do conhecimento. Tal contexto
traz inumeras transformacdes em todos os setores sociais vinculadas, principalmente, as novas
tecnologias e midias, que vem como facilitadoras comunicacionais e de veiculacdo de
informacao.

Diante do exposto, cotejamos Paulo Freire (2010), ao discorrer que a educacgédo soO é
possivel para o individuo, porque este é um ser inacabado e sabe de sua incompletude. Nessa
linha de argumentacdo, o processo educativo implica uma busca realizada por um sujeito
historico, situado, consciente dos processos de intervencdo na sociedade em que vivencia.
Visto desta forma, é possivel afirmar que o meio, a historia e a transformacdo social sdo
partes integradoras e inerentes a educacdo e uma vez que emerge profundas mudancas
ocorrem novos realinhamentos para acompanhar tais transformacoes.

Essa relacdo intrinseca entre educacdo, sociedade tecnoldgica e formacdo docente
sdo fulcrais no que tange a atuacdo na formacdo docente na universidade publica e sua
responsabilidade na formacdo docente no Brasil. Destacamos aqui, alguns desses campos de
atuacdo universitario, com a experiéncia de formacao interdisciplinar da Universidade Federal
do Maranhdo - UFMA, no Curso Interdisciplinar de Linguagens e Cédigos, no campus Sao
Bernardo -MA.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico (2013), o curso Interdisciplinar de
Linguagens e Codigos surge em 2010, como uma das politicas de extensdo universitaria
propiciada pelo REUNI. Tal politica possibilitou a expansdo dos Campi da UFMA no
Maranhdo em varios municipios, dentre eles, situou em Séo Bernardo — MA o Campus das
Licenciaturas Interdisciplinares, como os cursos nas Areas de Ciéncias Humanas, Ciéncias
Naturais, Linguagens e Codigos e, em 2015, integrou o curso de Turismo.

Em linhas gerais, o curso de Licenciatura Interdisciplinar em Linguagens e
Codigos/Lingua Portuguesada UFMA é uma proposta de formacdo interdisciplinar de
professores da area de Linguagens e Cddigos (Portugués, Espanhol, Inglés, Artes Visuais e

Musica) para atuarem nos anos finais do Ensino Fundamental e de Lingua Portuguesa para
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atuarem no Ensino Médio (PPP, 2013, p. 6). Uma das razBes para sua implantacdo foram os
baixos indicadores de qualidade social e educacional do municipio, o que sugere no PPP
(2013, p.10), um desafio de contribuir com a melhoria da qualidade do ensino oferecido pela
rede publica. Nesses termos, entendemos uma formacéo curricular docente que abrange varios
componentes curriculares, o que demanda uma estrutura de organizacao da carga horéria para
atender essa situacdo, além de competéncias como rege o PPP.

Para Perrenoud (2000), competéncias referem-se “[...] ao dominio pratico de um tipo
de tarefas e de situagdes[...]” (2000, p. 16). Nesse sentido, Perrenoud sinaliza sobre a
necessidade de formacdo para atuar nos conhecimentos desenvolvidos na escola, que ele trata
como saberes, nos diferentes componentes curriculares a partir da nogdo de competéncia.

O PPP apresenta ainda, como justificativa de formacdo docente, ser um projeto
interdisciplinar pela busca de um pensamento quereconhece a complexidade como conceito e
que, ao reconhecer o todo em cada parte (0s componentes curriculares), identifica a
incompletude de cada uma dessas linhas de conhecimentos e a necessaria complementaridade
entre todas (PPP, 2013, p.11). Entendemos que tais argumentos intensificam o conceito
interdisciplinar tratados por autores como Liick (2017), tratados pelo documento do PPP.

Assim, para formar um profissional habilitado para planejar, organizar edesenvolver
atividades interdisciplinares de docéncia dos componentes curriculares obrigatorios da area de
Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Artes Visuais e MUsica)
nas séries finais do Ensino Fundamental e de Lingua Portuguesa com respectiva literatura
para 0 Ensino Médio o curso cumpre o seguinte regime de estagio a seguir.

No que tange a carga horéria, o Estagio Curricular Obrigatdrio corresponde a 405
(quatrocentos e cinco) horas de atividades desenvolvidas, integralizadas apos a concluséo dos
modulos tedricos e praticos das disciplinas que compbe os componentes de formacédo
interdisciplinar. Desse modo, a distribuicdo da carga horaria contempla o Ensino Fundamental
com 225h (duzentas e vinte cinco horas) e no Ensino Médio com180h (cento e oitenta horas)
e, conforme orientacGes do PPP (2013, p. 36) sua execucdo € norteada pelo dialogo entre as
areas.

Cotejamos Pimenta; Lima (2004, p.95), ao tratar sobre a atividade docente como

praxis, permanente durante o processo de formacdo. Entende assim, que 0 processo de
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aprendizagem deve ser entendido como um processo determinado em um contexto histérico-
social. Cada espaco de sala de aula sera Unico em suas especificidades para deliberacdo por
parte do docente/licenciando para propor finalidades e encaminhamentos que efetivem a
aprendizagem.

Em se tratando das atividades de estdgio, o PPP (2013, p. 37) regulamenta que
compreendem um conjunto de competéncias e habilidades com fins de aprendizagem
profissional, cultural e social em situacdes reais de trabalho e de vida. Tais atividades ocorrem
sob a supervisdo do coordenador do estdgio, supervisores docentes do curso e dos
supervisores técnico-profissionais credenciados pelas instituicdes conveniadas.

Essa estrutura de formacao via estagio, conforme o PPP (2013, p.36) oportuniza aos
licenciandos a aplicacdo de seus conhecimentosacadémicos em situacBes da préatica
profissional, possibilitando-lhes o exercicio da docéncia em situagdes vivenciadas em sala de
aula e a aquisicdo de uma visdo objetiva, real de sua area de atuacdo profissional. Tais
perspectivas sdo ampliadas a partir dos projetos de PIBID e extensdo universitaria, assim
como, disciplinas que privilegiam a inser¢do do contexto educacional em suas dindmicas de
atividades disciplinares.

Para dar conta da formacdo nos varios componentes e areas de conhecimentos que
contemplam a Licenciatura Interdisciplinar e a necessidade de o aluno transitar pela docéncia
de todas as areas, o0 estagio no Ensino Fundamental é organizado em momentos que
contemplam a observagdo e participacdo na realidade escolar, elaboracdo e aplicagcéo de
projeto interdisciplinar e regéncia de sala de aula (PPP, 2013, p.37). Pela experiéncia,
entendemos que possuimos um estagio disciplinar, em funcdo de sua adequagdo no contexto
do ensino pablico em S&o Bernardo e adjacéncias, que formam o Baixo Parnaiba e possuem
licenciandos.

A atividade de observacdo de sala de aula contempla as areas da licenciatura queja
acontecem obrigatoriamente do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental nas escolas. O projeto
interdisciplinar em sua elaboracdo e aplicacdo aborda obrigatoriamente 0s contedos
curriculares para o Ensino Fundamental de todas as areas da licenciatura interdisciplinar. No
que se refere a regéncia de sala de aula, ocorre em pelo menos uma das areas especificas da

licenciatura interdisciplinar, visto que o projeto abrange as demais areas. Esse contexto de
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formacdo docente implica vérios desdobramentos tanto da formacéo tedrica e da formacao
pratica para dar conta de tantos componentes, dai a necessidade de repensar e reestruturar tal
formacgé@o como a empreendida neste ano, mas que sera tema de outras publicaces.

E sobre essa realidade tdo diversificada que passaremos a abordar nos proximos
itens, a partir das experiéncias vivenciadas durante 7 (sete) anos de existéncia do curso e
formacdo de trés turmas, nesse intersticio de tempo. Incialmente, amos destage a que

enntendemos por praticas interdiscipliares.
3 Préticas Interdisciplinares

Neste item, retomamos alguns conceitos sobre as praticas interdisciplinares,
relacionando nos itens a seguir, com as experiéncias institucionais da UFMA em Séo
Bernardo- MA.

Edgar Morin (1999), destaca aspectos fundamentais para a reflexdo sobre o campo
educacional, dentre os quais destacamos trés: o primeiro afirma que o conhecimento nao
depende apenas do racionalismo classico, da ordem e acontecimentos bem ajustados, mas
também da desordem, do caos, de acontecimentos ca6ticos, ndo previstos, tipicos da vida
cotidiana. O segundo é a referéncia a ecologia e as ciéncias da Terra. Aquela, tem seu nucleo,
a partir dos anos 35, na nogdo de ecossistemas, as interagdes entre diferentes seres vivos:
vegetais, animais e esta, por meio da qual foi possivel conceber o nosso planeta como um
sistema complexo, que se auto organiza. O terceiro, versa sobre sua visao de cultura, vista
como “uma emergéncia social que retroage sobre os individuos, lhes da a linguagem e o
saber, e, por isso os transforma” (MORIN, 1999, p.24).

O conjunto destes conceitos evidencia aspectos da complexidade dos fenbmenos
culturais e ambientais, bem como a importancia da busca da compreensao desses fenémenos,
que envolvem: cultura, linguagem, auto-organizacdo, conhecimento e transformacao a partir
de uma viséo interdisciplinar.

Dentre os diferentes conceitos de interdisciplinaridade destaca-se aquele que diz que
o interdisciplinar reside na capacidade de os sujeitos integrar diferentes modos de pensar, fato
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que pode elevar o conhecimento a um patamar impossivel de ser alcancado por meios
disciplinares, ainda trabalhado por inimeras institui¢cdes educativas (PHILIPP; SILVA, 2011).

A mudanca de paradigma disciplinar para interdisciplinar é vista como uma
necessidade e deve ser constantemente trabalhada nos diversos niveis da Educagdo. Para
tanto, devemos levar em consideracdo as caracteristicas particulares de cada um dos campos
educacionais.

Conforme Vega (2011), ¢ “necessario pensar as complexidades e apreender as
mudancas em nossa maneira de olhar o mundo” (VEGA, 2011, p.698). Para este autor a
complexidade de um sistema se encontra nos olhos do observador. Sugere que essa
complexidade se mede pela nossa capacidade de compreender as causas e 0s efeitos no
mundo em que vivemos, de prever 0s comportamentos, de obter os resultados na pratica. Para
tanto, € importante considerar o outro, somar conhecimentos com outros individuos, “um
meio determinado de se alcancar uma meta cognitiva” (VEGA, 2011, p.701), qual seja, a
ampliacdo do olhar para 0 mundo onde se esta inserido e a buscar compreendé-lo em sua
complexidade e intervir nele.

Portanto, € preciso refletir sobre nossas préaticas, sobre nossas intervencdes no tecido
social. E preciso compreender o0 mundo em sua complexidade e intervir nele, buscando
difundir conhecimentos dos quais ndo estamos certos de serem sempre sagrados, mais dos
quais estamos, por outro lado, seguros de que s6 tem sentido quando sdo contextualizados e
tornam-se referéncia em nossos projetos (Idem), em nossas praticas pedagdgicas.

As palavras de Vega (2011) justificam a determinagdo de algumas praticas no campo
educacional, sobretudo em acgdes voltadas a cultura marcada pelo fendmeno da convergéncia
digital ou cultura digital, com foco no contexto de formacgdo de professores, através de
processos mediados pelas midias digitais (celular, cameras, computador), pois faz sentido
quando contextualizadas a ag¢fes pedagdgicas em que o uso dessas midias sdo voltadas a
ampliacdo do olhar/fazer dos sujeitos da educacgéo, levando em consideracédo as possibilidades
desses recursos no que se refere a oportunidades de interagdo que podem gerar dialogos,
producdo de sentido, socializagao de subjetividades.

E importante frisar que buscamos olhar o mundo onde estamos inseridos, percebendo

as imagens que nos cercam. N&o por acaso estas imagens vém sendo registradas ao longo da
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historia da humanidade por meio de desenhos, pinturas e gravuras, entre outros. Na era digital
este registro € feito principalmente por meio de fotografias e videos, organizados, conforme
Lemos e Lévi (2010) no ciberespaco em repositorios, bancos de dados e museus virtuais em
forma de hipertextos, entre outros recursos e ferramentas disponibilizados por uma cultura
marcada pela convergéncia digital.

Considerando o fendbmeno da convergéncia digital que vivenciamos hoje, faz-se
necessario compreender melhor como o0s processos educacionais podem ocorrer no contexto
desse fendmeno em praticas interdisciplinares.

Estas praticas devem sempre buscar contribuir com a nocdo da conversdo do olhar
para 0 contexto em que se esta inserido de forma valorativa, que é dar valor a sua propria
identidade cultural (BAKHTIN, 2011). Isso nos remete a diferentes acdes pedagdgicas
voltadas a busca pela compreensdo de processos caracteristicos do campo educacional,
notadamente a interiorizacdo dos cursos de licenciaturas interdisciplinares, como é o caso do
Curso de Licenciatura em Linguagens e Cdédigos (CLLC) da Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA), Campus de S&o Bernardo.

3.1 A Pratica do Estagio Supervisionado no Curso de Linguagens e Codigos: disciplinar
e interdisciplinar

O estagio supervisionado do curso Interdisciplinar de Linguagens e Cdédigos se
desenvolve desde o quinto periodo, ap0s a execucdo da maioria das disciplinas do nucleo
interdisciplinar de Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Artes Visuais e MuUsica, para atuar no
Ensino Fundamental.

As atividades séo divididas em dois momentos: no primeiro, equivalente a 225h
(duzentas e vinte cinco horas) no Ensino Fundamental e o segundo de 180h (cento e oitenta
horas) no Ensino Médio, no qual sdo distribuidos da seguinte maneira, como exposto no

quadro 1 a seguir.
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M CAMPUS SAO BERNARDO

ﬂ%.‘ CURSO DE LICENCIATURA EM LINGUAGENS E CODIGOS
S ESTAGIO SUPERVISIONADO
ORGANIZAGAO DA CARGA HORARIA DO ESTAGIO | & II
ATIVIDADES (horas aula)
Carga |Instrugdo sobre Regéncia T
3 horéria o estigio Preparagio|Observagio al.urafa:e i
NIVEIS DO ESTAGIO % total do | (Coordenador | tedricae do Observagdo na sala INGLES - n:af;ao < e.a I;:_ID f
& |médulo do| deEstagio/ | regéncia | cotidiano de aula ARTES ) Ff"'_lﬂ_o [ ., |r.|a
estdgio | Fundamentos | simulada escolar PORTUGUES e deesED
da Educagdo) (ESPANHOL) escola-campo
(MUSICA)
ENSINO| 52 20 3 35 10 12 A4+444 15 54545 10 5
FUNDAMENTAL:
6°a9°ano| 62 135 3 0 0 24 8+8+8 18 16+16+16 40 20
. 2 10 15
ENSINO MEDIO 7 20 3 30 10 12 10
PORTUGUES
( ) 82 20 3 0 0 17 25 25 20
-4
ENSINO MEDIO 7 20 3 30 17 30 10
(MUsIcA)
8¢ 20 3 0 0 67 20

Fonte: As autoras, a partir dos Documentos do Estagio Supervisionado do Curso interdisciplinar de Linguagens e Codigos.

Como visto, as atividades de observacao e regéncia sdo consideradas disciplinares.
Essa afirmativa se efetiva em funcdo do carater disciplinar das agdes efetuadas pelos
licenciandos nas escolas conveniadas. Desde sua aplicagdo no ano de 2012, o Estagio ocorre
no formato de adequacdo das atividades desenvolvidas pelo professor e a insercdo dos
licenciandos nesse contexto, sem a elaboracdo de um projeto de intervencdo por parte do
licenciando.

Tal elaboracao do projeto ocorre somente para a execucdo do carater interdisciplinar
do curso, com a integracdo de componentes que ndo sdo disponibilizados no contexto
educativo das escolas conveniadas. As disciplinas contempladas normalmente sdo Lingua
Espanhola e MUsica, ja que a rede municipal ndo dispde dessas disciplinas.

Ha tanto nos discursos dos licenciandos via relatorios, certa insatisfacdo em relagéo a
tal contexto, em funcdo principalmente, da falta de autonomia académica frente ao fazer
didatico no Estagio. Essa necessidade de intervir na sala de aula sem que o professor
direcione o que deve ser feito e como deve ser feito. Cotejamos Pimenta e Lima (2008, p. 46),
ao apresentar sucintamente o histérico do desenvolvimento da estratégia de formacéo,
afirmando que desde 0 ano de 1990, o Estagio como espaco de pesquisa ja se encaminha no

contexto nacional
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O movimento de valorizagdo da pesquisa no estagio no Brasil tem suas origens no
inicio dos anos 1990, a partir do questionamento que entdo se fazia, no campo da
didatica e da formagdo de professores, sobre a indissociabilidade entre teoria e
pratica.  Assim, a formulacdo do estagiocomo atividade teorica
instrumentalizadorada praxis(...), tendo por base a concepgdo do professor (ou
futuro professor) como intelectual em processo de formacédo e a educacdo como um
processo dialético de desenvolvimento do homem historicamente situado, abriu
espago para um inicio de compreensdo do estagio como uma investigacdo das
préticas pedagdgicas nas instituigdes educativas.

Essa visdo mais abrangente e contextualizada do estagio indica, para além da
instrumentalizacdo técnica da funcdo docente, um profissional pensante, que vive
num determinado espago e num certo tempo historico, capaz de vislumbrar o carater
coletivo e social de sua profisséo (...).

A perspectiva de Pimenta e Lima (2008), traz em seu bojo a ideia do professor
pesquisador de sua prépria pratica, para formacdo de um profissional reflexivo e
historicamente situado em suas praxis.

De fato, retomando o contexto da formacdo interdisciplinar, hd que se questionar
sobre 0s seguintes aspectos: até que ponto a formacao interdisciplinar do curso dar conta da
formacdo profissional através do estagio? Como desenvolver um Estagio interdisciplinares se
as atividades do Estagio séo disciplinares, sem a execucdo e projeto de intervencdo por parte
do licenciando, como proposto por Pimenta e Lima (2008)?

Apbs avaliagdo do MEC em 2015, no qual o curso obteve conceito 4, para
Habilitacdo em Musica e o conceito 3, para habilitacdo em Lingua Portuguesa, tais itens
foram levantados pelos avaliadores. Assim como, na pesquisa de doutorado Silva (2017), que
tratou do lugar da Lingua Espanhola no curso interdisciplinar pontua aspectos que levam a
reflexd@o sobre tal contexto de formacéo.

Cotejamos experiéncias como as relatadas por Andrade Junior (2012), que sinaliza
possiveis encaminhamentos a serem tomados para os proximos Estagios, no campus de S&o
Bernardo - MA. Andrade Janior apresentou uma proposta de Estagio que aponta possiveis

respostas para as indagaces levantadas, pois

[...] consiste na elaboracdo de um projeto de pesquisa, a partir de dados empiricos
coletados em situacdo de estagio e com vistas a redacao final de um artigo, centrado
em uma das cinco linhas de investigagdo, tracadas pelo docente responsavel pela
disciplina, como eixos possiveis para o seu desenvolvimento [...] (ANDRADE-
JUNIOR, 2012, p.3).
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Tal experiéncia, segundo o autor, busca estabelecer uma ponte entre as areas de
interesse dos licenciandos e as problematicas especificas da pratica docente. Compreendemos,
assim como o autor, que tal relacdo configura-se fundamental para o bom desenvolvimento da
formacéo de professores.

Diante do exposto, entendemos que a formacdo docente implica uma atitude
reflexiva permanente, para que possibilite uma anélise mais complexa sobre tal processo de
formacéo profissional da educagédo. Essa dindmica de reflexo sobe a formagéo estabelece
uma relacdo critica entre o licenciando e o saber, de modo que tal préatica seja essencial para a
construcdo da identidade de um formador competente e que de fato desenvolva o aspecto
interdisciplinar que o curso sugere em seu projeto politico.

A seguir, tratamos sobre a aplicagé@o da interdisciplinaidade em atividade académica

intitulado 11 Encontro de Arte.

4 Atividades de Estdgio Supervisionado no Il Encontro de Arte do Curso de
Licenciatura em Linguagens e Codigos

Falar sobre formacdo docente requer a reflexdo e acbes que levem em consideracdo a
inter-relacdo entre Ensino, Pesquisa e Extensdo. Nesse sentido, vérias atividades tém sido
realizadas na UFMA. Exemplo disso, sdo as atividades com énfase nos desafios e
possibilidades de uma formacdo interdisciplinar e interativa como as atividades realizadas
através de Estagio Supervisionado, PIBID, Seminéarios e Projetos de Extensdo como o
Encontro de Arte do CLLC, Campus de S&o Bernardo, que ocorreu nos anos de 2013 e 2017.

O Encontro de Arte do CLLC é referéncia na inter-relagdo entre as atividades de
Ensino, Pesquisa e Extensdo. Em 2013 o evento teve como tematica “O Brasil e sua
Diversidade Cultural”, tendo como foco discussdes sobre imagens da cultura brasileira em
seus diferentes aspectos socioculturais e educacionais. Este tema foi pensado a partir da
necessidade de estabelecer a integracdo entre as diferentes areas do conhecimento como:
Letras, Artes Visuais e Musica, estreitando fronteiras com as Ciéncias Humanas e Naturais

através do debate sobre praticas pedagdgicas que buscam incorporar fatores da complexidade
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do mundo contemporaneo em seus diferentes aspectos: oral, visual, musical, gestual, entre
outros.

O evento contou com a participacdo de professores e alunos do CLLC, do Curso de
Ciéncias Humanas e do curso de Ciéncias Naturais, bem como da comunidade de Séo
Bernardo e regiGes proximas como: Santana do Maranhdo, Magalhdes de Almeida e Santa
Quitéria e municipios proximos, que apresentaram suas pesquisas em diferentes linguagens
(teatro, masica, danca, artes visuais).

Ao longo do Encontro de Arte a UFMA recebeu a visita de alunos da rede publica
que participaram de algumas atividades, assistiram a sessOes de filmes e conheceram as
exposicdes espalhadas em suas vérias dependéncias. Tivemos recital de poesias, cordéis,
oficinas e apresentac@es de pecas teatrais e musicas da cultura popular brasileira apresentadas
pelos alunos do CLLC e de pessoas da comunidade local e de Sdo Luis convidadas para o
evento. Tivemos ainda oficinas interdisciplinares voltadas aos adolescentes da rede publica de
ensino e uma a exposicéo dos trabalhos desenvolvidos nestas oficinas.

Dessa forma, vislumbramos a possibilidade de um futuro encontro, envolvendo as
atividades de Estagio Supervisionado, o que veio a ocorrer em 2017 com a transformacéo do
Encontro de Arte em Projeto de extensdo do CLLC.

No ano de 2017 realizamos o Encontro de Arte com a tematica “Meios, Formas,
Interconexdes e Interatividades”, visando ampliar o dialogo sobre uma formagéo
interdisciplinar e propiciar agdes pedagogicas que pudessem favorecer a reflexdo acerca da
formacdo de professores na area das licenciaturas, com atencdo especial nos estudos das
linguagens e seus codigos conforme enfatiza o Projeto Politico Pedagdgico do Curso.

Este tema foi pensado a partir da necessidade de estabelecer um dialogo sobre
processos de cognigdo e producdo mediados por recursos contemporaneos como: cameras
fotograficas, filmadoras, computadores, entre outros que podem ser usados nestes processos.

Nesse sentido, desenvolvemos diferentes atividades, dente elas oficinas
interdisciplinares voltadas para alunos do ensino Fundamental e Médio como parte das
atividades do Estagio Supervisionado. No total foram 5 (cinco) oficinas, cada uma delas com
duracgéo de 20 horas:
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Oficina | - CORPO E SOM: A linguagem do corpo na musica Espanhola;
Oficina Il - LINGUA E CULTURA: Uma Linguagem Interdisciplinar;
Oficina Ill - OFICINA DE COMPOSICAO MUSICAL ;

Oficina IV - ARTE, MODA, SUSTENTABILIDADE E TECNOLOGIA,;
Oficina V - HUMANISMO: na PALAVRA, no SOM e na COR.

As oficinas ocorreram durante os 3 (trés) dias do evento no turno matutino. Foram
ministradas por alunos estagiarios em grupos de até 5 membros nas dependéncias da UFMA.
Para isso, tiveram 40 horas, sendo 20 de planejamento e 20 de aplicacdo. Para a aprovacéo das
atividades tiveram que submeter os planejamentos em um e-mail especifico para a anélise
docente. Com excecdo da oficina 1V, indicada para o publico em geral, todas foram voltadas
para alunos da Educacédo Bésica.

As oficinas | e Il foram voltadas para alunos do Ensino Fundamental e as oficinas Il
e V para alunos do Ensino Médio. Os resultados das atividades realizadas foram socializados
no préprio evento. A ideia seria suscitar didlogos sobre diferentes aspectos do mundo
contemporaneo, sobretudo a compreensao de linguagens expressivas (visual, musical, gestual,
oral, audiovisual, escrita).

O objetivo principal seria possibilitar a socializacdo de experimentos a partir de
estudos realizados em sala de aula e fora dela. Para tanto, buscamos: propiciar o dialogo sobre
linguagens e codigos, destacando os desafios e possibilidades da inter-relacdo entre arte,
educacdo e tecnologias; refletir sobre a inter-relagdo entre arte, educacdo e tecnologias e
valorizar préticas interativas e interdisciplinares; fomentar e difundir modos de insercdo de
praticas interativas no campo educacional.

O mais importante seria 0 movimento dos professores, futuros professores, alunos e
comunidade bernardense na compreensdo da inter-relacdo da arte com a pesquisa cientifica,
bem como a importancia desta inter-relacdo e de sua apropriacdo no contexto educacional, e,
com isso, incentivos para futuras pesquisas que possam ampliar as ja existentes de modo que
o resultado seja a melhoria do processo de Ensino, Pesquisa e Extensdo no Municipio de Sao
Bernardo e adjacéncias.

5 Consideracgoes
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Diante do exposto, acreditamos que nosso objetivo de pontuar aspectos sobre o
estagio supervisionado no curso de Linguagens foi alcancado.

Em se tratando do estdgio regular, mostramos a necessidade de reflexdo sobre a
pratica atual, no sentido de possibilitar outras linhas de atuacdo e insercdo do licenciado na
dindmica da formacgédo docente. Vimos, que integralizar a interdisciplinaridade de fato no
Ensino Superior, ainda apresenta dicotomias a serem alinhadas com a vivéncia e discussao
critica dos resultados existentes.

Em relacdo ao Encontro de Arte, acreditamos contribuir com préaticas pedagogicas
que buscam incorporar fatores da complexidade do mundo contemporaneo em seus diferentes
aspectos, o que é de extrema relevancia para o campo educacional. Essa relevancia justifica-se
pela possibilidade de estabelecer um espaco de didlogo sobre linguagens artisticas e suas
relacGes com os diversos aspectos socioculturais, cientificos e educacionais, como 0 uso das
tecnologias digitais na producdo de imagens e sons, assim como em ac¢des pedagdgicas em
atividades de PIBID e Estagio Supervisionado, e, ampliar o didlogo com a presenca de
professores, alunos e comunidade do municipio de Sdo Bernardo e entorno.

Buscamos assim, enfatizar a importancia de se pensar os desafios e possibilidades de
uma educacdo interdisciplinar e até transdisciplinar, enfatizando o papel do professor em seu
fazer pedagdgico na sociedade p6s-moderna, a forma com a qual pode fazer uso dos meios e

tecnologias de sua época.
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O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA COM OS ALUNOS SURDOS DA ESCOLA
ESTADUAL PROF° GABRIEL ALMEIDA CAFE, NA CIDADE DE MACAPA-AP

Anne Carolina Pacheco de Sousa”
Mery Cristiane Batista Pacheco™

Resumo: O objetivo desta pesquisa é avaliar o nivel de conhecimento da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita de trés alunos matriculados no 1° ano do ensino médio regular na Escola Estadual
Prof® Gabriel de Almeida Café e que frequentam o Atendimento Educacional Especializado — AEE. O
ensino adequado para os surdos é a educacdo bilingue, que consiste na aquisicdo da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda lingua, na modalidade
escrita. Esta pesquisa de campo de carater descritivo foi realizada em trés momentos, no primeiro
momento ocorreu a anamnese, na qual se constatou as dificuldades dos estudantes em compreender o
portugués, no segundo momento foi solicitada uma producdo textual, como o enunciado nao foi
compreendido, necessitou da traducdo e explicacdo em Libras, mesmo assim ndo se obteve éxito, no
ultimo momento utilizou-se uma atividade do 1° ano que apenas um estudante conseguiu executar.

Palavras-chave: Educacéo bilingue. Alunos surdos. Ensino da Lingua Portuguesa como L2.

Abstract: The goal of this paper is to investigate the Portuguese language knowledge level in the
written skill of three students in the 1st year of high school at Prof. Gabriel de Almeida Café school
from Specialized Educational Assistance. The bilingual education is the appropriate teaching for the
deaf people, acquiring the Brazilian Sign Language as the first language and the Portuguese language
as a second language, in written skill. This study is considered a descriptive field, it has done with
three moments, at the first moment, it was the anamnesis, find the difficulties students to understand
Portugues, in the second moment a textual production was requested, like a statement was not
understood, it required of the translation and explanation in Brazilian Sign Language, even though it
was not successful, finally it used a 1st year activity that only one student was able to execute.

Keywords: Bilingual education. Deaf students. Teaching Portuguese as L2.
1 Introdugéo
O ensino de Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como segunda lingua (L2)

para alunos surdos ainda é um desafio para professores e educandos. O ensino adequado para

o0s surdos é a educagdo bilingue, que consiste na aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais -
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LIBRAS como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa- LP como segunda lingua, na
modalidade escrita (L2). O ensino do portugués na maioria das escolas ndo apresenta
metodologias adaptadas para a especificidade dos educandos surdos.

Diante do exposto a pesquisa tem como objetivo avaliar o nivel do conhecimento da
Lingua Portuguesa de trés alunos do ensino médio que estudam em uma escola regular em
Macapa.

Desta maneira, o estudo metodologico foi desenvolvido em quatro etapas, que se
caracterizam pesquisa de campo com analise de dados qualitativa, levantamento de
referéncias com os principais tedricos que falam sobre o tema discutido, como: Quadros
(1997), Bidarra e Martins (2016), Daméazio (2007) e Pires (2014).

2 A educacdo de surdos

A educacéo de surdos no Brasil sofreu diversas modificacdes, a primeira proposta de
educacdo foi a oralista, segundo Quadros (1997): “a proposta oralista fundamenta-se na
“recuperagdo” da pessoa surda, chamada de “deficiente auditivo”. O oralismo enfatiza a
lingua oral em termos terap€uticos”. Apods o Congresso de Mildo a pessoa com surdez era
obrigada a oralizar, 0 uso da lingua de sinais foi proibido e a educacdo oralista foi imposta.
Vaérias pesquisas evidenciam o fracasso do método oralista, entre elas a de Quadros (1997, p.
22 apud SACKS, 1990, p.45) diz:

“O oralismo e a supressdo do Sinal resultaram numa deterioragdo dramatica das
conquistas educacionais das criancas surdas e no grau de instru¢cdo do surdo em
geral. Muitos dos surdos hoje em dia s&o iletrados funcionais. Um estudo realizado
pelo Colegio Gallaudet em 1972 revelou que o nivel médio de leitura dos graduados
surdos de dezoito anos em escolas secundarias nos Estados Unidos era equivalente &
quarta série; outro estudo, efetuado pelo psicélogo britanico R. Conrad, indica uma
situacdo similar na Inglaterra, com os estudantes surdos, por ocasido da graduacdo,
lendo no nivel de criangas de nove anos (...)”.

O insucesso da proposta oralista ja era esperando e um dos problemas relacionado ao

oralismo era a aquisicdo da lingua oral e a leitura labial incompleta, alguns surdos apesar de
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aprenderem a falar, continuavam com as lacunas educacionais, como afirma Pires (2014, p.
989):

Diante do fracasso do método oralista, pois ainda que aprendessem a oralizar, 0s
surdos ndo se desenvolviam, nem linguisticamente, nem cognitivamente conforme o
esperado, pesquisadores estadunidenses iniciaram os primeiros estudos relevantes,
no contexto linguistico, sobre as linguas de sinais, especialmente a lingua de sinais
americana (ASL), nos anos 1960.

Ap6s 0 método oralista iniciou-se a proposta da comunicacgdo total, a qual tudo que
contribuisse para aquisicéo da lingua era aceito. Essa proposta apesar de ter mais eficaz que o
oralismo também ndo teve éxito devido a lingua de sinais e Lingua Portuguesa serem linguas
autenticas, com normas gramaticais e linguisticas diferentes, sendo assim os alunos surdos

continuavam com déficit no aprendizado, segundo Pires (2014, p. 991):

O fracasso apresentado pelo método da comunicacao total foi constatado na mesma
época em que as pesquisas sobre as linguas de sinais eram aprofundadas, e assim, no
inicio da década de 1980, as escolas de surdos comegaram a adotar a abordagem
educativa bilingue, a qual entende que as linguas de sinais naturais das comunidades
surdas podem ser o veiculo principal de ensino aos surdos.

A educacdo bilingue é considerada a proposta educacional mais eficaz para o ensino
das pessoas com surdez, pois leva em consideracao as especificidades da comunidade surda.
Para o melhor aproveitamento da educacéo basica e independéncia dos surdos em sociedade

as escolas devem ser adequar a esse método pedagogico.
2.1 A importéncia do ensino bilingue

Lima (2006) diz que o método bilingue é o processo de aprendizagem para 0s surdos
que utiliza de duas linguas, a LIBRAS e a Lingua Portuguesa na modalidade oral e/ou escrita.
De acordo com Pereira e Cunha (2009) a LIBRAS é a lingua materna dos surdos, por
desempenhar o papel de facilitar a comunicacdo dele, como a Lingua Portuguesa na

modalidade oral para os ouvintes. Porém, por conviverem numa sociedade de mais ouvintes,
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recebem muita influéncia da lingua imperativa, mesmo tendo uma comprovavel dificuldade
de utilizacdo e compreensdo da lingua.
Segundo Pereira e Cunha (2009, p. 63):

[...] Uma pessoa pode ser considerada bilingue por origem, se aprendeu as duas
linguas desde pequena com falantes nativos ou usou as duas linguas como formas
paralelas para se comunicar desde muito cedo. Pode ser considerada bilingue
também aquela pessoa que se identifica e é identificada pelos outros como usuaria
de duas linguas [...].

Muitos surdos tornam-se bilingues por interagirem desde cedo com duas linguas,
uma na familia e outra na escola e nos grupos de amigos surdos, 0 que se torna produtivo para
as pessoas com surdez, pois isso permite a convivéncia com ouvintes e surdos, no dizer de
Skilar (2001) as criangas surdas devem crescer bilingues, sendo a linguas de sinais a primeira,
e a segunda a lingua majoritaria na modalidade escrita.

O bilinguismo favorece muito o processo de ensino-aprendizagem dos surdos,
porque nas instituicbes escolares a maioria dos profissionais ndo sabe LIBRAS, e o educando
guando consegue compreender, mesmo que pouco a lingua dos ouvintes, interage e entende

mais 0 mundo a sua volta, que o surdo que sabe apenas uma lingua.

3 A aquisicdo da Lingua Portuguesa na modalidade escrita (L2) para alunos surdos

A aquisicdo da Lingua Portuguesa como segunda lingua para os surdos dar-se
semelhante a um processo de aprender uma lingua estrangeira, com base na perspectiva
bilingue, os surdos devem aprender a Libras como lingua natural (L1) e a Lingua Portuguesa
na modalidade escrita, como segunda lingua (L2).

Segundo Chaves e Rosa (2014, p. 21): “O aluno surdo ndo passa de uma lingua para
outra, pois ele adquire outra lingua e se torna bilingue. Essa passagem de aquisi¢cdo de linguas
é denominada interlingua, isto é, o sistema de transi¢éo criado pelo individuo ao longo de seu
processo de assimilacdo de uma lingua”.

No sistema de interlingua Bidarra e Martins (2016) expBe que o educando, integra a

sua lingua materna com a lingua que esta aprendendo, criando um sistema de lingua proprio,
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reunindo tracos das duas linguas, no caso dos alunos surdos, integram a Libras na Lingua
Portuguesa. Assim a interlingua constitui-se um sistema aberto e dinamico, que evolui
gradativamente até atingir a competéncia exigida na L2.

Bidarra e Martins (2016) relatam estudos feitos sobre a escrita de criancas surdas e
dividem em trés estdgios, que perpassam até conseguirem desenvolver a modalidade L2. No
estdgio | — had a transferéncia da lingua de sinais para a Lingua Portuguesa, com a
predominancia da Libras e muito pouco do portugués. No estagio Il — existe ainda a interacdo
das duas linguas, com o uso indiscriminado de elementos da Lingua Portuguesa, mostrando a
intencdo de apropriacdo do portugués. No estagio 111 — nas producdes analisadas ha o emprego
grande da gramatica do Portugués, com predominancia na sintaxe, com o aparecimento de
estruturas complexas e 0 emprego de artigos, preposicao, conjuncdo, marcas morfologicas de
desinéncia de género e numero.

Esta proposta deve acontecer em todo o ambiente educacional, o professor da classe
deve trabalhar junto com o docente do AEE (Atendimento Educacional Especializado) e
desenvolverem metodologias pedagdgicas, a partir do uso concomitante, da Libras e da

Lingua Portuguesa.
4 O atendimento educacional especializado para surdos

O educando com necessidades especiais, tem direito ao Atendimento Educacional
Especializado — AEE, que é o atendimento indicado para complementar ou suprimentar as
necessidades e atender as especificidades do aluno com deficiéncia.

O decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, dispde no Art. 1° que a Unido
prestard apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino
regular.

Art. 2° S&o objetivos do atendimento educacional especializado:
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| - Prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos
alunos referidos no art. 12;

Il - Garantir a transversalidade das acGes da educacgéo especial no ensino regular;

I11 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - Assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis de
ensino.

Esse atendimento deve ser disponivel para todos os niveis de ensino escolar, de
preferéncia nas escolas comuns de rede regular, pois esse € o ambiente adequado para a
estimulacdo do desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo, ressalta-se que o AEE néo
substitui 0 ensino comum, para os cidaddos com acesso obrigatério. O AEE deve acontecer no
contra-turno escolar, por pelo menos dois dias semanais com no minimo duas horas de
duracdo, por um professor qualificado na educacdo especial.

De acordo com o MEC (Ministério da Educacéo), o atendimento pedagogico do AEE
nas escolas comuns, deve ser desenvolvido em um ambiente bilingue e ocorrer no seguinte
tripé: AEE em Libras; AEE para o ensino de Libras e AEE para o ensino da Lingua
Portuguesa.

1.  AEE em Libras: os conteidos do curriculo, sdo explicados em Libras, o
indicado é um professor surdo, este processo pedagogico favorece o desenvolvimento
da Libras e a compreensdo dos contedos ministrados em sala de aula. Segundo
Damazio (2007, p. 30): “Os professores utilizam imagens visuais e quando o conceito
€ muito abstrato recorrem a outros recursos, como o teatro, por exemplo. Os recursos
didaticos utilizados na sala de aula comum para a compreensdo dos contetdos
curriculares sao também utilizados no AEE em Libras”. O desenvolvimento de cada
aluno é registrado pelo professor do AEE, como por exemplo, em um portfélio.

2. AEE para o ensino de Libras: primeiro passo para o atendimento é o
diagnostico do aluno para saber o seu estadgio de desenvolvimento da Libras, em
seguida o planejamento é feito sobre o conhecimento que o aluno tem a respeito da
Lingua de Sinais, respeitando a especificidade da lingua e buscando os sinais em

livros, internet e quando ndo houverem sinais para 0s termos especificos de assuntos
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da base curricular, o professor do AEE pode criar junto com o educador regente da
classe.
Damazio (2007, p. 35) expde:

A organizacdo didatica desse espago de ensino implica o uso de muitas imagens
visuais e de todo tipo de referéncias que possam colaborar para o aprendizado da
Lingua de Sinais. Os materiais e 0s recursos para esse fim precisam estar presentes
na sala de Atendimento Educacional Especializado e respeitar as necessidades
didatico-pedagogicas para o ensino de lingua.

Percebe-se que o ambiente deve esta propicio para o desenvolvimento da Libras nos
alunos surdos, e os professores precisam serem sensiveis para trabalhar com o concreto, como
imagens, videos, maquetes, dramatizagdes, painéis, pois auxiliam na compreensdo de ideias
complexas e abstratas que alguns contetdos trazem.

3. AEE para o ensino da Lingua Portuguesa: o que é pretendido neste
seguimento é desenvolver a competéncia linguistica e textual, dos alunos surdos, para
que sejam capazes de compreender e formular sequéncias linguisticas.

Damazio (2007, p.39) define que

“[...] para o Atendimento Educacional Especializado em Lingua Portuguesa devera
ser organizada didaticamente, respeitando os seguintes principios: * Riqueza de
materiais e recursos visuais (imagéticos) para possibilitar a abstracdo dos
significados de elementos moérficos da Lingua Portuguesa. * Amplo acervo textual
em Lingua Portuguesa, capaz de oferecer ao aluno a pluralidade dos discursos, para
que 0s mesmos possam ter oportunidade de interagdo com os mais variados tipos de
situagdo de enunciagdo. * Dinamismo e criatividade na elaboragdo de exercicios, os
quais devem ser trabalhados em contextos de usos diferentes”.

O professor do AEE deve trabalhar junto com o docente da classe e a elaboragéo das
atividades precisa pautar-se de forma contextualizada e explorando a estrutura gramatical da
Lingua Portuguesa. Esse processo pedagdgico € gradativo e continuo, e necessita acontece
desde a educacdo infantil, sendo intensificado na alfabetizagcdo, e prosseguir até o ensino

superior.
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5 Metodologia

Esta pesquisa de campo tem por fundamento a abordagem qualitativa e visa expor
como esta o processo de aquisicdo da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos
surdos, em consequentemente, mostrar como caminha o Atendimento Educacional
Especializado em Lingua Portuguesa, ja que este processo se da desde a educacao infantil, os
alunos analisados sdo do ensino médio regular.

A pesquisa qualitativa centra-se na compreensdo e explicacdo da dinamica das
relacbes sociais. Para Minayo (2007), a pesquisa qualitativa visa a busca de significados,
motivos, aspiracOes, crencas, valores e atitudes, 0o que corresponde a um espago Mmais
profundo das relages, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a

operacionalizacdo de variaveis.

5.1 Universo/populagdo

A investigacdo ocorreu no Municipio de Macapa/AP, na Escola Estadual Professor
Gabriel de Almeida Café, que oferece a comunidade o ensino médio regular e o ensino médio
integrado, a institui¢do escolar é localizada no centro da cidade de Macap4, atualmente oferta
vagas no turno da manha, tarde e noite. A escola possui 8 (oito) alunos surdos regularmente
matriculados nos turnos vespertino e noturno. O Atendimento Educacional Especializado é

realizado no contra turno do ensino regular.
5.2 Tipo de coleta de dados

A coleta de dados foi organizada, através da analise das atividades de interpretacdo
textual executadas pelos alunos surdos. Foram desenvolvidas as seguintes etapas:
12 Etapa: anamnese, dos estudantes surdos, na qual se constatou as dificuldades dos

estudantes em compreender a Lingua Portuguesa;
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2% Etapa: foi solicitada uma producéo textual, referente aos contetudos do 2° ano do
ensino fundamental, como o enunciado ndo foi compreendido, necessitou da traducdo e
explicacdo em Libras, mesmo assim néo se obteve éxito,
3% Etapa: no ultimo momento utilizou-se uma atividade do 1° ano do ensino
fundamental, que apenas um estudante conseguiu executar.
48 Etapa: Analise dos resultados da pesquisa, ocasido em foi feita a interpretacédo e

analise da fundamentacéo teorica e dos resultados da pesquisa de campo.
5.3 Amostra

O estudo foi desenvolvido com trés alunos surdos da instituicdo, que sdo chamados
pelas iniciais P, Y e A, que estdo matriculados no 1° ano do ensino médio regular e
frequentam o AEE, a fim de investigar como estd o seu conhecimento sobre Lingua

Portuguesa na modalidade escrita.
5.4 Tipo de anélise de dados

A técnica de andlise de dados foi feita com base nas respostas dos estudantes acerca
das atividades de producéo e interpretacdo textual aplicadas, com objetivo de descobrir se 0
aluno tem a aquisicdo da Lingua Portuguesa com L2, de acordo com a abordagem adotada no
estudo que é o qualitativo e as leituras bases que definem a Lingua Portuguesa na modalidade

escrita.
6 Andlise e resultado da pesquisa de campo

Sabe-se que no Brasil os alunos com surdez apresentam dificuldades na escrita,
leitura e conteudos escolares, isso ndo é culpa dos estudantes e sim do sistema educacional
que ndo oferece condi¢des adequadas para essa clientela, devido a esta percepcdo o estudo
surgiu a fim de descobrir o grau de compreensdo desses estudantes sobre a Lingua

Portuguesa.
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No primeiro momento realizou-se a anamnese dos estudantes, a fim de obter um
diagnéstico psicopedagdgico da sua vida escolar e pessoal. De acordo com Mendonga (2012)
é a base para poder determinar uma metodologia de trabalho, levando em conta ndo apenas o
que foi dito, mas como foi dito, observa-se a linguagem corporal do individuo.

Na anamnese observou-se que no momento da escrita os alunos P, Y e A tinham
desinteresse de escrever e pediam para os pais preencherem as respostas. Descobriu-se no
diagnostico que todos os envolvidos nessa pesquisa sdo filhos de ouvintes, nenhuma das
familias dos envolvidos sabe Libras, a comunicacao ocorre por meio de gestos. Um dos trés
alunos esta repetindo o 1° ano do ensino médio, os outros dois adentraram agora no ensino
médio. O Y possui um irmao mais velho que também é surdo, mas pela incompatibilidade de
horarios interagem pouco entre si, 0 P. tem um primo de primeiro grau que é surdo, ndo existe
contato entre eles, pois moram em cidades diferentes, ja a A ndo tem parentes surdos.

O P e Y ndo tiveram intérpretes na escola anterior, somente a A teve intérprete. A
mde do P. estd preocupada pois percebe que o filho ndo compreende a Lingua Portuguesa. O
pai do Y relatou que o filho mais velho tem dominio na lingua de sinais e que o Y ndo
demonstra interesse em ter fluéncia, disse que futuramente pretende fazer o implante coclear
no filho. A mde da A demonstrou bastante preocupacdo, j& que a escola ndo possui
intérpretes.

A segunda etapa, ocorrida em outro encontro atendimento, foi solicitado a confecgao
de uma producdo textual, a qual a professora do AEE entregou aos estudantes um comando
escrito, para que desenvolvessem uma producdo textual individual, enfatizando os pontos
positivos e negativos da escola. Os trés envolvidos na pesquisa ndo conseguiram produzir o
texto havendo a necessidade de interpretacdo em lingua de sinais. Mesmo assim,
apresentaram dificuldades na escrita responderam as indagacGes em lingua de sinais e ndo
produziram os textos.

Segundo os PCN’S de linguagem e cddigo para o Ensino Médio (2000), uma das
competéncias a serem desenvolvidas é: “Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos
das linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcéo,

organizacdo, estrutura das manifestagdes, de acordo com as condigfes de producdo e
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recepgdo”. Constata-se que os alunos ndo tém bases de contetidos para desenvolverem essa
competéncia e nem as habilidades que dependem da mesma.

Na terceira etapa foi repassado um texto simples com figuras identificadas, para que
houvesse a interpretacdo correta do texto, somente um dos trés alunos conseguiu entender e

responder corretamente as perguntas. De acordo com Pereira (2014, p.146):

O grande nuimero de palavras desconhecidas nos textos provocava desanimo nos alunos
surdos e, além de afasta-los da leitura, contribuia para o estabelecimento de uma
representacdo da leitura como muito dificil e deles como incapazes de ler. Os professores,
por sua vez, evitavam dar textos para os alunos lerem e, quando o faziam, geralmente eram
textos adaptados e simplificados, tanto em relagdo ao vocabulério como as estruturas
sintaticas. Com pouca leitura, o conhecimento da Lingua Portuguesa ndo se ampliava e os
alunos apresentavam cada vez mais dificuldades para ler, até se tornarem completamente
desinteressados pela leitura.

Notou-se nesta pesquisa que os educandos Y A e P adentraram o ensino médio sem
conhecerem algumas silabas simples, o que ocasionou uma dificuldade em interpretar os
comandos apresentados e para responder perguntas simples, como: dia do nascimento, nome
dos pais e endereco. Precisa-se levar em consideracdo que os alunos surdos adquirem a

Lingua Portuguesa como segunda lingua e ndo se pode compara-los com os ouvintes.
7 Consideracdes finais

Com base nas analises feitas nas atividades de Lingua Portuguesa propostas,
percebeu-se que os alunos ndo conseguem interpretar comandos simples, pois ndo
reconhecem algumas palavras o que dificultou a compreensdo dos enunciados. A culpa dessa
auséncia de conhecimento ndo e devido a surdez e sim na aquisicdo da aprendizagem da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, que se fez deficiente durante todo o ensino infantil
e fundamental do educando. A importancia de o professor ter conhecimento em lingua de
sinais é fundamental pois foi o que facilitou no esclarecimento dos comandos e a
comunicagdo com os estudantes.

Percebeu-se que o responsaveis do aluno Y, associa a falta de conhecimento da

Lingua Portuguesa ao fato do estudante ndo ouvir, problema que sera resolvido com a
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implantacdo do aparelho coclear, como foi falado na anamnese pelo pai do aluno Y: “ —
Percebo que meu filho ndo escreve porque ndo ouve e futuramente quero fazer o implante
coclear nele, gostaria que vocé conversasse com ele para confirmar se ele aceita o implante.

O relato chamou atencdo, porque a familia mostra-se fechada para compreender e
aceitar os desafios da comunidade surda, pois neste ambiente familiar existe outro surdo que
tém fluéncia em lingua de sinais o que seria motivo para incentiva-lo e nao rejeitar a lingua
natural do filho.

Como proposta pedagdgica para desenvolver a Lingua Portuguesa na modalidade

escrita estd em execucdo na escola um projeto voltado para a producdo textual.
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ANALISE DAS VARIACOES FONETICAS E LEXICAIS EM UMA NARRATIVA
SINALIZADA

Fabio Augusto Teixeira Rodrigues”

Resumo: Este trabalho concebe a lingua como heterogénea, o que significa dizer que ela varia
conforme seus usuérios, por razdes diversas, tais como variedades regionais. Essa variacdo foi
analisada em uma perspectiva sociolinguistica, considerando as diferentes formas de uso da Lingua
Brasileira de Sinais. O objetivo ¢ analisar como os académicos surdos sinalizam os sinais “janela” e
“policial”, ao expressarem uma narrativa, com as variacdes de cunho fonético e lexical. Trata-se de
uma pesquisa sociolinguistica realizada na cidade de Belém, com cinco surdos do curso de Letras-
Libras da Universidade do Estado do Para. A metodologia obedeceu aos seguintes procedimentos: 1)
apresentacdo aos discentes da narrativa “o garoto”, de Charles Chaplin; 2) filmagem dos surdos ao
contarem a mesma narrativa; 3) transcri¢do das narrativas da lingua de sinais para a Lingua Portuguesa
escrita; 4) analise comparativa entre os sinais “janela” e “policial” com os mesmos sinais registrados
no dicionario de Capovilla& Raphael (2008). Os resultados indicam que as variacdes ocorrem em
virtude da iconicidade e, sobretudo, da regionalidade.

Palavras-chave: Libras. Variagdo. Narrativa sinalizada.

Abstract: The language in this study has an heterogeneous view, this is, it varies according to the
users, for different reasons, such as regional varieties. This variation has analyzed from a
sociolinguistic view, with the different form of Brazilian Sign Language use. The objective is to
analyze how deaf academics signal the "window" and "police" signals, when expressing a narrative,
with phonetic and lexical variations. It is a sociolinguistic research carried out in Belém, with five deaf
students from the Literature and Arts/ Brazilian Sign Language course at Para’s University. The
methodology followed the following procedures: 1) presentation to the students of the narrative "the
boy" by Charles Chaplin; 2) filming the deaf while telling the same narrative; 3) transcription of the
sign language narratives into the written Portuguese language; 4) comparative analysis between the
"window" and "police" signs with the same signals recorded in the Capovilla & Raphael (2008)
dictionary. The results indicate that the variations occur due to the iconicity and, above all, the
regionality.

Keywords: Brazilian Sign Language. Variation. Brazilian Sign Language Narrative

1 Considerac0es iniciais

* Universidade Estadual do Para.
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Com o presente trabalho, buscamos apresentar um estudo especifico dos fonemas e
do Iéxico da Lingua Brasileira de Sinais-Libras. Trata-se de uma perspectiva variacionista a
respeito da sinalizacdo da pessoa surda ao contar uma narrativa. Para a pesquisa,
consideramos dois sinais “janela” e “policial” que serdo comparados com o dicionario
Capovilla & Raphael (2008).

Escolheu-se como lécus da pesquisa a Universidade do Estado do Pard, e como
sujeitos, cinco graduandos do curso de Licenciatura Plena em Letras-Libras, sendo todos
surdos.

Esta pesquisa visa contribuir para os estudos da lingua. No que diz respeito a
sociolinguistica da Libras, deseja aprofundar estudos nos seus aspectos fonético e lexical para
buscar as reais motivagdes que levam os surdos a criar ou a usar um sinal.

Considerando a lingua como um fenémeno social, e ndo apenas uma estrutura a ser
descrita. Decorrente disso, faz-se necessario serem consideradas as suas relacdes com a
sociedade. Pois, ainda que o individuo surdo se organize enquanto comunidade e por meio da
Libras se reconheca em um grupo, cada individuo tem sua propria experiéncia com o0 meio
social e com isso acarretam inimeras vivéncias, fato este que implicara na sua lingua.

Cada individuo traz consigo um traco especifico do seu meio, pressupondo a
possibilidade de existirem variacdes de sinais. Além disso, é valido ressaltar o carater
dindmico da lingua, que estd a todo o momento passando por mudancgas, sejam de
recombinacbes de elementos ja existentes ou por empréstimos linguisticos da Lingua
Portuguesa, lingua bem proxima de convivéncia.

a) Por uma razédo pessoal: nos temos o interesse em nos aprofundar nos aspectos
sociolinguisticos e fonéticos da Libras. Compreender como os surdos sinalizam os sinais
“janela” e “policial”, ao expressarem uma narrativa. Ainda, analisar o léxico em uma

perspectiva especifica, ou seja, 0s constituintes de cada sinal e as razdes das variantes.

2 Referencial tedrico
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Com o estabelecimento das nages, no inicio do Capitalismo, passou-se a estabelecer
a lingua oficial ou norma padrdo. Esse inicio ocorreu primeiro na Europa, quando a lingua se
transformou em tematica de Estado porque foi inserida como um dos mecanismos de poder do
Estado, criando-se as politicas linguisticas devido a necessidade de padronizar a lingua em um
sistema homogéneo que tinha a fala como materialidade. Essa concepcéo de poder do Estado
em um sistema uniforme e Unico, abarcando todos os atos subjetivos do falar,
desconsideravam a diversidade, peculiar de qualquer lingua, pois a mesma estava intimamente
ligada ao conceito de norma-padrao.

No inicio do século XX o interesse era outro, pela descri¢do de sua estrutura, a qual
foi teorizada por Ferdinand de Saussure, segundo a qual a lingua é um sistema formal —
Lingua é sistema. No entanto, esse modelo de descricdo estruturalista ndo contemplava a
variabilidade enquanto um fenémeno interno do sistema, ndo era intrassistémico. Nao tinham
bases tedricas, solidas para assimilarem a heterogeneidade supraindividual e gera a hipotese
de que a fala ndo € lingua, pois se caracteriza por uma forma heterogénea (FARACO, 2008)

nos termos do autor,

Mantido o olhar estruturalista de inspiracdo saussuriana, pode-se entender norma, no
plano teérico, como cada um dos diferentes modos sociais de realizar os grandes
esquemas de relacdes do sistema. Nesse sentido, cada norma se organiza como certo
arranjo de possibilidades admitidas pelo sistema. Cada um desses arranjos se
desenha a partir do uso corrente, habitual de determinado grupo de falantes
socialmente definido (FARACO, 2008, p. 34).

Nesse momento surge a necessidade de um aperfeicoamento das bases
epistemoldgicas, pois a concepcdo citada anteriormente ja& ndo conseguia contemplar os
aspectos supraindividuais, ndo teve a eficiéncia necessaria para abranger a questdo da
variabilidade linguistica individual, caracteristico das linguas de sinais, principalmente.

Foi em 1950 que Eugénio Coseriu criou a perspectiva tricotbmica sistema/norma/fala
superando a dicotomia langue/parole postulado por Saussure do ponto de vista do
estruturalismo.

Ainda sob a otica estruturalista, norma é um dos modos sociais diversos de executar

alguns mecanismos linguisticos do sistema. Coseriu (1950), com o objetivo de refinar mais o
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conceito, afirma que uma norma estd relacionada com aquilo que ja se disse e
tradicionalmente se diz no interior de uma comunidade de fala. Portanto, conceitua-se norma
como determinado conjunto de fatos linguisticos especificos de uma comunidade, decorrente
dos aspectos da lingua — fonologicos, morfologicos, sintaticos e lexicais — habituais de uso.
Quando se fala em norma, faz-se necessario relacionar com normalidade, pois ela se identifica
com aquilo que é considerado normal em um grupo de falantes, estabelecendo que é um modo
de falar peculiar de pessoas pertencentes a uma comunidade (FARACO, 2008).

Ainda no que se refere a norma, ela ndo é estatica, pelo contrario, é dindmica, pois
tém as suas variedades, ndo € um conjunto fixo. O linguista norte-americano Edward Sapir,
em 1924, utiliza o termo plenitude formal para dizer que toda e qualquer forma linguistica
possui organizacdo. Segundo o autor, qualquer manifestacdo linguistica verbal tem sua

gramatica, suas regras. Os diversos grupos sociais,

Por terem historias e experiéncias culturais diversas, usam sim normas diferenciadas
(e até discordantes). Mas ndo ha grupo social que ndo tenha sua norma, que falem
sem o suporte de uma dada organizagdo estrutural (ndo ha, portanto, “vernaculos
sem logica e sem regras™; o que pode haver — e ha — sdo vernaculos com outra ldgica
e com regras) (FARACO, 2008, p. 37).

Essa afirmacdo de Faraco supera a ideia presente no senso comum segundo a qual
pessoas analfabetas ou falantes de variedades estigmatizadas desconhecem a gramatica. Essa
explicacdo colocar em xeque o0 conceito de erro, disseminado por muitos anos. Levando em
consideracao essa premissa, ndo pode haver juizo de valor de uma norma sobre outra, porque
cada uma delas é constituida por componentes linguisticos diferentes. Isso também da ao
vernaculo, que tem como caracteristica um minimo nivel de monitoramento, uma ldgica
(BAGNO, 2007). A partir disso, 0 mesmo possui um sentido, assim, as expressdes da lingua
consideradas menos monitoradas apresentam seu grau de formalismo peculiar baseado nas
regras daquela norma.

Isso também pode ser constatado na Libras, uma vez que quando a olhamos com um
olhar microscopico, constatamos que ndo € uma lingua homogénea porque também tém as

suas variedades, estdo organizadas por normas gramaticais especificas de determinado grupo.
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Entdo, os sinais que ndo estdo naquele conjunto de Iéxicos considerados padrdo da Libras,
possuem constituicdo morfoldgica, fonética, fonoldgica ou lexical distintos; sdo elaborados de
acordo com o0s usos do grupo social, obedecem a uma ldgica condizente com a norma
estabelecida naquele meio.

Além disso, é importante salientar a existéncia do carater heterogéneo da norma, pois
no interior de uma norma linguistica tém varias outras normas. S8 na verdade um conjunto
distinto de expressfes encontradas nos mais variados segmentos de uma comunidade. Isto se
deve a heterogeneidade das relacdes sociais, porque o viés cultural também interfere na
maneira como as pessoas se comunicam. Logo, do ponto de vista sociolinguistico, €
imprescindivel ter conhecimento acerca do conceito de norma, mas sabendo paralelamente a
ela, comporta uma pluralidade de modos de falar distintos.

Diante disso, uma mesma pessoa pode variar sua maneira de falar dependendo do
ambiente em que ela esteja, por exemplo, a fala de uma pessoa na igreja é distinta de quando
ela estd em um almoco com a familia ou quando estiver em uma consulta médica. Denomina-
se comunidade de pratica aquele grupo de pessoas que partilham experiéncias coletivas no
trabalho, na escola, cotidiano e nos mais diversos lugares. Isto significa que uma pessoa de
um desses grupos na verdade integra simultaneamente diversas comunidades de préatica
(FARACO, 2008).

Isto é um fenbmeno que permeia a Libras, pois os surdos, levam em conta as
circunstancias para usar a norma mais apropriada. Percebeu-se durante a pesquisa 0 quanto
essa afirmacgéo do autor acerca da comunidade de prética esta presente entre. Pois eles, em sua
maioria vinda da Unidade de Educacao Especializada Professor Astério de Campos, chegam a
universidade sinalizando com um grupo de variedades caracteristicas, com alguns sinais
proprios. Eles demonstram maneiras de sinalizar especificas para cada situacdo, na
universidade por terem contato com o conhecimento da lingua padrdo, com as suas
particularidades, eles aprendem variedades proprias do ensino superior. O fato é a ocorréncia
de muitos gestos, que ainda ndo tem estatuto de lingua de sinais.

A esse respeito, de acordo com Pierce (1999), um icone possui uma qualidade, é
exatamente esta a responsavel por sugerir uma relacdo de similaridade com o objeto. “O icone

é um signo que tem como fundamento um quali-signo”. (SANTAELLA, 2004, p.16). Essa
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qualidade do signo tera sempre um aspecto que ir& remeter ao que esta sendo representado. A
autora denomina de quali-signo a qualidade que o signo traz consigo e que é o fundamento
para 0 icone. Segundo esse ponto de vista, 0 icone ird evocar algo quando houver
similaridades com outra qualidade.

Isto pode ser encontrado em relacdo a Libras, pois existem sinais icbnicos e bem
como diz a autora supracitada, esse sinal possui um quali-signo semelhante a outro signo,
portanto, sdo iconicos. Isso pode ser exemplificado quando uma pessoa sinaliza o sinal de
sentar, este sinal tem uma qualidade, inerente do signo. Esse quali-signo tem uma semelhanca
com o ato de sentar que é realizado por uma pessoa. Quando eu sinalizo sentar eu estou
fazendo um sinal que tem uma qualidade a qual lembra uma pessoa sentando de fato. Enté&o,
havendo similaridades entre os signos pode se afirmar que sdo icnicos, pois ha similaridades
das qualidades. “O icone s6 pode sugerir evocar algo porque a qualidade que ele exibe se
assemelha a outra qualidade” (SANTAELA, 2004, p.16).

Levando em consideracdo essa teoria, a autora mencionada dividiu 0s signos
iconicos em trés: diagrama, metafora e imagem. O primeiro representa algo pela relacdo de
similaridade que ha no interior do signo, essas relagcdes internas do objeto que o signo tem a
finalidade de externar. O segundo, é quando ha a aproximacao de significados de dois objetos
diferentes, produzindo assim a metafora. N&o obstante, esse trabalho vai se ater a somente um
deles, a imagem.

Para Pierce (1999), a imagem esta relacionada estritamente a aparéncia, tem
semelhanga com o objeto que esta sendo representado. Isto €, acontece uma associacao
puramente imagética com aquele objeto. Na Libras isso pode ser observado. No nosso
exemplo, o sinal de “sentar” tem uma relacdo similar com o ato de uma pessoa sentar. Isso
esta relacionado ao conceito da imagem em questdo, pois existe uma relacdo de semelhanga

no campo imagético, sao signos com qualidades visuais similares e puramente iconicos.

Imagem 1 — Sinal de “sentar”.

376

ISSN 2177-8868 ggfﬁm’ C@W@m@/



QWM: C@n&m

Edigdo especial, vol. 9, 2018
Programa de Pés-Graduag¢do em Letras | Universidade Federal do Maranhao

Fonte: Google Imagens.

As linguas de sinais tém como um de seus principais marcos as pesquisas do
americano William Stokoe, em 1960. Ele foi o primeiro a descrever cientificamente a
constituicdo fonémica das linguas de modalidade gestual-visual, as unidades minimas as quais
compdem o sinal: configuracdo de méo — CM, Ponto de articulagdo — PA e Movimento — M.
O proprio pesquisador norte-americano denominou de quirema, palavra oriunda do grego, que
significa mao e a combinacdo desses quiremas chamou-se de quirologia.

Mais tarde, em 1978, os pesquisadores da area comecam a adotar o termo fonema
para contemplar a informacdo linguistica visual-espacial, com a finalidade de demonstrar a
presenca de elementos proprios das linguas de um modo geral, os universais linguisticos.
Essas descobertas de Stokoe (1960) vao influenciar a constituicdo fonémica das linguas de
sinais. Vale ressaltar que esse foi um estudo realizado com a Lingua de Sinais Americana
(ASL).

Também é importante salientar que Stokoe (1960) ndo desprezou a linearidade das
linguas de sinais, pelo contrério, ele tocou nessa questdo, embora ndo tenha sido com a
mesma énfase do carater simultaneo. Posterior aos achados revolucionarios do autor citado,
com o advento de mais pesquisas surgiram dois outros parametros: Orientacdo da palma da
méo (Or) e os aspectos ndo-manuais (NM) - expressdes faciais e corporais.

Esses parametros, constituintes do sinal, sdo divididos em dois grupos: primarios e
secundarios. Os primeiros, porque foram as primeiras unidades descobertas pelas pesquisas de
Stokoe com a ASL. Enquanto que o segundo grupo, por serem descobertos posteriormente
(FERREIRA-BRITO, 2010).
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Neste trabalho, optamos por dois sistemas de descricao fonética da Libras, o primeiro
é de Ferreira-Brito e o segundo de Barros. O primeiro leva em consideracdo a concepgdo de
Configuracdo de Méo (CM). Para contemplar os demais parametros, escolhnemos Estelita
Barros (2015). Os aspectos o0s quais compde os sinais analisados séo descritos de acordo com
0S pressupostos tedricos de ambas.

Os sinais possuem uma CM ou mais de uma, para definir o que seja esse parametro
vamos recorrer ao seguinte conceito: “sdo as diversas formas que a (s) mao (s) toma (m) na

realizagdo do sinal” (FERREIRA-BRITO, 2010, p. 36).

Imagem 2 — Sinais para os numerais.
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Fonte: Google Imagens

Tambem é valido destacar que Ferreira-Brito (2010) vai fazer uso de algumas
pesquisas ja existentes na ASL para embasar as suas concepgdes. No que concerne a CM, ela
percebeu a um alto grau de semelhangas entre as CM da ASL e as CM da Libras, que cada
uma das linguas tém o seu grupo de CM, que estas transcendem o seu alfabeto.

O ponto de articulagdo “é o espago em frente ao corpo ou uma regido do proprio
corpo, onde os sinais sdo articulados. Os sinais articulados no espaco séo de dois tipos: 0s que
se articulam no espaco neutro e os que se aproximam de uma determinada regido do corpo”

(FERREIRA-BRITO, 2010, p. 37). E importante frisar que nesse pardmetro nds estamos
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usando Estelita Barros, segunda ela o ponto de articulacdo é subdividido em: cabeca, tronco,

membros, mao e diacriticos.

Imagem 3 —Pontode Articulacéo

Cabeca
OALTO DA CABEGA
~OLATERAL DA CABECA
O SOBRANCELHAS
ESPAGOA
—————OFRENTE DO
BOCHECHA O
DENTES
Tronco
\ j\_({7—< OMBRO
PESCOCO o2 ]
TORAX
ESPACO AO
——— LADO DO
ABDOMEN TRONCO
Membros

BRACO INTEIRO

BRACO (
OMBRO
ANTEBRAGO
N\ AXILA

COTOVELO———

PERNA ——®

Ponto de articulacdo: mdo
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INTERVALO
ENTRE DEDOS * | DEDOS

PONTADO DEDO

N\
(

PALMA DA MAO

ARTICULAGAO
DE DEDO

LATERAL DO DEDO

DORSO DA MAO

Fonte: BENTES, 2017

O movimento “¢ um parametro complexo que pode envolver uma vasta rede de
formas e dire¢oes” (FERREIRA-BRITO, 2010, p. 38). Também recorremos a Barros (2015),
usando a escrita de lingua de sinais-ELiS que define que existem visografemas. Eles sdo 0s
elementos visuais constituintes da lingua de sinais. Também é importante destacar que o
sistema de grafia da ASL, desenvolvido por Stokoe, foi um fator que influenciou bastante a
estruturagdo da ELIS, criada pela Barros (2015). Para mostrar a subdivisdo do grupo de
movimentos, ela define: movimento de bragos, movimento de dedos e punho e movimento
sem as maos. Além disso, outro ponto a ser citado sdo as expressdes ndo manuais, estas sdo
consideradas pela mesma como sendo tipos de movimentos sem as maos. Entdo, elas estdo
inseridas no visografema movimento, sdo movimentos sem as maos.

Imagem 4 —Movimento

+

A (e
Para frente Para tras para frente e | paracima para baixo para cima e
para tras para baixo

- i(—

Para direita para esquerda | para direita e | para o meio para fora para cima e

esquerda direita
380
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o .
para cima e | para baixo | para baixo e Flexao Circular vertical
esquerda e direita esquerda extensdo do

brago

Circular horizontal Circular Abrir a mao Fechar a méo Abrir e fechar | Flexionar 0s

frontal a mao dedos na 12

flexdo
o
= (" o \ .
AR

Flexionar os dedos na | Unir e | Tamborilar de | Friccionar de | Dobrar o punho Mover o  punho
22 flexao separar os | dedos dedos lateralmente

dedos

a :h _‘

Girar o punho | Girar o antebraco

Fonte: Barros, 2015.

A orientacdo da palma é o direcionamento da que a palma da mdo toma durante a
realizacéo do sinal (FERREIRA-BRITO, 2010). Novamente buscando em Barros (2015) para
mostrar a subdivisdo do visografema, como a autora mesma classifica. S&o: palma para frente,
palma para tras, palma para a medial, palma para a lateral, palma para cima e palma para

haixo.

Imagem 5 —Orientacdoda palma da méo
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Para baixo Para Para a medial

lateral

Para frente | Paratras | Para cima

Fonte: Bentes, 2017.

3 Metodologia

A metodologia da pesquisa terd abordagem qualitativa e quantitativa. Vale ressaltar
que o objetivo deste trabalho é analisar como os académicos surdos sinalizam os sinais
“janela” e “policial”, ao expressarem uma narrativa, as variagdes de cunho fonético e lexical.
Levando em consideracdo o contexto da narrativa para a realizacdo de um determinado sinal,
a interpretacdo de cada individuo na sele¢do dos Iéxicos.

A referente pesquisa seguiu o0s respectivos procedimentos: a) foi apresentado aos
surdos um trecho do filme “O garoto”, de Charles Chaplin, 1921; b) ap6s a exibicao do video,
o0s surdos contaram a narrativa na sua lingua, 0s mesmos vao contar a histéria de acordo com
a sua acepcao; c) essa sinalizacdo do surdo ao contar a narrativa sera filmada e submetida a
analise. Foram filmados cinco académicos; d) na analise foram extraidos os dois sinais:
“janela” e “policial”, em decorréncia disso, foram feitas as comparacdes com o dicionério de
Capovilla & Raphael (2008) com o intuito de identificar as possiveis variacdes fonéticas e
lexicais; €) os diferentes elementos encontrados vao ser organizados em uma tabela; f) as
fontes utilizadas serdo: cinco alunos surdos do segundo ano do Curso de Letras-Libras da

Universidade do Estado do Para.

4 Analise dos dados

Andlise CAPOVILLA& RAPHAEL Participante A Tipo de Variagado
CM: 1 CM: 14

Janela OP: para baixo OP: para baixo Variacéo lexical
PA: antebraco PA: para direita e esquerda
MOV: para cima e para baixo MOV: para direita e esquerda

Analise CAPOVILLA& RAPHAEL Participante B/ CeD Tipo de Variagédo
CM:1 CM: 53+57

Janela OP: para baixo OP: para baixo Variacdo lexical
PA: antebraco PA: antebraco
MOV: para cima e para baixo MOV: arco
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Andlise CAPOVILLA& RAPHAEL Participante E Tipo de Variagéo
CM: 1 CM: 14+55

Janela OP: para baixo OP: para baixo Variacdo lexical
PA: antebraco PA: lateral do dedo
MOV: para cima e para baixo MOV: para direita e esquerda

Andlise CAPOVILLA& RAPHAEL Participante A Tipo de Variagdo
CM: 45 CM: 44

Policial OP: para lateral OP: para lateral Variacéo fonética
PA: torax PA: térax
MOV: para frente e para tras MOV: para frente e para tras

Analise CAPOVILLA& RAPHAEL Participante B Tipo de Variagdo
CM: 45 CM: 44+13

Policial OP: para lateral OP: para lateral Variagao fonética
PA: torax PA: torax
MOV: para frente e para trds MOV: para frente e para tras

Anédlise CAPOVILLA& RAPHAEL ParticipantesC/E e D Tipo de Variagdo
CM: 45 CM: 44

Policial OP: para lateral OP: para a lateral Variagao fonética
PA: térax PA: torax
MOQV: para frente e para trds MOV: para frente e para trds

Fonte: Elaboracéo propria

5 Resultados

Considerando o dicionario Capovilla e Raphael (2008) como referéncia da norma
padrdo na Libras, por ser amplamente divulgado nos meios de comunicacdo e eventos, 0
material é tomado como parametro para pesquisas relacionadas aos registros do léxico. Sendo
assim, esta pesquisa o utiliza como referéncia para os sinais realizados nesta pesquisa.
Constatou-se na sinalizacdo da participante A, a preocupacao em exprimir a figura geométrica
da janela. Ela ndo se atém aos detalhes da imagem.

Essa janela, na narrativa, é caracterizada por uma figura de formato quadrado, com
vidros, sendo dividido em quatro partes por um material de madeira, também tem um papel
cobrindo a janela, que por ser de vidro translicido, é transparente. Esses detalhes a
participante A ndo descreveu. Verificou-se que os participantes (B, C, e D) ndo demonstram a
preocupacdo em externar a “janela” do modelo que esta sendo exibida na narrativa, os
graduandos simplesmente realizaram o sinal referente ao proprio cotidiano. As
particularidades da janela, também ndo aparecem quando eles expressaram o sinal.
Comparado ao dicionario Capovilla e Raphael (2008), ocorre a variagdo lexical, pois o sinal
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“janela”, apresentado pelos participantes tem dois visografemas diferentes: a configuragéo de
mao e 0 movimento.

O participante E expressa a figura geométrica da janela, contudo, de forma detalhada,
ele reproduz numa perspectiva imagética a configuracéo do vidro. Variacao lexical.

Para o sinal de “policial”, nota-se que todos os participantes variam do dicionario
Capovilla e Raphael (2008) em apenas um visografema, a configuracdo de méo, variacao
fonética. E perceptivel que nesse sinal, os participantes estdo mais proximos do sinal

“padrao”.
6 Consideracdes finais

A partir dessa analise, conclui-se que a variacdo aconteceu por conta do lugar, pois
os sinais do dicionario sdo do Estado de S&o Paulo - SP e os participantes residem no Estado
do Para. Isso interfere, porque a Libras apresenta muitos dialetos, que sdo variag@es regionais.
Um exemplo disso é o que se constatou na prépria analise, visto que os surdos tém escolhas
lexicais com 0 mesmo valor semantico, no entanto, com a constituicdo fonémica diversa.

Quando se trata dos participantes A e E, conclui-se que os referidos sinalizaram
“janela” com os dedos indicadores, fazendo referéncia a imagem da janela. Diante disso,
infere-se a questdo da iconicidade, mais especificamente na categoria imagem, porque ambos
sinalizaram com prioridade no nivel da aparéncia. Como had qualidades similares da
sinalizac&o dos participantes com a imagem, concluiu-se que existe iconicidade.

O participante E variou do padrdo, apesar de apresentar uma semelhanca, o aspecto
que determinou a variavel foi o estilo da janela. No léxico do dicionario usado como
parametro, o elaborador optou por um modelo de janela, que nos remete ao movimento de
para cima e para baixo.

Para o sinal de “policial”, todos os participantes se aproximam do padrio, talvez em
virtude de o policial ser uma figura nacional e com semelhancas nas fardas. Apenas um
visografema alterou, classificamos como variagao fonética.

Em sintese, um dos fatores extralinguisticos que ocasionaram a variacdo € a

regionalidade, o glossario foi construido levando em consideracdo a realidade de uma
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determinada regido. Por isso, houve a variagdo com o sinal de “janela”, com alguns dos
participantes. E importante salientar que, os cinco sujeitos da pesquisa sdo da cidade de
Belém, no Estado do Para e discentes da mesma turma na universidade.

Constata-se que o0 sinal de “policial”, por ser de uma figura muito conhecida no pais,
esta presente em todos os lugares e por terem muitas semelhancgas. Outro ponto destacado é o
fato de o policial ser uma figura publica, talvez por conta do padrdo de vestimenta e conduta
na sociedade, isso tenha contribuido para a ado¢do de um sinal muito parecido de um estado

para outro, como foi o caso desse trabalho, com a alteracdo de um visografema.
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