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EDITORIAL

O volume 29, numero 2, abril/maio/junho de 2022, da Revista Cadernos de Pesqui-
sa, perioddico académico-cientifico publicado pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educa-
¢ao (PPGE) da Universidade Federal do Maranh&o (UFMA), apresenta um conjunto de 20
artigos sendo 12 do fluxo continuo e 8 do Dossié Tematico que tem como titulo “DILEMAS E
PERSPECTIVAS DA AVALIACAO E REGULACAO DA EDUCACAO SUPERIOR: Histérico
e Conselhos Estaduais”. O conjunto de textos expressa 0 nosso compromisso de socializar
producdes cientificas decorrentes de estudos e pesquisas desenvolvidas por pesquisado-
res e pesquisadoras vinculados a diferentes Instituicdes de Educagao Superior nacionais e
internacionais, na perspectiva de contribuir com a socializagdo do conhecimento produzido
e para o avanco do campo cientifico.

O artigo que abre a presente publicacéo, intitulado “A EVASAO ESCOLAR NO CUR-
SO INTEGRADO AO ENSINO MEDIO”, apresenta resultados de um estudo que teve por
objetivo conhecer as percepgdes de alunos, egressos, evadidos e professores do curso
Técnico em Informatica integrado ao ensino médio de um campus do Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), sobre fatores que estdo desenca-
deando a evasao ou a ndo conclusao do referido curso. A relagao professor-aluno foi ob-
servada como um dos fatores que pode desencadear o abandono do curso, além de indicar
a importancia de planejar e implementar agbes preventivas para enfrentar a evaséao, e, em
prol de uma formacéao para a cidadania e trabalho, pautada nas relagdes de solidariedade
humana.

“A REFORMA DO ENSINO MEDIO: QUE ENCRUZILHADA E ESTA? PARA QUE?
PARA QUEM?!”, ¢é o titulo do segundo artigo que tem como tema central a reforma do ensi-
no médio, instituida pela Lei n°® 13.415, de 2017. Tem como objetivo norteador: pontuar e
analisar os elementos sociais, politicos e econdmicos que determinaram a implementagao
da mencionada reforma, que se mostra articulada aos anseios empresariais na area de
educacéo. Isto porque, segundo o autor, ela aponta uma formagéo para o mercado, acriti-
ca, mediante esvaziamento das ciéncias humanas, pondo aos educadores e educadoras o
desafio de construir um projeto de escola e de curriculo que efetivamente contribua para o
desenvolvimento de uma educagéao integral e multidimensional

Com o titulo “A REALIDADE AUMENTADA COMO PERSPECTIVA DE INTERACAO
MISTA ENTRE LEITOR E O LIVRO DIDATICO”, o terceiro artigo destaca que se, por um
lado, nos dias atuais um olhar mais tradicionalista para o ensino ja encontra resisténcias
que apontam e instigam modelos mais ativos e tecnolégicos, de outro, é necessario pensar
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nos instrumentos educacionais que estdo presentes hoje nas escolas. Para os autores, é
relevante trazermos a tona investigagcées que apresentem opgdes inovadoras para 0 uso
desses instrumentos. Eles concluem que a busca por novas formas de interacdo entre o
leitor e o livro didatico ndo esta conclusa, pois, a partir desse estudo, vislumbram inves-
tigacbes que permitam outras alternativas viaveis a perspectivas presentes na interagéao
interna, externa e mista, entre o leitor e o livro didatico.

O quarto artigo, com o titulo “ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA E ANALISE DE
CONTEUDO: PROXIMIDADES E APLICABILIDADES EM PRODUCOES TEXTUAIS”, ado-
ta a discusséo tedrico metodoldgica que parte da compreensao e aplicagdo da Analise Tex-
tual Discursiva (ATD) e da Analise de Conteudos (AC) enquanto metodologias de analise
de dados de natureza qualitativa, neste caso, em producdes textuais de mestrandos de um
Programa de Mestrado Profissional em Ensino (PPGEN). A analise dos textos intitulados
“Minha histéria com o mestrado” tragou o perfil dos participantes da pesquisa, suas motiva-
¢Oes e dificuldades no trajeto até o ingresso no mestrado. Tais textos possuem caracteristi-
cas que levam a ampliagdo da compreensao a respeito do fendbmeno investigado, levando
em conta suas expectativas e objetivos almejados.

Em “EVIDENCIAS DE VALIDADE BASEADAS NO CONTEUDO DE UM INSTRU-
MENTO DE AVALIACAO DA LITERACIA CIENTIFICA”, os autores objetivam a recolha
de evidéncias de validade baseadas no conteudo de um instrumento piloto de avalia-
cao da literacia cientifica. Foram selecionados 35 itens que avaliaram a compreenséao,
analise e avaliagcdo das competéncias presentes nos principais documentos curricula-
res portugueses. O teste piloto foi aplicado a 176 alunos de 8 escolas da regido sul de
Portugal. A analise empirica revelou a presencga de 14 itens muito faceis e sete muito
dificeis, os quais devem ser revistos para adequar o instrumento as competéncias da
populacao-alvo.

Os autores de “ENSINAR E APRENDER INGLES NO NORTE DO BRASIL: UM
ESTUDO A PARTIR DAS HABILIDADES LINGUISTICAS LISTENING E SPEAKING”,
relatam a pesquisa que partiu da seguinte questao: € possivel que as habilidades lin-
guisticas listening e speaking sejam propulsoras no processo de ensino-aprendizagem
da Lingua Inglesa na escola publica? Esse questionamento orientou a definicdo do
objetivo que buscou analisar as potencialidades das habilidades de compreensao e pro-
ducéo oral, como habilidades linguisticas protagonistas para ensinar e aprender Inglés
na escola publica. Os resultados apontam para a relevancia das habilidades linguisticas
listening e speaking, como instrumentos metodoldgicos essenciais ao ensino da Lingua
Inglesa na escola publica capazes de melhorar o ensino e a aprendizagem, transfor-
mando a pratica docente.

O sétimo artigo, intitulado “FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSO-
RES QUE ENSINAM MATEMATICA: REFLEXOES E ACOES COMPLEMENTARES” abor-
da a Matematica como uma area que ainda gera desconforto a maioria dos estudantes que
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ingressa no curso de Licenciatura em Pedagogia, uma vez que, na escolaridade de cada
um, por ser um ensino normalmente pautado na mecanizagdo e memorizagao de algorit-
mos e formulas. Este artigo tem o propédsito de apresentar os resultados de um projeto de
extensdo universitaria, que objetivou a formagao conjunta de professores em exercicio e
estudantes de Licenciatura em Pedagogia. Os estudos que defendem a proposta de arti-
culagao entre a formacao inicial e a formagao continuada de professores para o desenvol-
vimento dos saberes docentes nortearam as ag¢des do projeto “A Matematica pela via da
ludicidade”.

Dando prosseguimento, o artigo “CONDICOES DE TRABALHO DOCENTE EM RE-
GIME DE DEDICACAO PLENA E INTEGRAL NA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE SAO
PAULO” tem como objetivo analisar as mudangas ocorridas nas condi¢ées do trabalho
docente apés a implementacdo do Regime de Dedicagao Plena e Integral (RDPI) no con-
texto do Programa Ensino Integral (PEI). A pesquisa possibilitou analisar as condi¢cbes de
trabalho dos profissionais que atuam em RDPI. A pesquisa mostrou que, na visao de seus
participantes, a valorizacdo dos profissionais da educacido, um dos principios constitucio-
nais, tem se materializado por meio da implementacdo do RDPI nas escolas participantes
do PEI, ainda que sejam acgdes residuais, que ndo abrangem a totalidade das escolas e
professores da rede estadual de ensino de Sao Paulo.

“POR FAVOR, AGORA PODEMOS FALAR?” - O OLHAR DAS FAMILIAS SOBRE A
GESTAO ESCOLAR E SUA PARTICIPACAO NO AMBITO INSTITUCIONAL” é o titulo do
artigo que faz a analise da percepgao das familias dos educandos de uma Escola Estadual
de Minas Gerais sobre o trabalho da equipe gestora. Trata-se de um estudo de caso, de
cunho descritivo, com enfoque quali-quantitativo, e, a partir dos dados, as autoras consta-
taram que as familias buscam uma participacdo mais continua na escola, sendo, inclusive,
sugerida a criagao de canais para comunicagao com a equipe gestora. O estudo constata
que, na realidade, muitas medidas ndo sio colocadas em pratica e que as vozes da comu-
nidade, nesse caso, das familias, sdo desconsideradas.

O artigo sobre “A IMPORTANCIA DO PROTAGONISMO DA CRIANCA COM DEFI-
CIENCIA NO COTIDIANO ESCOLAR” analisa a importancia do dialogo para oportunizar
o protagonismo da crianga com deficiéncia no espago escolar. O objetivo que orientou o
desenvolvimento do estudo foi o de apresentar os percursos da infancia, bem como dos
processos de integracdo, inclusdo e aprendizagem trilhados por essas criangas A anali-
se demonstra que a escuta das criancas com deficiéncia acaba sendo um diferencial na
pratica docente, atribuindo sua importancia na constru¢édo da autonomia no processo de
ensino-aprendizagem.

Finalizando, apresentamos uma ultima palavra ao publico leitor das producdes dos
estudiosos e das estudiosas, dos pesquisadores e das pesquisadoras publicadas por meio
da Revista Cadernos de Pesquisa, a vocés reafirmamos o nosso compromisso com a di-
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vulgacgao do conhecimento produzido, ao tempo em que esperamos que o presente volume
corresponda as suas expectativas.

Desejamos uma boa Leitura!
S&o Luis 30 de junho de 2022;
César Augusto Castro

Francisca das Chagas Silva Lima
Iran de Maria Leitdo Nunes
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Resumo: Este artigo apresenta resultados de um estudo que teve por objetivo conhecer as percepgdes de
alunos, egressos, evadidos e professores do curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio de um
campus do Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), sobre fatores que estao
desencadeando a evasdo ou a ndo conclusdo do curso Técnico em Informatica. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, cuja metodologia envolveu a analise documental, incluindo como fontes o projeto pedagdgico
desse curso e relatérios finais das turmas ingressantes de 2008 a 2016. Também foi feita uma pesquisa de
campo, em 2019, com aplicagao de questionarios aos professores, alunos, egressos e evadidos do curso Téc-
nico em Informatica integrado ao ensino médio de um campus do CEFET-MG. As analises dos dados foram
feitas com base na analise de conteudo de Bardin (2016) e com auxilio do software MaxQda. Os resultados
possibilitam afirmar que os fatores que desencadeiam a evasao nesse curso muitas vezes coincidem com os
fatores presentes na literatura e no Documento Orientador para a Superagao da Evasdo e Retengdo na Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica. No entanto, observou-se a relagéo professor-alu-
no como um dos fatores que desencadeiam o abandono do curso Técnico em Informatica pesquisado, o que
parece indicar que o CEFET-MG e os atores do processo educativo necessitariam planejar e implementar
acgoes preventivas da evasao, em prol de uma formagéo para a cidadania e trabalho, pautada nas relagbes
de solidariedade humana.

Palavras—chave: Evasdo. Ensino Médio. Curso Técnico em Informatica. Integrado.

Abstract: This article presents the results of a study that aimed to understand the perceptions of students,
graduates, dropouts, and teachers of the computer technology course integrated with high school on a cam-
pus of the Federal Center for Technological Education of Minas Gerais (CEFET-MG), Brazil, about factors
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that are triggering students’ dropping out or failing to complete the course. This research is qualitative, based
on documentary analysis, including as sources the pedagogical project of the course, and final reports of the
incoming groups from 2008 to 2016. Field research was also carried out in 2019, with the application of ques-
tionnaires to teachers, students, graduates, and dropouts of the computer technology course integrated with
the high school of a CEFET-MG campus. Data analysis was performed based on content analysis by Bardin
(2016), assisted by the MaxQda software. The results make it possible to state that the factors that trigger
evasion in this course often coincide with the ones present in the literature and in the Documento Orientador
para a Superacéo da Evaséo e Retencédo na Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(Guidelines for Overcoming Evasion and Failure in the Federal Network of Professional, Scientific and Techno-
logical Education). However, the teacher-student relationship was observed as one of the elements that trigger
the high dropout rates in the computer technology course, which seems to indicate that CEFET-MG and the
actors of the educational process need to plan and implement actions to prevent evasion, for an education for
citizenship and work based on human solidarity relations.

Keywords: Dropout. High school. Computer technology course. Integrated.

Resumen: Este articulo presenta los resultados de un estudio que tuvo como objetivo comprender las percep-
ciones de estudiantes, egresados, desertores, y docentes del curso técnico en informatica integrado al bachille-
rato en un campus del Centro Federal de Educacion Tecnolégica de Minas Gerais (CEFET- MG), Brasil, sobre
los factores que estan provocando que los estudiantes abandonen o no completen el curso. Esta investigacion
es cualitativa, basada en analisis documental, incluyendo como fuentes el proyecto pedagdgico del curso, y los
informes finales de los grupos entrantes de 2008 a 2016. También se realizd investigacion de campo en 2019,
con la aplicacién de cuestionarios a docentes, estudiantes, egresados y desertores del curso técnico en informa-
tica integrado al bachillerato de un campus CEFET-MG. El analisis de datos se realizd con base en el analisis de
contenido de Bardin (2016), asistido por el software MaxQda. Los resultados permiten afirmar que los factores
que desencadenan la evasion en este curso suelen coincidir con los presentes en la literatura y en el Documen-
to Orientador para a Superagdo da Evasdo e Retengdo na Rede Federal de Educagéao Profissional, Cientifica
e Tecnolbgica (Lineamientos para superar la evasion y el fracaso en la red federal de educacion profesional,
cientifica y tecnoldgica). Sin embargo, la relacion docente-alumno se observé como uno de los elementos que
desencadenan las altas tasas de desercién en la carrera de técnico en informatica, lo que parece indicar que CE-
FET-MG vy los actores del proceso educativo deben planificar e implementar acciones para prevenir la evasion,
para una educacion para la ciudadania y el trabajo basado en las relaciones humanas solidarias.

Palabras clave: Desercién escolar. Escuela secundaria. Curso técnico en informatica. Integrado.

1 INTRODUGAO

O ensino médio tem vivenciado diversas mudancgas, principalmente o ensino médio
que é oferecido integrado com cursos técnicos que visam a uma formacgao técnica especia-
lizada, com foco no preparo dos alunos para o mercado de trabalho, sempre direcionados
pelas demandas em cada regido do pais (RAMOS, 2014). Esse tipo de curso é também
oferecido pelos Centros Federais de Educagéo Tecnoldgica no Brasil.

O Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG) oferece, entre
outros, o curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio. De acordo com os dados do
Sistema Nacional de Informag¢des da Educacao Profissional e Tecnoldgica (SISTEC), o numero
de alunos que ingressam por ano e o numero daqueles que concluem esse curso por ano sao
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bem dispares, pois dos 33 (100%) alunos matriculados em 2016 nesse curso, 15 (45%) conclui-
ram somente o0 ensino médio, 7 (21%) se formaram como técnicos e o0s os 11 (34%) restantes ou
pediram transferéncia para outras escolas ou abandonaram o curso, ou seja, dos que concluem,
a maioria finaliza somente o ensino médio, evadindo-se do curso técnico. Diante dessa realidade,
este trabalho foi pautado na seguinte questéo: quais fatores influenciam para a evasao dos alunos
do curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio em um campus do CEFET-MG?

Com vistas a chegar a possiveis respostas a esse questionamento, o objetivo do
estudo aqui referido foi investigar as percepgdes de alunos, egressos, evadidos e profes-
sores desse curso em relagcao aos fatores que estdo desencadeando a evasao ou a hao
conclusao do curso Técnico em Informatica nesse campus. A evasao, segundo definicao
que consta no Documento Orientador para a Superacéo da Evasédo e Retengdo na Rede
Federal, consiste na interrupgao do ciclo do curso pelo estudante, que pode se dar por meio
do abandono do curso, a ndo renovacao da matricula, ou quando ha a formalizagao do des-
ligamento/desisténcia do curso (BRASIL, 2014).

2 EVASAO DO CURSO TECNICO INTEGRADO

Estudos sobre evasao nos cursos técnicos no Brasil tém discutido as causas e fa-
tores desencadeadores de modo a contribuir para reverter esse fenbmeno. A comecar por
Machado (2009), que realizou sua pesquisa em uma instituicdo de nivel médio na cidade
de Inconfidentes-MG e identificou dois grupos de fatores que contribuem para a evasao
dos estudantes, quais sejam: socioeconémico e cultural. Mostrou que no curso Técnico
em Agropecuaria, os alunos, em sua maioria, vém da zona rural, pertencem a familias com
condigdes financeiras menos favorecidas e possuem uma fragilizada formagéo inicial que
os leva ao fracasso escolar, o que dificulta sua permanéncia nesse curso.

Machado (2009) fez um paralelo desse curso com o Técnico em Informatica, evi-
denciando que os estudantes apresentam uma condicdo econdmica e cultural bem di-
ferenciada que favorece o acesso a informacéao, principalmente ao uso de computador,
celular, dentre outros dispositivos tecnolégicos. Advindos de cidades mais desenvolvidas,
os alunos desse curso moram perto da familia, o que diminui a saudade dos familiares.
No entanto, esse autor apontou alguns motivos que estao relacionados a evasao dos es-
tudantes desse curso: dificuldades de assimilacdo dos novos saberes, a nao identificagao
com o curso, desinteresse pela area e a desilusdo com a escolha do curso, bem como a
dificuldade de realizar todas as atividades propostas pela escola, dentre outros.

A evaséao acontece, segundo Almeida (2010), em todas as esferas da educacao, e quan-
do se trata do ensino médio integrado, isto se agrava ainda mais. Segundo essa autora, o valor
investido ¢ alto e destinado a um numero fixo de alunos e, com a quantidade de desistentes,
esse investimento é desperdi¢gado, o que acaba por prejudicar o desenvolvimento socioeconé-
mico das instituicbes de ensino que oferecem esses cursos. De acordo com Dore e Luscher
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(2011, p.4), “a evasédo na escola média geral ou na modalidade profissionalizante vincula-se ao
maior ou menor grau de democratizagdo do acesso da populagao a esse nivel de ensino.”

Para Araujo (2013), conhecer os fatores que tém levado os alunos a se evadirem
da escola e compreender as dificuldades enfrentadas por eles pode ajudar a entender sua
trajetéria escolar até o momento da interrupgdo dos estudos. Como fatores principais da
evasao, apontou a nao identificagdo com o curso e a renda familiar mais baixa. Aimeida
e Ferreira (2014) apontaram que a sociedade dificulta a conciliagéo entre o trabalho e o
estudo, e assim fatores sociais e culturais da propria instituicdo de ensino tém elevado os
indices da evasao escolar. Como fundamental, apontam o papel do professor no desempe-
nho dos alunos, e afirmam que, diante destas circunstancias, a relagcao professor-aluno é
primordial para que esses estudantes permanecam na escola.

Ainda segundo Almeida e Ferreira (2014, p. 17), “[...] a escola é responsavel pelo suces-
so ou fracasso dos alunos, principalmente daqueles pertencentes as categorias pobres da po-
pulacdo.” Agrega-se a essa afirmacao que € preciso politicas publicas que subsidiem as ag¢des
do professor e da institui¢ao, isto €, na tentativa de diminuir as desigualdades sociais, culturais
e econbmicas. Para esses autores, o “combate a evasao escolar demanda o coletivo da escola
disposto em contribuir na construgdo de acdes rumo a efetivacao real da escola para todos”
(ALMEIDA; FERREIRA, 2014, p.4) e, desta maneira, entendem que a participagdo de toda a
comunidade escolar pode contribuir significativamente para a diminui¢do da evasao escolar.

Por sua vez, Narciso (2015) mostra com seu estudo que é preciso identificar os fa-
tores que afetam a vida do estudante e o aprendizado do aluno e que acabam contribuindo
para que o aluno saia da escola. Segundo essa autora, os fatores que tém levado o estu-
dante a evadir-se do curso técnico integrado sdo a desmotivagéo ou falta de interesse, o
conhecimento limitado ou formagao anterior inconsistente, reprovacgao e falta de dominio
dos conteudos dos componentes curriculares.

Zibenberg (2016) investigou a permanéncia de estudantes dos cursos de ensino
médio integrado do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul. Aponta que a permanéncia e o éxito dos alunos estéo relacionados ao capital cultural
decorrente da origem social, e aqueles estudantes que n&do possuem disposigdes sociais
sao propicios ao fracasso escolar ou a evasao. Menciona que acdes de valorizacao do alu-
no e integracdo podem contribuir para evitar a evasao, pois, ao perceber que esta sendo
formado para o trabalho e para a continuidade dos estudos e sentir-se parte do curso em
que estuda, esse aluno ndo encontrara razboes para desistir antes de terminar.

O estudo de Souza (2016) mostra que quando o aluno se identifica com o curso meé-
dio técnico, mesmo tendo um curriculo diferenciado do ensino fundamental, ele se dedica
ao curso e sente-se parte do sistema. No entanto, quando isso ndo ocorre, ha aspectos que
precisam ser observados pela instituicdo de ensino, de forma a evitar a evasao. Isto de-
manda um estreitamento da relagédo entre professores e alunos, além de ag¢des da gestao
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escolar no que tange a questdes inerentes a pratica pedagogica e a integragao das agdes
entre a parte psicologica, pedagdgica e servigo social.

O trabalho de Ferreira (2017) confirma que a evasao precisa ser considerada pelas
politicas educacionais e em agdes educativas no ambiente escolar, haja vista que a fungao
social da escola prevé a inclusdo educacional e social dos alunos. Para a autora, a evasao
esta relacionada a fatores sociais, institucionais e individuais que podem levar o estudan-
te & ndo continuidade no curso. Como causas mais frequentes da evasdo, Santos (2017)
indica a necessidade de ingresso no mercado de trabalho para ajudar os familiares, morar
distante da escola, dificuldade em relagado aos horarios, notas baixas e reprovagao.

Outros fatores que influenciam o aluno a evadir-se do curso foram elencados por
Wentz e Zanelatto (2018), como o ndo conhecimento prévio do curso, a disténcia entre a
escola e seu local de residéncia, dificuldade de acesso a escola e a falta de planejamento
por parte da instituicdo de ensino no que se refere a operacionalizacdo do curso. Além dis-
so, evidenciam que a adequacao curricular pode contribuir para uma formagao de qualida-
de nesses cursos técnicos. No entanto, a falta de flexibilidade curricular aparece como um
dos fatores que desmotivavam os alunos e contribuiam para a evaséo.

Oliveira (2019) refere-se ao grande prejuizo causado pela evasédo tanto para as ins-
tituicdes de ensino quanto para os alunos que nao finalizam o curso. Desta maneira, a
evasao escolar na educacéo profissional precisa ser abordada em debates que contribuam
para o entendimento de suas causas e planejamento de agbes de combate. Nesse sentido,
menciona a necessidade de um olhar especial para os fatores relacionados as condicoes
politico-sociais e educacionais, bem como a fatores relacionados ao préprio estudante,
como suas experiéncias anteriores, atitudes e comportamentos que podem desencadear
na evasao do curso. Aponta como caminho a elaboragéo de diretrizes que possam culmi-
nar na implementacédo de agdes que possam minimizar a evasao e contribuir para que os
alunos consigam permanecer no curso até a conclusao.

Sistematizando esses estudos, construiu-se o Quadro 01, que destaca as percepgdes
dos autores discutidos sobre fatores que contribuem para a evaséo no ensino técnico inte-
grado ao ensino médio, o que auxilia na analise apresentada neste artigo. Observa-se no
Quadro 01 que ha uma concordancia entre alguns fatores que tém levado os estudantes a se
evadirem desse curso como: trabalhar para ajudar a familia, n&o se identificar com o curso,
notas baixas, formacao anterior, desinteresse pela area, problemas de saude e reprovacao.

Quadro 01 - Fatores que levam os estudantes a se evadirem da instituicao de ensino.

Autor Ano Fatores de evasao

Trabalhar para ajudar a familia, renda familiar baixa, morar na zona rural, profisséo
dos pais, escolar de origem, nao se identificar com o curso, dificuldades de realizar
as atividades propostas pela escola, desinteresse pela area, dificuldade de assimi-
lar novos saberes, desilusdo com curso.

Machado 2009
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Almeida 2010 [ Notas baixas nas provas e avaliagbes
Dore e 2011 Rendimento escolar, repeténcia, transferéncia para outra escola, trabalho, desinte-
Luscher 0 resse em seguir estudos, problemas na escola, pessoais e sociais.
Habito de nao estudar, saude, uso de drogas, desmotivagéo, dificuldades em
Araujo 2013 | acompanhar as disciplinas, notas ruins, reprovagao, gravidez, relacionamento ruim
professor-aluno e vice e versa, formacgao anterior ruim, escolha por outro curso.
Almeida e 2014 Trajetodria escolar, aspectos relacionados a familia, escola e comunidade, grupos
Ferreira de amigos, valores.

Desmotivacao, falta de interesse, conhecimento limitado, saude, renda, dificuldade
Narciso 2015 | de entendimento dos conteudos, financeiros, auséncia das aulas, qualidade do
ensino, reprovacgao.

Zibenberg 2016 | Alunos que nao apresentam disposigao social

O desempenho do estudante, a identificagdo com o curso, integragdo da parte
pedagdgica, psicologica e do servigo social.

Dificuldades financeiras, mudancga de cidade, desemprego, trabalhar para ajudar a
Ferreira 2017 | familia, dificuldade de estagio, problemas relacionados a saude pessoal e familiar,
baixo desempenho escolar.

Souza 2016

O trabalho para sustentar a familia, falta de apoio da familia, filhos, gravidez, loco-

Santos 2017 . a . . ~
mogao, distancia da escola ao local que reside, notas baixas e reprovagao.
Wentz e 2018 N&o conhecer previamente o curso; dificuldade de acesso a escola, ma operacio-
Zanelatto nalizagao do curso pela instituicao de ensino.
- Condigdes politico-sociais e educacionais e fatores relacionados ao estudante
Oliveira 2019

como experiéncias anteriores, atitudes e comportamentos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Verifica-se também que existe uma dessemelhanca em relacdo a outras causas
apontadas pelos autores, como por exemplo: qualidade do ensino, gravidez, auséncia das
aulas, relacionamento ruim professor-aluno e vice e versa, grupos de amigos e valores.
Todos esses fatores parecem definir as causas que levam os alunos a evasao do curso téc-
nico integrado. Para Wentz e Zanelatto (2018), a evasao escolar € uma constante preocu-
pacao de todos os envolvidos na educacgao, das instituicdes de ensino da sociedade como
um todo. Segundo esses autores, as altas taxas de evasdo constatadas no cotidiano das
instituicdes de ensino apontam para a necessidade de identificar suas principais causas de
maneira que se possa compreender e planejar agdes para combater esse fenémeno.

Além da literatura sobre a evaséao, para ampliar a compreensao, foi estudado o Do-
cumento Orientador para a Superacdo da Evasao e Retencao na Rede Federal de Edu-
cagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica® (2014), que enfatiza como relevantes para o
estudo da evasao os seguintes pontos:

a) acesso as instituigdes; b) dificuldades de relacionamento do estudante (seja com
professores, diretores e colegas de sala); c) fatores socioeconémicos; d) insergéo
do estudante no mundo produtivo; €) modelo de ensino escolar e suas valoragoes;

1 Este documento foi elaborado por uma comissao integrada por representantes da SETEC n° 39, de 22 de
novembro de 2013 e da Rede Federal de Educacgao Profissional.
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f) problemas de aprendizagem; e g) resisténcia as leis da educacgao profissional e
as perspectivas de seus alunos (BRASIL, 2014, p. 18).

Nesse documento orientador consta também uma organizagéo dos fatores motivadores
para a evasao e a retengao dos alunos nesses cursos em trés categorias: fatores internos as
instituicoes, fatores externos as instituicdes e fatores individuais (BRASIL, 2014). Em relagao
aos fatores internos as instituicdes de ensino, sdo admitidos como problemas desencadeado-
res da evaséao do curso fatores relacionados a infraestrutura, ao curriculo, a gestao didatico-pe-
dagdgica da instituicdo e a gestdo administrativa (BRASIL, 2014). Estes fatores mostram a ne-
cessidade de acbes por parte da instituicao de ensino que possam fortalecer a oferta educativa.

No que diz respeito aos fatores individuais, o documento orientador aponta para
caracteristicas especificas do estudante que desencadeiam fatores como, por exemplo,
dificuldades de aprendizagem, dificuldade de adaptagédo a vida académica, questdes de
ordem familiar ou pessoal, questdes financeiras da familia ou do estudante, e qualidade da
formagao escolar anterior, dentre outros (BRASIL, 2014). Ja em relagédo aos fatores exter-
nos que levam a evasao ou a retengao dos estudantes, no documento orientador consta
que estao diretamente relacionados as dificuldades financeiras do estudante e a questbes
especificas em relacéo a futura profissao.

Dentre esses fatores, estédo as dificuldades financeiras e sociais, avangos tecnolégi-
cos, politicas de educacgéo profissional e tecnoldgica, oportunidade de trabalho, reconheci-
mento social do curso, valorizacdo profissional e questdes financeiras da propria instituicio
(BRASIL, 2014). Esse documento aponta ainda que as instituicbes de ensino devem criar
medidas para a melhoria de todas essas questdes relacionadas a evasao ou a reten¢ao dos
alunos desses cursos.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Para atingir os objetivos deste estudo, a pesquisa realizada tem carater qualitativo e
exploratorio. A pesquisa qualitativa, de acordo com Martins (2004 ), favorece a analise dos
processos atraves dos estudos das agdes sociais individuais ou em grupos. Além do estudo
tedrico, realizou-se uma analise documental incluindo como fontes um documento do Siste-
ma Nacional de Informac¢des da Educacao Profissional e Tecnolégica (SISTEC) com dados
referentes aos alunos, o projeto pedagdgico do curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio, e as legislag¢des vigentes e referentes a educagao tecnoldgica no Brasil.

Foi realizada ainda uma pesquisa de campo no ano de 2019 em um campus do
CEFET-MG, especificamente no curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio.
Esse estudo observou principios éticos, de acordo com a Resolugéo n° 466/12 (BRASIL,
2012), com aprovagao conforme Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesqui-
sa n® 3.848.392, em 19 de fevereiro de 2020.
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Os participantes da pesquisa de campo foram 26 alunos, de um total de 31 alunos
matriculados no ano de 2017 no Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio
e frequentes no terceiro ano deste curso em 2020, sendo 42% do género feminino e 58 %
do género masculino, com idades: 16 anos (15,38%), 17 anos (50%) e 18 anos (34,61%).
A selecdo dessa amostra se deveu por serem concluintes do curso pesquisado e terem,
portanto, vivenciado a evasao de alguns colegas no decorrer desse curso.

No que tange aos egressos, pesquisou-se uma amostra composta por 12 alunos
que que receberam o certificado de conclusao desse curso em outros anos, sendo 42% do
género feminino e 58% do género masculino, com idades entre 18 e 28 anos, sendo que a
maioria (33,33%) esta com 22 anos. O contato com esses alunos foi estabelecido a partir
de uma busca nos arquivos do registro escolar do CEFET-MG pesquisado, e a relevancia
dessa amostra ¢ justificada pelo fato dos egressos poderem contribuir para o conhecimento
das dificuldades enfrentadas pelos estudantes desse curso, visto que vivenciaram todo o
processo até a conclusio do curso Técnico em Informatica.

Os alunos que evadiram desse curso antes de realizar o estagio ndo concluindo o
curso Técnico em Informatica também foram admitidos como participantes, no intuito de
colocarem suas percepgcdes em relacdo as causas da evasao desse curso. Responderam
ao respectivo questionario cinco alunos, sendo 40 % do género feminino e 60% masculino,
com idades entre 19 e 25 anos.

Participaram também 23 professores do ensino Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio, sendo 74% do género masculino e 26% do género feminino, com idades en-
tre 28 e 59 anos, os quais responderam ao respectivo questionario. Em relacido a formacao,
22 dos professores pesquisados concluiram um curso de Pds-Graduacgao Stricto Sensu e
um professor fez Pés-Graduagao Lato Sensu.

A pesquisa de campo foi realizada em duas fases. Na primeira fase os participantes,
maiores de 18 anos, conheceram o objetivo do estudo e assinaram o “Termo de Consen-
timento Livre e Esclarecido (TCLE),” concordando em participar do estudo, que seguiu os
principios observando a Resolugdo n° 466/12. Também foram apresentados os objetivos
deste estudo e os respectivos termos aos alunos menores de 18 anos: “Termo de Assenti-
mento (TA)” para sua assinatura, e o TCLE para a assinatura de seus responsaveis. Apos
essa etapa, foram aplicados os respectivos questionarios para os pesquisados.

Na segunda etapa, passou-se a realizar analise dos dados coletados de forma qua-
litativa, fundamentadas no estudo tedrico realizado e na analise documental e observagao
dos aspectos da analise de conteudo de Bardin (2016). Essas analises de conteudo foram
realizadas com o auxilio do software para analise qualitativa, o MaxQDA, que consiste em
um software para analise qualitativa de dados em diferenciados suportes, como gravagoes
em audio/video, transcri¢des, revisoes de literatura, textos e entrevistas, entre outros. Des-
ta forma, a segcédo que segue traz os resultados e discussdes desses dados.
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4 EVASAO NO CURSO TECNICO EM INFORMATICA: CONCEPGOES DOS PESQUI-
SADOS

Neste estudo, adota-se a definigdo de concepgéao apresentada por Garnica (2008), para
guem as concepgoes tém como base as agdes, as crengas, as experiéncias, juizos e percep-
¢bes. Ainda segundo o autor, as concepgdes criam nos seres humanos habitos e maneiras de
intervir e estdo sempre sendo transformadas. Desta forma, o ponto de vista das pessoas sobre
alguma coisa é elaborado e se torna operacional, de acordo com suas concepgdes. Desta
maneira, conhecer a percepcao dos pesquisados sobre a tematica de estudo é relevante para
a compreensao do que entendem ser fatores influenciadores na evaséo do curso pesquisado.

Apos leitura cuidadosa e atenta das respostas dos pesquisados, coletadas nos ques-
tionarios Google Forms, foram evidenciadas categorias tematicas, que foram cadastradas
como codigos no MaxQda. Segundo Bardin (2016), essa fase é importante para que o pes-
quisador conheca a realidade estudada e entenda as nuances presentes nas respostas de
seus pesquisados. Em seguida, foram alocados segmentos de respostas dos pesquisados
condizentes a tal categoria tematica em cada um desses codigos.

O Grafico 1, elaborado no MaxQDA, mostra a frequéncia de segmentos codificados
em cada uma das categorias ou codigos, segmentos esses das respostas de docentes,
discentes, egressos e evadidos do curso Técnico em Informatica do campus do CEFET-MG
pesquisado.

Grafico 1- Frequéncia de segmentos de respostas codificados

Questdes pessoais e familiares I 5,70%
Didatica dos docentes nio promove aulas interessantes ETTT——————— 0,50%
Excesso de cobrangas e carga horiria macante S —————————— ,10%
Caréncia nos auxilios oferecidos pelos programas instituicionais IEETETEEEGEGEG—— 5.60%
Dificuldades de adaptagio ao curso integrado médio/técnico mETT——— . 740%
Desinteresse em seguir na drea de Informatica T 7,10%
Falta de conhecimentos prévios do aluno TGN ,50%
Dificuldades em disciplinas técnicas e logica de programacio IEEEEEEEEGG—G—_—,50%
Dificuldades na organizagio do tempo IEE—— 3.80%
Atitudes desmotivadoras dos professores I 3,70%
Situagio de Bulling o 3.30%
Necessidade de trabalhar para ajudar a familia 2 30%
Presenga de disciplinas novas no curso técnico N 2%
Dificuldades em relagdo ao transporte  HEE 1,80%
Dificuldades para realizagdo do estagio obrigatorio B 1.40%
Problemas de infraestrutura da escola Wl 130%
Desvalorizagdo da profissio M 1,10%
Ineficiéncia na intera¢do aluno e equipe pedagdgica mm 1%

Falta de apoio de professores e colegas mm 1%

Fonte: Elaborado pelo autor no MaxQda
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Narciso (2015) evidencia a necessidade de conhecer aspectos inerentes a escola,
a vida escolar dos alunos e aos processos de ensino e de aprendizagem que vém influen-
ciando na evaséao dos alunos. O foco neste artigo foi colocado nas categorias tematicas
evidenciadas nas respostas dos pesquisados que se apresentam com maior frequéncia no
grafico, quais sejam: “Questdes pessoais e familiares”; “Didatica dos docentes ndo promo-
ve aulas interessantes”; “Excesso de cobranga e carga horaria magante” e “Caréncia nos
auxilios oferecidos pelos programas institucionais”.

Nota-se no Grafico 1 que 15,7% de segmentos das repostas dos pesquisados co-
dificados estdo na categoria tematica “Questdes pessoais e familiares”. Segundo Dore e
Luscher (2011), os problemas familiares estdo entre os principais fatores que culminam
na evasao. Almeida e Ferreira (2014) apontam como necessarias medidas sociais efica-
zes que auxiliem o estudante para que fatores de ordem financeira como o desemprego,
a falta de infraestrutura familiar e a propria desmotivacdo dos familiares em relagdo ao
ato de estudar ndo o levem a evadir-se do curso. Depoimentos como, “seu pai hunca es-
tudou e esta vivo até hoje” ou “estudar gasta muito tempo e vocé precisa trabalhar para
ajudar em casa” estado presentes nas respostas dos estudantes que se evadiram. Nessa
direcdo, o aspecto cultural e a participagado da escola podem contribuir para que nao haja
a evasao.

As analises mostram que ha questdes apontadas pelos discentes em suas respos-
tas sobre a evasdo que merecem atencio. Por exemplo, o aluno A3 afirmou que seu avd
precisou “tomar um remédio caro, e eu ja pensei em sair da escola para trabalhar e pagar
o remédio para ele, mas felizmente, depois de um tempo, conseguiu pelo SUS”. O estu-
dante evadido EV1 também menciona questdes familiares nos seguintes termos: “Durante
o tempo que estive na cidade que estudava, minha avé paterna faleceu e toda minha fami-
lia morava em Cruzilia, este foi o motivo da desisténcia.” Para o egresso E1, “até mesmo
questdes de saude familiar afetam, e muito, o psicolégico do aluno, como o caso de uma
colega da minha classe que desistiu do curso por esses motivos”. A resposta do professor
P17 vai ao encontro do que esses estudantes salientaram ao afirmar que “fatores pessoais,
familiares, influenciam muito o rendimento do estudante”.

Almeida e Ferreira (2014) mencionam que a sociedade tem dificultado a articulagao
entre o trabalho e o estudo. Assim, fatores sociais e culturais da propria instituicido de ensi-
no tém elevado os indices da evasao escolar. Para Araujo (2013), os fatores pessoais e fa-
miliares que levam a evaséao estao ligados ao habito de ndo estudar, saude, uso de drogas,
desmotivacao, notas ruins, reprovacao, gravidez, relacionamento ruim professor-aluno e
vice e versa, formacao anterior ruim, dificuldades em acompanhar as disciplinas, escolha
por outro curso.

Um dado que chamou bastante a atengéo nesta pesquisa € a categoria tematica “Di-
daticas dos docentes ndo promovem aulas interessantes”, com 9,5 % de frequéncia, con-
forme mostra o Grafico 1. Essa perspectiva aponta a escola e os docentes como possiveis
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responsaveis pela evasao escolar, quando o professor como o ponto central da educagao
pode confluir para a promocao do desenvolvimento do discente. Em relacdo a essa cate-
goria, pode-se notar que varias das respostas dos pesquisados apontam esse fator para a
evasdo, como por exemplo, a resposta do aluno A25, ao mencionar que enfrentava muita
dificuldade quando ndo conseguia compreender os conteudos, e declarou, “[...] vocé acaba
se perdendo e n&o conseguindo compreender as aulas o que pode levar a desisténcia.” O
aluno A20 salientou: “[...] além disso, a didatica do professor € muito importante para man-
ter o aluno motivado e nem sempre € boa,” 0 que vem mostrar que ha um distanciamento
entre o que se ensina e o que se aprende.

Ainda nessa mesma diregdo, um dos egressos desse curso, E4, declara que “[...] era
utilizada uma metodologia tecnicista, que se concentrava mais na utilizagao de ferramentas
de estudo, nesse caso os computadores, do que no lado humano de cada aluno”. Ja o es-
tudante evadido EV5 disse que “um dos fatores que acarretaram a minha desisténcia € que
alguns dos professores n&o pareciam tao instruidos didaticamente”. Um dos docentes, o
professor P3, afirmou: “acredito que em alguns momentos pode ndo haver alguma metodo-
logia adaptada aos alunos.” Aproximando mais o olhar, é possivel perceber que os alunos
preferem desistir, ao invés de insistir enfrentando todas essas adversidades para continuar
no curso. Em momento nenhum eles dizem que retomaram suas duvidas em relacdo ao
conteudo com o professor. Eles afirmam que n&o conseguiram compreender as aulas e que
isso os levou a desisténcia.

Percebe-se aqui como a didatica do professor é fundamental para se evitar a
evasdo. Se esse professor tivesse outra postura ao ensinar o conteudo e avaliar se
0s processos de ensino e de aprendizagem estédo realmente acontecendo, talvez ele
percebesse que alguns alunos estdo aprendendo, enquanto outros alunos estdo en-
frentando grandes dificuldades e necessitam de outras formas para aprender. Narciso
(2015) aponta que fatores como dificuldade de entendimento do conteudo e qualidade
do ensino podem promover a evasao. Se o professor utilizar metodologias de ensino
que envolvam os alunos, podera contribuir para a aprendizagem dos alunos e a per-
manéncia deles no curso, bem como para a melhoria da qualidade da educag¢do. Um
professor motivador suplanta muitas vezes o proprio problema financeiro. Se o aluno se
sente inserido no curso, no sistema, se ele se percebe como parte importante do pro-
cesso tanto pela instituicdo quanto pelo professor (principalmente), dificilmente optara
pela evasao, pois ele se sente a vontade para conversar com esse professor e expor
suas dificuldades.

Para o professor P6, “[...] muitos alunos ja vém para o CEFET com defasagem de
aprendizagem”. Indo ao encontro dessa resposta, o professor P3 mencionou que o aluno
vem com defasagem em matérias basicas, “com certeza, principalmente em matematica”.
Tais fatores contribuem para que o aluno se sinta desinteressado em seguir no curso Téc-
nico de Informatica. E preciso que a instituicdo promova acdes que possam amenizar essa
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defasagem, pois, se ha uma perspectiva do problema, talvez néo seja tao dificil promover
estratégias para soluciona-lo. Isto porque um dos principais objetivos do curso Técnico de
Informatica € formar técnicos conscientes e responsaveis na area, o0 que, a0 que parece,
precisa ser vivenciado nas praticas pedagdgicas pelos docentes deste curso. A aproxima-
cao destes com os alunos pode diminuir consideravelmente os indices de evasao e a devo-
lutiva de mais técnicos em informatica para a sociedade.

A categoria tematica “excesso de cobranga e carga horaria magante” que, con-
forme mostra o Grafico 1, apresenta 9,1% de frequéncia de segmentos codificados,
mostra-se como outro fator desencadeador de evasdo. Para Balta (2017), entre os
fatores institucionais que colaboram para a evasao esta o excesso de atividades e a
ampla carga horaria de aulas. Como representativos dessa categoria tematica, excertos
de respostas de alguns dos pesquisados podem ser apresentados, como por exemplo,
o estudante A20 reclama que “a quantidade de matérias, ao periodo integral e a quan-
tidade de conteudo/trabalho/provas” pesa muito no dia a dia. O egresso E2 expde que
o volume de conteudo e o aprofundamento tém contribuido muito no desempenho dos
estudantes: “acredito que ndo seja a quantidade de atividades académicas, mas a in-
tensidade dada a elas”. O aluno evadido EV2 reclama que “os horarios de aula do CE-
FET eram intensos. Eu nunca dormia antes de meia noite e sentia os efeitos de dormir
pouco durante a semana”.

Esse fator esta contemplado no documento orientador (BRASIL, 2014a) que cita,
dentre as diversas causas que levam os alunos a evasao, as dificuldades dos estudantes
em adaptar-se ao curso por ser integrado e demandar muito mais tempo para as aulas e
as atividades realizadas. De acordo com o professor P9, muitos alunos ndo conseguem
dar conta da quantidade de conteudos “porque ndo dao conta de acompanhar o ritmo e as
exigéncias do curso”. Para Silva Filho e Araujo (2017), o tempo ampliado de permanéncia
desses estudantes na escola e 0 excesso de conteudos ministrados séo fatores que provo-
cam a evasao nos cursos técnicos.

Outro fator influenciador que leva o estudante a evadir do curso € a “caréncia nos
auxilios que sao oferecidos pelas instituicdes de ensino”, que, como mostra o Grafico 1,
apresenta 8,6 % de frequéncia de segmentos de respostas dos pesquisados. Segundo
Machado (2009), muitos estudantes tém que trabalhar para ajudar a familia por causa das
dificuldades econdmicas e financeiras que a familia passa naquele momento, e esse € um
fator preponderante para a maioria dos evadidos. O evadido E6 afirma que desistiu do cur-
so por falta de auxilios: “Sim, tentei conseguir bolsa mais de uma vez, porém n&o consegui
auxilio financeiro”. O evadido EV2 respondeu: “Nao consegui auxilio financeiro, pois a bu-
rocracia necessaria me desmotivou a tentar o processo”.

A egressa E4 aponta que o auxilio que ela conseguiu foi importante para sua
permanéncia na instituicao: “Tive muita sorte por ter sido contemplada com uma bolsa
de iniciagao cientifica, pois foi isso que me fez permanecer no curso e ver que poderia
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ser util para mim no futuro”. O professor P9 concorda com essa dificuldade em sua
resposta “seria interessante que todos os alunos que atestam situacdo hipoecond-
mica familiar tivessem uma bolsa de auxilio garantida”. Segundo Almeida e Ferreira
(2014, p.4), as questdes econdmicas séo influenciadoras na evaséo dos estudantes
e assim, “o combate da evasao escolar demanda o coletivo da escola disposto em
contribuir na construcao de ag¢des rumo a efetivacao real da escola para todos”. Cor-
roborando, Narciso (2015) também aponta que as dificuldades financeiras estao entre
0s principais motivos da evasao desses alunos, o que demanda politicas publicas
mais atentas e inclusivas.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o intuito de verificar a quantidade de alunos matriculados, formandos, eva-
didos e transferidos no Curso Técnico em Informatica, num primeiro momento foi con-
sultado o Sistema Nacional de Informagdes da Educacédo Profissional e Tecnoldgica
(SISTEC) e coletados dados dos relatorios finais das turmas ingressantes de 2008 a
2016, pois até os alunos ingressantes em 2016 estariam formados no curso técnico em
2019, tendo ja cumprido o estagio. Esses dados foram tabulados e estdo apresentados
no Grafico 2, que mostra o numero de alunos ingressantes por ano; o numero de alunos
que formaram no curso técnico por ano; o numero daqueles que terminaram somente o
ensino medio, pois nao fizeram o estagio obrigatdrio; o numero de alunos transferidos,
e 0 numero daqueles que abandonam e ou se deligaram desse curso no campus do
CEFET-MG pesquisado.

De acordo com o Grafico 2, observa-se que no primeiro ano do curso Técnico em In-
formatica, ano 2008, ndo houve desisténcia. Aproximadamente 59% dos alunos concluiram
o curso técnico e 41 % se formaram somente no ensino médio. No ano de 2009 observa-se
que somente 36% dos alunos matriculados chegaram a concluir o curso Técnico em Infor-
matica. Ja em 2014 e em 2016 apenas 21% dos alunos matriculados nesse curso o con-
cluiram. Observa-se ainda que em 2015, por exemplo, dos 34 (100%) alunos matriculados
no curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, apenas 4 (12%) o concluiram,
e dos 33 (100%) alunos matriculados em 2016 nesse curso, somente 21% (7) se formaram
como técnicos, e 45% (15) concluiram somente o ensino médio, nao retornando para fazer
o estagio obrigatdrio para concluir o técnico.

Percebe-se ainda que ha uma quantidade significativa de alunos que foram transfe-
ridos para outras escolas, que abandonaram e ou desligaram-se do curso técnico integrado
ao ensino médio. Ou seja, esses humeros acabam computando no somatoério daqueles que
se matricularam nesse curso e ndao concluiram o curso técnico, juntamente com aqueles
que concluiram somente o ensino médio.
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Grafico 2 — Dados de acompanhamento de alunos ingressantes no Curso Técnico em Informatica
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados de Registro Académico da Instituigdo Pesquisada.

Retomando as analises dos dados obtidos nas respostas dos pesquisados, pode-se
dizer que os alunos que se evadiram do curso Técnico em Informatica apontaram que ti-
nham dificuldades para compreender os conteudos ministrados e para se dedicar ao curso,
pela necessidade de trabalhar para ajudar a familia. Alguns alunos apontaram como fatores
para a desisténcia desse curso notas baixas, problemas familiares e a nao identificagao
com o curso. Ficou evidente, também, que para alguns alunos, egressos e docentes, pen-
sar em desistir desse curso se deve a dificuldade de compreensao devido as metodologias
utilizadas pelos docentes; ao excesso de cobranga e carga horaria; a caréncia nos auxilios
oferecidos pelos programas institucionais; as dificuldades de adaptagéo ao curso integrado
meédio/técnico. E ainda como fatores para a evasao foram evidenciadas: a dificuldade de
compreensao dos conteudos; a dificuldade em disciplinas técnicas e em légica de progra-
macao; falta de conhecimento prévio do aluno; atitudes desmotivadoras dos professores;
presenca de disciplinas novas do curso técnico; dificuldades em relacdo ao transporte; di-
ficuldades para realizagdo do estagio obrigatorio; desvalorizagdo da profissdo e a falta de
apoio de professores e colegas.

Sistematizando, estudar a literatura, analisar o Documento Orientador para a Su-
peracao da Evasao e Retencdo na Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica e analisar os dados obtidos através dos pesquisados possibilitou perceber que
ha varios fatores da evasédo que se assemelham, como o desinteresse pela area, a nao
identificacdo com o curso, dificuldade de aprendizagem, necessidade de trabalhar para
ajudar a familia, questdes familiares e pessoais, questdes financeiras, falta de flexibilizagao
curricular, formagéao anterior, formag¢ao continuada do professor, parte pedagdgica, psicolé-
gica e servigo social.
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Existem fatores motivadores para a evasao que nao foram mencionados no docu-
mento orientador, mas que estdo na literatura estudada e que também foram apontados
pelos pesquisados como: excesso de atividades académicas, morar na zona rural, locomo-
cao, distancia da escola, notas baixas, repeténcia, dificuldade em acompanhar as aulas,
habito de ndo estudar, alunos que apresentam dificuldade de interagdes sociais. Ainda ha
fatores que foram evidenciados nas respostas dos pesquisados e no documento orientador,
mas nao foram mencionados na literatura, quais sejam: relagéo familia-escola, valorizagao
da profissdo e motivacao do professor.

Ha também os fatores que foram apresentados na literatura e que nao foram apon-
tados pelos pesquisados e nem pelo documento orientador, que sdo: profissdo dos pais e a
qualidade do ensino. E ainda ha alguns fatores colocados pelo documento orientador que
nao foram evidenciados na literatura e nem pelos pesquisados, que sao: politicas governa-
mentais para a educagao profissional e tecnoldgica; gestdo administrativa e financeira da
unidade de ensino, gestdo académica do curso, processo de seleg¢ao e politica de ocupa-
¢ao das vagas e questdes relacionadas a infraestrutura da instituigao.

Entende-se que esses fatores desencadeadores da evasao no curso Técnico em In-
formatica Integrado ao Ensino Médio podem ser entendidos em duas categorias: a categoria
socioeconémica e a categoria relacdo professor-aluno. A categoria socioeconémica abarca a
familia, o sistema de ensino e a infraestrutura disponibilizada pelo governo. A categoria referen-
te a relacao professor-aluno envolve pensar no professor e em seu papel relevante para que
haja a permanéncia dos alunos no curso. Isto envolve desde a formagéo inicial, passando pela
formagéo continuada, uso de tecnologias e metodologias de ensino que envolvam os alunos
para que sejam ativos no processo educativo, o que também exige um repensar em relagao a
flexibilizagao curricular com a realizagao de projetos interdisciplinares.

Alunos envolvidos e professores do curso Técnico em Informatica bem preparados e
motivados, além do estreitamento na relacdo entre ambos, pode ser uma combinagao que
resulte em bons resultados em relacdo a manutencao dos estudantes nesse curso até a
conclusao. Desta forma, entende-se ser o problema “relacdo professor-aluno” passivel de
transformacao com agdes colaborativas entre docentes e gestao escolar no sentido de ha-
ver a formacgao continuada que aborde a inovacao das aulas para que amplie a compreen-
sao dos conteudos pelos alunos e de sua participacdo nas aulas em prol de resultados
promissores e diminuicdo dessas taxas altas de evasao.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Compreende-se que o primordial para o sucesso das instituicdes de ensino em rela-
¢ao ao maior numero possivel de concluintes dos cursos que oferece € conseguir estabe-
lecer uma politica de apoio para esses alunos, em todos os sentidos, para que se sintam
acolhidos e participantes do processo educativo no curso que escolheu até a conclusao.

Cadernos de Pesquisa, Séo Luis, v. 29, n. 2, abr./jun., 2022.
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

27



28

A evasdo no curso técnico integrado ao Ensino Médio

Ao analisar a missao da instituicido de ensino pesquisada, observa-se que com-
preende a promog¢ao de uma formacgao integral de um profissional que tenha competéncias
técnicas e éticas e que seja comprometido com as transformacgdes culturais, politicas e
sociais, e, desta forma podera contribuir com a cidadania, de maneira que esses jovens
possam contribuir para a constru¢ado de uma sociedade mais justa e igualitaria. No entanto,
observou-se um desencontro entre essa missao estabelecida pelo CEFET-MG e o que foi
constatado nas percepcgdes dos pesquisados sobre a evasao do curso Técnico em Infor-
matica do campus pesquisado, pois, além dos fatores familiares, foi destacada a relagao
professor-aluno como determinante no alto indice de evaséo desse curso.

Desta maneira, compreende-se com este estudo que é preciso de um trabalho rea-
lizado por uma equipe multidisciplinar, formada por profissionais comprometidos, que pos-
sam atuar preventivamente em relagao a evasao, identificando os fatores e combatendo as
causas antes que a evasao aconteca. Entretanto, sabe-se que isso ndo é uma tarefa facil.
Nessa direcdo, sera necessario um trabalho mais incisivo por parte do CEFET-MG e dos
atores do processo educativo no campus pesquisado, com estratégias para combate ao
alto indice de evas&o no Curso Técnico em Informatica. E preciso que ocorram permanen-
temente atitudes que motivem e despertem o interesse dos estudantes em continuar seus
estudos nos cursos que ingressaram. Atitudes desmotivadoras e praticas pedagogicas dos
docentes com vestigios de um ensino tradicional e tecnicista sdo evidenciadas como fato-
res desencadeadores da evasao nesse campus pesquisado, o que implica a necessidade
de formagao docente, que podera incluir aportes tedricos e metodoldgicos que auxiliem o
professor a promover aulas mais inovadoras em que os alunos tenham papel mais ativo e
consigam atingir a aprendizagem.

Assim, entende-se indispensavel uma longa discussdo no CEFET-MG sobre a eva-
sao e suas causas, e um trabalho colaborativo que cuide da permanéncia do aluno. Dentre
as tomadas de decisdo preventivas pode estar a reformulagdo do Projeto Pedagodgico do
Curso Técnico em Informatica, de maneira a fazer uma distribuicdo mais homogénea das
disciplinas técnicas nos trés anos de duracdo desse curso, € uma revisao em relacéo a
quantidade de atividades realizadas pelos alunos. De modo especial, a relacdo professor-
-aluno necessita assentar-se no principio de formacao do aluno para a cidadania e para
o trabalho, entretanto, com base em ideais de solidariedade humana. Desta maneira, o
professor precisa estar sempre atento ao seu aluno pois, antes de se tornar um técnico em
informatica ou um futuro universitario, € um ser humano com uma histéria familiar, valores
e sonhos. O que essa pesquisa traz de novo € apresentar a relagao professor-aluno como
uma importante vertente na evasao do Ensino Técnico de Informatica do CEFET-MG. Ad-
voga-se que a analise critica dos dados coletados apresentada no item 5 deste trabalho
revela que os fatores causadores da evasao podem ser afunilados em dois fatores: fator
socioecondmico e fator relacdo professor-aluno.
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Resumo: O artigo tem como tema central a Reforma do Ensino Médio instituida pela lei n® 13.415, de 2017.
A abordagem metodolégica adotada é qualitativa, valendo-se de levantamento bibliografico e documental
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campanha presidencial de 2018. A Reforma do Ensino Médio mostra-se articulada aos anseios empresariais
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Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio. Neoliberalismo. Interesses do mercado. Educagado publica.
Democracia.

Abstract: This work discusses as a central theme the reform of high school curriculum in Brazil enacted by law
13.415, of 2017. The methodological approach adopted is qualitative, using bibliographic and documentary re-
searches to point out and analyze the social, political and economic elements involved in the implementation of
this reform. The Brazilian political context, from 2013 to 2020, is marked by the impeachment of then-President
Dilma Rousseff, passing the position of supreme leader of the nation to her vice-president Michel Temer, who
was succeeded by Jair Bolsonaro, far-right politician, elected in the 2018 presidential campaign. The reform
of high school shows itself articulated to business aspirations in the area of education, which articulated with
the BNCC project — National Common Curricular Base, points to training for the market, uncritical, through the
emptying of the human sciences. The political and economic scenario through which Brazil is going through
imposes on educators the historical task of building a counter-hegemony through a school and curriculum
project that effectively contributes to the development of an integral and multidimensional education.

Key words: Reform of Brazilian High School. Neoliberalism. Capitalis interests. Public education. Democracy.

Resumen: El articulo tiene como tema central la reforma del curriculo de la educacion secundaria brasilefia
instituida por la ley 13.415, de 2017. El enfoque metodolégico adoptado es cualitativo, utilizando un levanta-
miento bibliografico y documental para puntuar y el contexto politico brasilefio, de 2013 a 2020, esta marcado
por el juicio politico que destituyd a la presidenta Dilma Rousseff, elevando a la presidencia de la republica
a su vicepresidente Michel Temer, a quien sucedié Jair Bolsonaro, un politico de extrema derecha, elegido
directamente en 2018. La reforma de la ensefianza media se muestra articulada a aspiraciones empresariales
en el area de la educacion, que articulada con el proyecto BNCC — Base Curricular Comun Nacional, apunta
a una formacién acritica para el mercado, a través del vaciamiento de las ciencias humanas. El escenario
politico y econdémico por el que atraviesa Brasil impone a los educadores la tarea historica de construir una
contrahegemonia a través de un proyecto escolar y curricular que contribuya efectivamente al desarrollo de
una educacion integral y multidimensional.

Palabras clave: Reforma de la escuela secundaria. Neoliberalismo. Educacién para el mercado. Educacion
publica y democracia.

INTRODUGAO

Um passar de vista pela histéria da educagao do Brasil, pode-se constatar que as
politicas educacionais no Brasil ndo fomentaram economicamente um projeto de escola
que valorizasse as vivéncias sociais dos sujeitos que compdem a comunidade escolar (AR-
ROYO, 2013). Da mesma forma, essas politicas demonstraram pouco aprego pela valori-
zacao do magistério no que se refere as condigdes para o fazer pedagogico e a formagéao
inicial/continuada, embora as leis do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) e do Fundo de Manutengao e De-
senvolvimento da Educacéo Basica (FUNDEB) se constituam em conquistas relativas a
regulamentag¢ao da docéncia. Colocaram historicamente, em segundo plano, a valorizagao
dos salarios e das carreiras dos professores, de forma que essa dura realidade acentuou
a sensagao de mal-estar do viver docente (MENDES, 2005). Deste modo, como destaca
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Arroyo (2013), o percurso escolar dos alunos frequentemente fica exposto a precarizagéao
do trabalho docente.

Se as condigdes de aprendizagem estao profundamente imbricadas com as condi-
¢des do trabalho docente, do lugar destinado pelas elites a educagao do povo, entdo delas
nao surgirdo propostas de educacéo que satisfagam os interesses das maiorias sociais.
Por outro lado, a consciéncia dos trabalhadores, inclusive da educacgao, “normalmente ma-
nifesta-se impotente no relacionado a construcdo de alternativas politicas, ndo se reco-
nhece como uma classe organizada capaz de lutar por seus interesses e os da educagao”
(MENDES, 2005, p. 287). E frente a esta constatacao histérica que nos deparamos com a
implantacdo da Reforma do Ensino Médio, na terceira década do século XXI.

Alguns estados brasileiros iniciam gradualmente o processo de mudancga estrutural
e curricular da rede de Ensino Médio, em conformidade com a lei n° 13.415, que alterou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996.

E sobre o Ensino Médio no contexto atual que este artigo trata, tendo como objetivos:
(1) pontuar os elementos sociais, politicos e econémicos que determinaram a reforma do
Ensino Médio do Brasil, mediante a lei n® 13.415; e (2) analisar as inten¢cdes da Reforma
Educacional no Ensino Médio brasileiro, sob diferentes enfoques.

Para isto, foram percorridos os recentes fatos histéricos que levaram o Brasil a mo-
dificar o Ensino Médio, através de substancial alteragdo da LDB/1996. A abordagem meto-
dolégica correspondente ao peculiar objeto de analise € qualitativa, valendo-se de um le-
vantamento bibliografico e de documentos produzidos nas politicas educacionais de ambito
nacional.

O recorte temporal € demarcado pelo ano de 2013, quando contraditérias manifesta-
¢des de rua eclodem por todo o pais, capitaneadas tanto pela direita como pela esquerda
politicas brasileiras. As elei¢gdes presidenciais do ano seguinte, 2014, resultaram em uma
polarizagao politica com prenuncio de ameacga a democracia que se estenderia até os dias
atuais (2022%). O resultado do pleito conduziu a presidenta Dilma Vana Rousseff a reelei-
¢ao, seguida de grande devaneio conspirador do candidato derrotado Aécio Neves. Dois
anos depois, ela sofreria um impeachment, posteriormente reconhecido como um golpe
parlamentar-judiciario, como resultado da n&o coalizagao das forgas politicas do Congresso
Nacional, unidas a grande midia e setores do Poder Judiciario. Entdo, o vice-presidente,
Michel Miguel Elias Temer, foi algcado a condi¢ao de presidente da Republica.

A direita no Brasil, como em outros lugares no mundo e em diferentes contextos
historicos, vale-se de uma plataforma focada na bandeira da anticorrupcéo e de Estado Mi-
nimo. No Brasil, agentes do Poder Judiciario arquitetam uma ardilosa campanha contra os

3 Esse trabalho foi escrito no ano de 2020, mais especificamente nas primeiras semanas que marcaram o
inicio da pandemia da Covid-19. Nesta altura ndo tinhamos nocéo do nivel de dor e sofrimento que marcaria
a histéria da humanidade, a histéria do Brasil e as nossas histérias. E por esse motivo que no transcorrer
deste artigo n&o havera mais andlises e reflexdes sobre o contexto do periodo pandémico que se prolonga
nos anos seguintes ao de 2020.
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setores democraticos, forjando processos penais sem provas. Uma imbricada articulagao
de mercado financeiro, ruralista, capital midiatico e judiciario promove grande persegui¢cao
aos governos de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010) e de Dilma Rousseff (2011-2016).
Lula, que se apresentava como o politico lider das pesquisas para presidente do Brasil, foi
impedido de se candidatar pela farsante Operacao Lava Jato, comandada por procuradores
que se articulavam ilegalmente com o juiz Sérgio Moro, conforme se desvendou posterior-
mente. No vacuo de representantes mais carismaticos aos olhos do povo, o ex-capitdo do
Exército Brasileiro e apologista da pratica de tortura, Jair Messias Bolsonaro, se torna o
principal candidato a Presidéncia da Republica na campanha presidencial de 2018, com
uma narrativa de polarizagdo contra os governos do Partido dos Trabalhadores (PT), de
caracteristica socialdemocrata. O discurso pseudomoralizante e conservador de Jair Bol-
sonaro obtém éxito nas eleicbes de 2018, colocando-lhe na presidéncia da republica com
significante maioria dos votos.

No entanto, as exacerbagdes que se apresentam na disputa pela diregcao politica
do Estado brasileiro ndo sdo compreendidas apenas no ambito da moralidade da coisa
publica. O ponto central da disputa efetivamente esta no papel do Estado, onde uns dese-
jam aboli-lo completamente das politicas sociais, priorizando 0 maximo da privatizagao de
empresas e servigos, e outros, ainda se compadecem dos graves problemas sociais que
vitimizam grande parte da populagao brasileira, a partir do entendimento de que o Estado é
um ator capaz de socorrer a vulnerabilidade social.

Se de um lado o contexto politico nacional (2013-2022) revela ao mundo uma grave
crise politica e institucional, com continuas manifestagdes populares frente aos ataques
aos direitos humanos, a democracia e ao meio ambiente, expande-se a alienacéo social
mediante a pratica de Fake News, com todas as duras consequéncias para a sociedade,
inclusive o aumento de ideias anticientificas; por outro, a pandemia mundial ocasionada
pelo Coronavirus (SARS-Cov-2) expde, nos anos de 2020, 2021 e 2022, ndo s6 os proble-
mas da saude publica no mundo, mas escancara as caracteristicas da crise que o sistema
capitalista produziu através de exacerbada concentragéo de renda, da desigualdade social
e da destruicdo da natureza, com aumento de CO2 na atmosfera e, por conseguinte, o pla-
neta Terra em risco. A pandemia revela as diversas faces da crise do sistema: econémica,
sanitaria, politica e ambiental.

No cenario brasileiro, embora os governos petistas, no periodo de 2003 a 2016, te-
nham posto uma politica econdmica em correspondéncia aos interesses do mercado finan-
ceiro, sem impactar os fundamentos neoliberais do governo anterior de Fernando Henrique
Cardoso (FHC) (1995-2002), o impeachment contra a presidenta Dilma Rousseff (2011-
2016) permitiu uma mudanga brusca nas politicas publicas do pais, com a implementacao
de uma agenda neoliberal para a diminuigdo do Estado e dos direitos dos trabalhadores,
com ataques contra politicas sociais direcionadas aos setores mais vulneraveis da socie-
dade, a exemplo de pobres e negros. O vice-presidente Michel Temer, ao ser algado a
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presidéncia (2016-2018), encarrega-se de pesada agenda de austeridade econémica, com
reducao de investimentos na saude e na educacao e retirada de direitos trabalhistas. Esta
agenda constituiu um preludio do que viria a ser uma guinada ultra neoliberal compatibili-
zada com uma perspectiva de acentuado conservadorismo politico-cultural (APPEL, 2004),
préprio da base politica de apoio ao governo Bolsonaro, iniciado em 2019.

Associadas as medidas econémicas que limitam os gastos com educacéao e saude
em beneficio do mercado financeiro, o governo Temer protagoniza a Reforma do Ensino
Médio, também de interesse do mercado financeiro, tramitada e aprovada as pressas, ex-
cluindo do debate cientistas da area de educacao e docentes de todo pais.

O estudo desta reforma, ocorrida em 2017, reveste-se de grande importancia pela
intrinseca relagao entre os interesses do mercado na area de educacéao e formacao dos in-
dividuos que reproduz a estrutura social brasileira, e dai, decorre as preocupacdes centrais
deste ensaio académico: quais sao as motivagdes politicas, econdmicas e culturais desta
reforma educacional voltada a educacao basica? Em que medida os pressupostos desta
alteracdo no ensino médio estdo orientados por propostas do passado, com vistas a um
futuro da juventude brasileira? Frente a este contexto educacional criado pela supracitada
Reforma, quais desafios sdo postos aos educadores e as educadoras na luta por um Ensi-
no Médio que efetivamente promova a equidade social?

E tentando responder as questdes as quais a tematica sugere, que se estruturou o
texto da seguinte forma: primeiro realizou-se uma discusséo sobre o contexto politico bra-
sileiro de 2013 até o ano de 2020, no qual surge a conhecida Reforma de Ensino Médio.
Num segundo momento, buscou-se entender os elementos que motivaram as propostas de
reformulagéo do Ensino Médio. Em seguida, refletiu-se sobre os desafios que a construgao
de um Ensino Médio de qualidade fundado nos parametros de equidade de oportunidades
nos impde.

Na primeira secao deste estudo focamos na compreensao do contexto politico que
permitiu a tramitagdo e promulgacgao da lei que reforma o Ensino Médio brasileiro.

O CONTEXTO POLITICO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO

Apods o impeachment, ou melhor, apés o Golpe de Estado, conforme Lowy (2021),
contra a entdo presidente Dilma Rousseff, consumado em agosto de 2016, comandado no
Congresso Nacional pelo deputado Eduardo Cunha — que posteriormente foi preso por im-
probidade administrativa, corrupgao passiva, lavagem de dinheiro e evasao de divisas —, 0
breve governo Temer (2016-2018) tem inicio, e rapidamente consegue aprovar as reformas
neoliberais, que restringem o papel social do estado e atacam garantias de direitos a saude,
educacao e trabalho, historicamente construidas em décadas de lutas democraticas.

As medidas econémicas e projetos de lei sdo votados, aprovados e efetivados por
meio de Medidas Provisorias (MP), dispositivos legais para decisdes urgentes e extraordi-
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narias, usadas quando nao se quer seguir o rito padrdao convencional do Parlamento. Deve-
mos atentar que o uso demasiado da pratica de MP descaracteriza o jogo do sistema demo-
cratico, acordado pelas proéprias elites. O atentado a democracia € maior ainda quando se
apresenta uma MP para alterar as bases da educacgao nacional e o Ensino Médio nacional
a revelia dos milhées de docentes de um pais de dimensdes continentais. A gravidade da
exclusao do debate esta também relacionada as implicagdes econémicas, pedagdgicas,
politicas e administrativas de qualquer agao que envolva docentes de todo pais neste nivel
de ensino.

Do governo Temer ao governo Bolsonaro, a correlagao de forgas politicas brasileiras
com interesses econdémicos neoliberais consegue tocar o seu projeto, mesmo que através
de processos e medidas antipopulares nos parlamentos que, no caso, foram muitas, como
o Projeto de Emenda Constitucional (PEC) 55; a Reforma do Ensino Médio; a Lei da Tercei-
rizacao; a Reforma Trabalhista; a Reforma Previdenciaria; o aumento do fundo partidario;
as tentativas de se fazer a antirreforma administrativa; privatizacoes de estatais; ataques as
terras indigenas, florestas nacionais e parques ecolégicos, dentre outros.

As medidas protagonizadas pelos setores dominantes tém em comum a defesa dos
interesses do empresariado e setor financeiro em detrimento dos direitos dos trabalhadores
e das maiorias sociais, sendo vejamos:

« A PEC 55, aprovada e promulgada como Emenda Constitucional 95, de 15 de
dezembro de 2016, estabelece que os gastos com servigos publicos, tais como
saude, educacao, estrutura fisica e de pessoal sé podera sofrer reajustes que
acompanhem a inflacdo, pelo periodo de vinte anos;

» A Lei da Terceirizacao, n° 13.429/2017, permite a transformacao de atividades
fins como o magistério, a medicina, as atividades bancarias, como passiveis de
serem terceirizadas;

» A Reforma Trabalhista, n°® 13.467/2017, estabelece o aumento do tempo maximo
de carga horaria de trabalho de oito horas diarias para doze horas, diminui o
tempo do almogo para 30 minutos, e permite a livre e desigual negociagao entre
patrao e funcionarios para o parcelamento do salario do més referente as férias;

* A Reforma da Previdéncia, promulgada na Emenda Constitucional 103, de 2019,
alterou substancialmente as regras de contribuicdo para aposentadoria. As ida-
des minimas dos trabalhadores passam a ser 65 anos para os homens e 62 anos
para as mulheres, e o tempo de contribuicdo é fixado em 40 anos ininterruptos
para a aposentadoria no valor integral.

Percebe-se que todas as a¢des acima constituem-se parte de um projeto do capital
em crise, que enxerga na espoliagdo da ja sofrivel classe trabalhadora a possibilidade de
acumular riquezas, valendo-se da crescente exploragao do trabalho e da salvaguarda de
um estado que deve abrir mao de migalhas destinadas as politicas sociais, realocando-as
para o setor privado. Nesta légica, do neoliberalismo como féormula na gestdo do estado,
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as dificuldades para os trabalhadores s6 tendem a aumentar com o crescimento de setores
protofascistas a frente do governo federal.

E dentro deste contexto que ha notadamente em curso no Brasil o crescimento de
uma perspectiva ultra neoliberal, que constroi uma narrativa para legitimar e legalizar o con-
servadorismo retrégrado, fundamentalista, anticientifico e violento, apologético de valores
politicos e sociais anteriores a Revolugédo Francesa, o que, de alguma forma, criara cisdes
no bloco de poder. Ha violentos ataques aos diversos sujeitos sociais: pobres, negros,
indigenas, ambientalistas, mulheres, comunidades LGBTQIA+, militantes politicos, profes-
sores e cientistas. Esses ataques ndo cessam, e com o impulso do fenbmeno das Fake
News nas redes sociais, inclusive com participacado de familiares do presidente Bolsonaro,
tendem a maior agressividade na anulagao das lutas, direitos e bandeiras emancipatorias.

As ameacas supracitadas, das quais a area de educacgao nao esta isenta, impdem a
todos os atores que compdem a educacao brasileira, sobretudo docentes e pesquisadores,
o grande desafio de organizarem-se democraticamente para o enfrentamento de perspec-
tivas fascistoides, que, por sua vez, sado contrarias a formagao humana integral, que propi-
ciem autonomia e criticidade aos sujeitos.

Surge disso o plano de criminalizagao da escola, de educadores e educadoras, e da
propria ciéncia como pensamento, a partir de sérdida campanha contra a educagao publica
denominada de movimento “Escola Sem Partido”, que concretamente se pde como defen-
sora do pensamento Unico e da pretensa neutralidade da educagao, fomentando praticas
de intimidacéo, delagdo e humilhacédo de docentes criticos da realidade social e da historia
de dominagao das elites (MENDES; MEDEIROS, 2021), aos moldes do que se fazia na
Ditadura Militar.

Sao tempos de anulagdo politica das formas de resisténcia de classe dos oprimidos.
Sao tempos de jogar milhdes ao desemprego, a auséncia de direitos do trabalho,
a falta de um futuro previdenciario; tempos de concentragéo da renda e da terra
em maos de poucos e de aumento da miséria, da pobreza, dos sem-renda, dos
sem-terra, dos sem-teto, dos sem-trabalho. Tempos de aumento dos oprimidos, de
radicalizagéo das formas de opressao, tornam de extrema atualidade Paulo Freire e
a Pedagogia do Oprimido. (ARROYO, 2019, p. 3)

No centro deste cenario brasileiro, a educacéo € usada nas dimensdes econdmicas
e ideoldégicas como lugar estratégico das agdes neoliberais e em “prol” do “Estado Mini-
mo”. Na Educagao Superior, a campanha privatista também avanca sobre a universidade
publica através do Projeto de Lei (PL) n® 3076/2020 - Programa Institutos e Universidades
Empreendedoras e Inovadoras. Sobre isso, Leher (2019) alerta: “Seu ponto central: onde
na Constituicdo Federal se garantia financiamento adequado e autonomia de gestao finan-
ceira, estabelece-se agora a autonomia financeira, ou seja, vire-se”.

Cadernos de Pesquisa, Séo Luis, v. 29, n. 2, abr./jun., 2022.
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

39



40

A reforma do Ensino Médio: que encruzilhada é esta?...

E, assim, o mercado promove investidas sobre as politicas educacionais mais ge-
rais, através do FUTURE-SE, para o Ensino Superior, e a Reforma do Ensino Médio, para
a Educacéo Basica. Entretanto, os grupos privados procuram espago até dentro dos mu-
nicipios, os quais tém a responsabilidade legal sobre a Educagdo Fundamental, ainda que
muitas vezes sem estrutura econémica. Referindo-se ao Movimento pela Base Nacional
Comum Curricular, movimento articulado por empresas privadas, Peroni e Caetano (2015,
p. 345) mostram que:

E importante destacar que, ao mapear os sujeitos desse movimento, encontramos
praticamente os mesmos, como, por exemplo, Consed e Undime e ainda a Fun-
dagéo Lemann, que vem influenciando e articulando especialmente eventos sobre
curriculo e a Base Nacional Comum com os secretarios estaduais de educagao
(Consed) e secretarios municipais de educagao (Undime).

A oferta de sistemas privados de ensino as esferas publicas municipais se constitui
uma estratégia de privatizagéo protagonizada pelos maiores grupos privados de educagao
no pais, € que muitos municipios se rendem e se envolvem, pondo em risco mais ainda o
direito a educagao: “Os fundos publicos de MDE, quando canalizados para grupos priva-
dos, representam uma estratégia de privatizagdo da educagéo basica, que cria diferentes
obstaculos a realizagéo do direito humano a educagéo” (ADRIAO et al., 2016, p. 115). As
estratégias do mercado e seus representantes sao diversas, predominantemente sem alar-
des, sorrateiras.

N&ao por acaso, grupos empresariais tém fomentado e desenvolvido um movimento
de aproximagao com o Estado em seus diferentes niveis, concentrando forgas tanto
em intervengdes diretas nas politicas publicas de educagéao (governo federal, MEC),
quanto em agdes focais e locais, ligadas as secretarias municipais de educacao e
secretarias de estado. (OLIVEIRA, 2019, p. 161)

Oliveira (2019) localiza a atuagcéo do Grupo Lemann (GL), como expressao desta
ofensiva do empresariado sobre a Educacgao Basica, mediante busca dos fundos publicos
das secretarias municipais de educacio. Desta forma, a Reforma do Ensino Médio é ex-
pressao das acdes dos interesses privados no ambito das politicas educacionais. Ela é o
foco deste trabalho.

A Reforma do Ensino Médio se constitui em uma das primeiras a¢des protagoni-
zadas pelo Michel Temer (MDB) ao tomar posse como presidente, apds o golpe parla-
mentar-judicial-midiatico consumado. Este fato torna-se absolutamente compreensivel, se
considerarmos a premissa de que a educagao € um aparato indispensavel a reprodugao
do capital, embora a aparéncia da argumentacao oficial ressalte o “suposto” fracasso desta
etapa da educacao constatado pelas avaliacbes externas a nivel nacional e internacional.
O éxito desse discurso se completa com a aparéncia de urgéncia, mediante a imposigao
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de uma MP encarregada de propiciar a celeridade a uma alteragéo radical do sistema nor-
mativo da educagao nacional de nivel médio, com forga de lei, sem que o Poder Legislativo
(poder que, em tese, “representa” a vontade do povo), educadores e sociedade participem
democraticamente de importante discussao.

A Reforma do Ensino Médio teve sua tramitagdo no Congresso Nacional como Me-
dida Proviséria (MP) 746, durante o ano de 2016, e a sua aprovagao como Lei n° 13.415
ocorreu no ano de 2017. Além de normatizar o ensino médio, a lei estabeleceu a construgao
de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que esteve em processo de constru¢ao
durante os anos de 2017 a 2020, também a revelia dos principais sujeitos interessados,
educadores e educadoras.

Num contexto de exacerbacéao ideoldgica das decisdes das politicas educacionais
do governo Bolsonaro, inclusive com um projeto de escolas civico-militares, o Ministério da
Educacao estabelece diretrizes para que as instituicdes de ensino adaptem seus curricu-
los a reforma, pondo em pratica as primeiras experiéncias em escolas pilotos, com vistas
a implementacao definitiva em escolas de todo pais, no ano de 2022. Quanto a essa nova
etapa da educacao nacional, a BNCC se apresenta como referéncia principal a mudancga
estrutural e curricular do Ensino Médio brasileiro.

O governo Bolsonaro herdou a reforma do governo Michel Temer, e caminhou ao seu
encontro com os problemas da BNCC que comprometem a formagao ampla da juventude
das camadas populares. Contudo, as primeiras experiéncias de escolas pilotos revelam
muitas incertezas que se abatem sobre alunos, professores, gestores, familias e Secreta-
rias de Educacéo estaduais.

Acrescenta-se a isso, o fato de termos a escola publica como instituicdo do aparelho
estatal, atacada insistentemente pelo pensamento ultra liberal, o qual tem a premissa de
que educacgao estatal é gasto e ndo investimento, e muito menos necessidade social. Nesta
perspectiva, ha uma énfase e expansao da Educacao Profissionalizante no sistema publico
de ensino, sobretudo relativo ao Ensino Médio.

A tendéncia de especializar o ensino médio no Brasil esta em conformidade com as
transformacdes do mercado profissional mundial. Mudancas curriculares decorrem de de-
mandas externas e organismos multilaterais, como o Banco Internacional de Reconstrugéo
e Desenvolvimento (BIRD), do Fundo Monetario Internacional (FMI) e do Banco Interameri-
cano de Desenvolvimento (BID) (MENDES, 2005), que tém procurado linha de atuagéo jun-
to ao governo brasileiro. As reformas curriculares do Ensino Médio brasileiro se aproximam
do ensino secundario europeu, especificamente dos paises que fazem parte do acordo de
Bologna, e definem diretrizes para a formag¢ao no Nivel Superior (MENDES; MENDES SE-
GUNDO; SANTOS, 2015), ainda que os contextos socioeconémicos e sociopoliticos sejam
muito diferentes e incomparaveis. Desta forma, é possivel antever as implicacdes da orien-
tacdo do capital financeiro globalizado para a formagéo dos trabalhadores:
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[...] os curriculos serao reduzidos para se ajustarem aos ditames do controle fiscal,
depois recortados novamente para se encaixarem na padronizagdo da Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC). Novamente divididos em itinerarios, e, por fim,
subordinados as possibilidades de cada sistema de ensino, ou aos interesses do
mercado privado da educacéo a distancia. (HORN; MACHADO, 2018, p. 5)

Estes elementos confirmam que o neoliberalismo, nas ultimas décadas, extrapola os
limites de atuagao no ambito da economia, preocupando-se com 0s processos formativos
que reproduzam a vida social que lhe interessa, processo que Canaa (2018) define como
neoliberalizagao, expansao da visao e praticas neoliberais para diversos campos da vida
social e cultural, sobretudo no senso comum e no cotidiano. Dai seu esforco em influenciar
diretamente os sistemas educacionais e seus curriculos, pois no final das contas, o éxito
do neoliberalismo esta em consolidar um modo capitalista de pensar e de agir, o que pres-
supde a construgcdo de uma subijetividade neoliberal. No caso brasileiro, a escola de nivel
médio dirigida a juventude tem o potencial de ser a mais eficiente arma que o neoliberalis-
mo necessita a construgao dos sujeitos neoliberais.

A estratégia de usar o ensino médio na reestruturagdo econémica a favor do capital,
no contexto brasileiro, ocorreu durante a Ditadura Militar de 1964-1984, quando se utilizou
abundantemente de uma educacéao voltada a formacéao profissional, a partir de um modelo
empresarial (FRIGOTTO, 1984). O governo militar compreendia que o valor da educagao
estava na sua capacidade de desenvolver a economia, na garantia de uma méao de obra
qualificada e produtiva com potencial de gerar tecnologia e aumento da produgéo. Dessa
forma, a educagao se transformou em um importante investimento econémico, feito cuida-
dosamente e em doses homeopaticas, sem correr risco de empoderar os trabalhadores
(GATTI JUNIOR, 2010).

Nos ultimos dez anos, o Ensino Médio publico brasileiro tem sido afetado pela Iégica
privada do mundo empresarial, que interfere no material didatico, na gestéao, influencia for-
temente nas propostas curriculares e ganha muito dinheiro do setor publico, como € o caso,
por exemplo, da atuagao do Instituto de Co-Responsabilidade pela Educacao (ICE), ligado
a importantes e articulados grupos empresariais: “a Fundagéo Lemann, principal apoiadora
e articuladora da reforma curricular, Cenpec, Instituto Natura, Instituto Ayrton Senna, Ins-
tituto Unibanco, Fundagdo SM, Insper e Instituto Fernando Henrique Cardoso” (PERONI;
CAETANO, 2015, p. 346).

Nesse contexto, os Poderes Legislativo e Executivo do Brasil, ha algum tempo, ma-
nifestam intengdes de reformular o Ensino Médio de forma a atender aos interesses priva-
tistas (econémicos, politicos e ideoldgicos) na area de educacgao, objetivando uma forma-
¢ao para o trabalho que essas instituicdes julgam prioritaria, de carater mais especializado
(KRAWCZYK, 2014).

A intencdo de adequar o curriculo do Ensino Médio aos interesses das elites eco-
ndémicas e politicas remonta a 2013, ainda no periodo do governo Dilma Rousseff (PT),
quando tramitou no parlamento o Projeto de Lei (PL) n° 6.840, formulado pela Comissao
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Especial. O governo Temer apresenta uma proposta de curriculo ainda mais especializado
e pragmatico, sem disfarce quanto a expectativa do empresariado. Em ambas iniciativas, a
relacdo Reforma do Ensino Médio e sistema econdmico é bem plausivel, pois como Horn e
Machado (2018) ja alertaram: ha o interesse de se reduzir, recortar e adaptar os curriculos
escolares aos interesses privados.

Ja o governo Bolsonaro e sua larga base conservadora no Congresso Nacional con-
seguem aprovar a BNCC, alardeando criticas ao trabalho pedagdgico sobre o conheci-
mento critico e libertador de educadores como Paulo Freire, estabelecendo ressalvas a
importancia da area de ciéncias humanas e apoiando o reacionario movimento Escola Sem
Partido, cuja pauta principal € o ataque a autonomia da escola e aos docentes.

Sobre isso, Arroyo (2019, p. 3) afirma que o Brasil vive “novos-velhos tempos de
opressao”, ao compreender que com a retomada do neoliberalismo como politica oficial do
governo, vivemos uma época em que o estado promove violéncias requintadas contra cole-
tivos historicamente oprimidos no Brasil, nomeadamente, “contra os mesmos coletivos: os
trabalhadores e seus direitos; os jovens pobres, negros, periféricos e seus exterminios; os
movimentos sociais por direito a terra, ao teto, ao trabalho, a renda, a saude, a educacéo,
por identidades de coletivos reprimidos, exterminados” (ARROYO, 2019, p. 3).

Entretanto, a realidade é essencialmente contraditéria, pois destes momentos de
conflitos politicos e sociais, que se abatem inclusive sobre a educagao, emergem sujeitos,
consciéncias e perspectivas formativas voltadas para a emancipacdo humana. Neste senti-
do, a educacéao se apresenta como importante alavanca de uma consciéncia coletiva e de-
mocratica, contra a dominagao ideoldgica exercida pelo capital. A defesa da escola publica
e da educacgéo de qualidade se pde como premissa da luta pela redugao das desigualdades
sociais e pela garantia dos direitos humanos, cada vez mais ameagados na sociedade ultra
neoliberal. O nivel médio, a educacgao escolar destinada a juventude, torna-se central neste
debate, o qual devemos participar com entusiasmo e perspectiva historica.

Areforma do ensino médio aprovada em 2017 € a culminancia de um projeto politico
e econbmico gestado ha alguns anos. Desse modo, em que medida a reforma de ensino
meédio intensifica as desigualdades sociais e educacionais brasileiras? Que reforma curri-
cular efetivamente interessa aos educadores e ao povo brasileiro? A dualidade da escola
publica sera aprofundada com a reforma de ensino médio e a BNCC?

REFORMA DO ENSINO MEDIO: PROCESSO, CURRICULO, RELAGOES POLITI-
CAS E ECONOMICAS

As primeiras propostas de mudangas na estrutura do Ensino Médio brasileiro apds
a LDB, de 1996, ocorreram na época do governo da presidente Dilma Rousseff, através do
Projeto de Lei (PL) n° 6.840, que anunciava os seguintes objetivos: Alterar a Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional,
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para instituir a jornada em tempo integral no Ensino Médio, dispor sobre a organizagéo dos
curriculos do Ensino Médio em areas do conhecimento e da outras providéncias (BRASIL,
2013).

Através de uma alteragao do Art. 36 da Lei de Diretrizes e Base da Educacao Na-
cional (LDB), o PL 6.840 propde que os curriculos das escolas sejam divididos em quatro
grandes areas: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, en-
tretanto, sem especificacdo se estas seriam ofertadas enquanto areas ou se seriam subdi-
vidas em disciplinas, como ocorria até a implantacdo da Reforma.

O mesmo artigo, acima mencionado, estabelece no § 5° que o ultimo ano do Ensino
Médio deve ter énfase formativa em uma das cinco areas do conhecimento. Esta énfase é
indubitavelmente direcionada a rede publica de ensino, porque a légica competitiva da rede
privada de ensino de colocar clientes-alunos nas vagas das melhores universidades e nos
cursos socioeconomicamente privilegiados ndo apontara para percursos formativos que
inibirdo sua performance nesta competitividade.

O § 11 orienta que as provas para o ingresso na Educacao Superior devem seguir
a opgao de énfase formativa do estudante propiciada pela escola (BRASIL, 2013), o que
caracteriza uma tentativa de definir a preparagao para o trabalho segundo as escolas, cujos
alunos puderam ter acesso. Em detrimento de uma formagao geral, orienta a maior parte
dos alunos que frequentam a escola publica a um Ensino Médio especializado, de limitadas
perspectivas.

Apds o impedimento de Dilma Rousseff, o Ministro da Educag¢do do governo de
Michel Temer, José Mendonga Bezerra Filho, justifica, com dados do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o quanto se faz necessario
mudar a realidade educacional, sobretudo pelo que denomina de “péssimos resultados
educacionais”: “Os dados educacionais publicados recentemente pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP evidenciaram resultados aquém
do minimo previsto, isto €, 41% dos jovens de 15 a 19 anos matriculados no ensino médio
apresentaram péssimos resultados educacionais” (BRASIL, 2016b, p. 1).

Os dados educacionais, muitos irrefutaveis, nao revelam a complexidade do que
esta posto, sobretudo quando recortados e lancados sem fundamentos do contexto. As eli-
tes brasileiras construiram, historicamente, um projeto societario em que a educagéao formal
destinada as camadas populares nunca foi uma prioridade. Dai que quando os represen-
tantes politicos destas elites fazem a constatacdo de problemas e propostas de reforma do
ensino, ndo vao a raiz dessas questdes, mantendo-se na superestrutura do real, e abusan-
do em discursos falaciosos.

A MP 746/2016, proposta de alteracdo da LDB que mais tarde virou a lei que efetiva-
mente reforma o Ensino Médio, se apresenta da seguinte maneira:
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[...] a alteragédo da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, para dispor sobre a organizagao
dos curriculos do ensino médio, ampliar progressivamente a jornada escolar deste
nivel de ensino e criar a Politica de Fomento a Implementagéo de Escolas de Ensi-
no Médio em Tempo Integral. (BRASIL, 2016a, p. 1)

Esta Medida Proviséria demonstra uma clara intencdo de promover uma mudanca
da estrutura curricular, e na justificativa usurpa da ideologia para seduzir os incautos. Ja
quanto ao anuncio de uma politica de fomento e ampliacéo da jornada escolar, a qual ne-
cessita de recursos financeiros, a légica neoliberal predominante aponta para outra direcao,
porque esse entra em choque com sua légica de investimentos.

Uma das estratégias do governo Temer (2016-2018) foi recorrer a velha ideia de
que os “péssimos resultados” da educagao decorriam de problemas gestados no ambito
da educacao, os quais a propria educacao teria de resolvé-los, isentando mais uma vez o
estado brasileiro das pobres politicas educacionais ofertadas ao longo da histéria. Refor-
¢a-se ideologicamente o idealismo de que a educacgao € portadora da po¢gao magica capaz
de solucionar seus proprios problemas, sem comprometimento do Estado. A partir dai, é s6
conseguir o convencimento da populagéo.

Situa-se no curriculo a funcéo principal da escola, dai a preocupacao das elites em
ajustar seu projeto formativo, no sentido da garantia da reprodugao social, sem descuidar
do controle politico e ideoldgico das classes exploradas e dos oprimidos pela estrutura
social (FREIRE, 2005). Nesta dtica, o curriculo e a escola desempenham imprescindivel
papel no projeto de sociedade dividida em classes, e a BNCC é um demonstrativo das
classes dominantes de impor sua vontade, excluindo educadores e educadoras da solugao.
Quando se tenta alterar o curriculo esvaziando conteudos e saberes, restringindo suas pos-
sibilidades cognitivas e formativas, aprofunda-se o carater dualista da escola, promove-se
maior controle ideoldgico da juventude pobre, reduzem-se as possibilidades a alunos das
camadas populares.

Desta forma, leva-se a um refor¢o da dualidade da escola no processo de reprodu-
¢ao social, ou seja, duas escolas num s6 sistema educacional: uma que arremessa os alu-
NOS para 0s cursos superiores, social e economicamente privilegiados, e outra que arruma
0s egressos das camadas populares para os cursos economicamente desvalorizados.

Pragmaticas sugestbes seguem-se as interpretacbes dos “problemas” realizadas
pelos representantes das classes dominantes. Propdem-se alteragdes, porque, para eles,
a estrutura curricular se caracteriza por um excesso de disciplinas, como ja se atestava
a Medida Proviséria (MP) 746, de 22 de setembro de 2016: “Atualmente, o ensino médio
possui um curriculo extenso, superficial e fragmentado, que ndo dialoga com a juventude,
com o setor produtivo, tampouco com as demandas do século XXI” (BRASIL, 2016a, p. 1).
E evidente a prioridade institucional de reformular a estrutura e o curriculo do ensino médio
para fortalecer o setor produtivo.
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Os fundamentos da MP746/2016 sdo mantidos na Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, que reforma o Ensino Médio, que altera a LDB e institui a Politica de Fomento a
Implementagao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

Quanto as alteragdes da LDB, destacam-se: (1) a flexibilizagdo do Ensino Médio
através da oferta de diferentes itinerarios formativos, inclusive, a oferta da formacgao técnica
profissional; (2) estabelecimento da ampliacéo progressiva da jornada escolar com um limi-
te maximo de mil e oitocentas horas para a Base Nacional Curricular Comum; (3) incentivo
a politica de educagéao em tempo integral; e (4) estabelecimento das disciplinas de Lingua
Inglesa, Portuguesa e Matematica como obrigatorias para todos os diferentes itinerarios
formativos do Ensino Médio (BRASIL, 2016a, BRASIL, 2017b). Trés elementos, portanto,
devem ser enfatizados na reforma de ensino médio: a perspectiva do tempo integral; a ofer-
ta de itinerarios formativos; e a redugao das disciplinas obrigatérias.

Uma das principais mudancas previstas pela Lei n° 13.415, no curriculo de nivel
meédio, € 0 aumento progressivo do ensino integral em todas as escolas do pais, como
destacado no artigo 24 da LDB, no § 1°, que prevé que a carga horaria minima anual de
oitocentas horas: “devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e
quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco
anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo de 2017” (BRA-
SIL, 2017b).

Chegamos em 2022, o prazo final da proposta, e, no entanto, a implementagao do
investimento na infraestrutura fisica e nos recursos humanos, além de uma gestao publica
aprimorada, com suporte de politicas publicas integradas as necessidades das juventu-
des, ndo se confirmou. Constata-se que nem o governo Temer, nem o governo Bolsonaro
demonstraram interesse de valorizar a educagao e, por conseguinte, efetivar a proposta
do Ensino Médio em tempo integral, uma vez que necessitaria de um aporte de recursos
materiais como premissa.

O termo “tempo integral” constitui-se pega retoérica, pois a ampliagao de tempo na es-
cola corresponde a um aumento no investimento em infraestrutura, equipamentos, material
didatico, quantitativo de pessoal, remuneracdo e demais despesas para que se duplique
o tempo dos alunos na escola, portanto, uma politica educacional para a sua concretude.
A omisséo do aporte financeiro informa muito das reais (ndo)intengdes dos governos em
relacao a Lei.

Outro elemento que merece atengédo € a reducdo de disciplinas obrigatérias. Na
critica a obrigatoriedade de algumas disciplinas se vé mais falacia ainda na constatagao
de que os estudantes “[...] s&o forgados a cursar, no minimo, treze disciplinas obrigatérias
que ndo sao alinhadas ao mundo do trabalho, situagao esta [sic.] que, aliada a diversas ou-
tras medidas, esta proposta visa corrigir, sendo notéria, portanto, a relevancia da alteragéao
legislativa” (BRASIL, 2016b, p. 2). Nesta sugestédo, a mais polémica de todas, porque ha
uma clara decisao politica de implementa-la por situar-se no campo prioritario da ideologia,
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o qual o governo Bolsonaro se dedica a atuar, é a diminuigdo de disciplinas obrigatérias
durante os trés anos do Ensino Médio para somente duas, Portugués e Matematica, nume-
ro muito reduzido quando comparado com a anterior grade curricular, constituida de treze
disciplinas obrigatorias.

Outra alteragdo que se soma a da redugao das disciplinas obrigatérias concerne
aos itinerarios formativos: “O curriculo do ensino meédio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deveréo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017b).

Dentre os itinerarios formativos, os discentes deverao “escolher” para cursar as se-
guintes opgdes: (1) linguagens e suas tecnologias; (2) matematica e suas tecnologias; (3)
ciéncias da natureza e suas tecnologias; (4) ciéncias humanas e sociais aplicadas; e (5)
formacgao técnica e profissional, todas com arranjos curriculares proprios do eixo formativo.
Na aparéncia € uma proposta democratica por apresentar a possibilidade de “escolha”. Os
alunos poderiam ter um curriculo composto pelas disciplinas obrigatérias e varios itinerarios
formativos. Mas, na pratica, podem seguir apenas as obrigatérias e um itinerario, a depen-
der efetivamente das possibilidades de oferta da escola. Portanto, o carater democratico da
escolha fica em suspeigao.

Quanto aos itinerarios propostos € aconselhavel cautela, porque a escola publica
de Ensino Médio, a depender do governo de plantdo, sob as desculpas de contencao de
despesas escudadas pela “Lei de Responsabilidade Fiscal”’, podem ter as alternativas de
percursos ofertadas bem restringidas. Mais uma vez, o astucioso e sedutor discurso de que
os alunos podem “escolher” seus percursos, demonstra a falacia do discurso “inclusivo” e
“‘democratico”. A falacia desta “escolha” se torna mais escancarada ainda se considerarmos
que as escolas privadas lapidadas a competicdo no mercado de vagas nas universidades
nao privardo seus alunos-clientes das varias areas do conhecimento que as porao a dian-
teira desta competitividade.

Atencéo as imposigdes da austeridade neoliberal que sacramentam a dualidade na
educacao! Mais uma vez a escola publica € chamada a formar trabalhadores para os car-
gos técnicos e de menor valorizagao social e econdmica, enquanto que as profissdes de
maior “prestigio” e poder sdo destinadas aos jovens que estudam em escolas frequentadas
pelas elites.

Ha uma insisténcia em convencer e demonstrar que a Reforma do Ensino Médio bus-
ca propiciar um conjunto de saberes necessarios a existéncia no mundo, pois compreende:

[...] uma vis&o integrada do estudante, apoiada nos quatro pilares de Jacques De-
lors: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser,
buscando uma formagdo ampla do jovem, tanto nos aspectos cognitivos quanto
nos aspectos socioemocionais, o0 que € fundamental para tornar a escola atrativa e
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significativa, reduzindo as taxas de abandono e aumentando os resultados de pro-
ficiéncia. (BRASIL, 2016b, p. 3)

No que pese o discurso da pretensa “formacdo ampla”, referenciado em Jacques
Delors, € preciso pér frente a frente o texto e o contexto. Sobre os pilares da educacéao
postos por Delors, deslocados do contexto (BASSO; BEZERRA NETO, 2015), tenderia-
mos, de imediato, a achar que se trata de louvavel e seguro porto para praticas educativas
conscientes. Todavia, se atentarmos aos fundamentos da pratica e das relagdes de poder
que o interlocutor tem com o Banco Mundial, ndo teriamos dificuldades de nos alertarmos
sobre a pouca disposi¢cao do neoliberalismo em colocar dinheiro na melhoria da qualidade
da educacéo.

A contradicdo da pretensa “formagao ampla” perdura nas intencdes da Medida Pro-
viséria 746, que paradoxalmente retira a obrigatoriedade do ensino de Artes e Educagéao
Fisica e suprime as disciplinas de Sociologia e de Filosofia na grade curricular. A Medida foi
alterada na Lei n® 13.415, pois de acordo com 0 § 2, do artigo 35-A, os conteudos das areas
acima mencionadas retornardo sua obrigatoriedade nos curriculos escolares, todavia, ape-
nas sob a forma de estudos e praticas. A ndo obrigatoriedade do ensino de Artes, Educagao
Fisica, Sociologia e Filosofia como disciplinas é algo muito temerario, porque desqualifica
essas areas na necessaria formagao humana, critica, cidada e afetiva dos estudantes. O
arranjo de torna-las obrigatorias somente como estudos e praticas € um ataque a formagao
cultural dos nossos alunos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio, que foi aprovada no
final da gestdo do governo Temer, ratifica as orientacdes da Reforma do Ensino Médio. A
BNCC normatiza a reorganizagao curricular que as redes de ensino devem seguir a partir
do ano de 2020, primando pela “formagao geral basica” mais o itinerario formativo. A “for-
macao geral basica” € compreendida pelas disciplinas obrigatorias de Lingua Portuguesa e
Matematica durante os trés anos do Ensino Médio (BRASIL, 2017a), que se somam a estu-
dos e praticas de saberes presentes em outros campos do conhecimento, mas que sequer
sdo obrigados no triénio secundarista.

Esses estudos e praticas sao: lingua inglesa (ou espanhol ou outra lingua como
optativa); arte; mundo fisico, natural, realidade social e politica; educacgao fisica; historia
do Brasil e do mundo; historia e cultura afro-brasileira e indigena; e sociologia e filosofia
(BRASIL, 2018). Se a intengao fosse efetivamente a qualidade da Educagéo Basica, com
a flexibilizagao do curriculo, poderia se ter o resultado com um conjunto de disciplinas obri-
gatorias nas areas de conhecimento: linguagens e codigos, matematica, ciéncias da natu-
reza e ciéncias humanas e sociais, associadas, logicamente, as vivéncias de educadores
e educandos.

Horn e Machado (2018) sintetizam quatro elementos que caracterizam a Reforma do
Ensino Médio e suas implicagdes sobre o sistema educacional: (1) A imposigéao do privado
sobre o publico na esfera educacional, o que coloca em risco o direito universal a educa-
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¢ao, criando a possibilidade de uma certa (2) desresponsabilizacédo do Estado na garantia
da educacéo escolar; a lei n° 13.415 permite (3) o repasse de dinheiro publico para o setor
privado, abrindo o flanco a privatizagdo da gestdo da educagéo publica; e, por ultimo, (4)
a implantagao de um curriculo mais tecnicista em detrimento dos conhecimentos culturais.

Pelo que foi exposto, constata-se que a Reforma do Ensino Médio aprofunda a per-
sisténcia da dualidade na educacao, ndo garante a melhoria da qualidade, tampouco pro-
move a equidade de oportunidades, tendo em vista sua complacéncia com a intervengao
direta do mercado privado na estrutura escolar publica e no seu curriculo.

Fica-se na constatacdo do percurso definido pelas elites do nosso pais, ou ainda
€ possivel resistir ao pragmatismo do projeto formativo neoliberal e se vislumbrar um ou-
tro sistema educacional? Pode-se imaginar uma outra realidade, produto de uma reforma
educacional que conte com a participacdo da sociedade civil de todo pais, em especial
educadores, educadoras e cientistas da area da educacdo? Que movimentos teoricos e
praticos devem ser realizados para a construgado de um projeto de escola integral, ampla e
multidimensional no conteudo e na forma?

Neste momento, a defesa da educacgao publica se impde, porque ela € atacada em
varias frentes, e a Reforma do Ensino Médio € somente uma delas. A justificativa para a
Reforma é conhecida: “a perspectiva neoliberal acusa os sistemas publicos de ineficientes,
apresentando a escola privada como referéncia de qualidade e, ao mesmo tempo, remo-
delando a educacao publica em razdo dos interesses do mercado” (MENDES, 2005, p.
61). Contudo, a eficiéncia da rede privada se restringe aos beneficios privados dos donos
de empresas e de seus potentes clientes, enquanto que o sistema publico de ensino tem
ampla eficiéncia social, uma vez que:

Vai além da cobertura material do direito a educagéao, pois contém a promessa de
integrar a diversidade social a um projeto comum. Ou seja, apoia-se em valores cuja
realizagdo pressupde o aprimoramento da sociedade. Por isso, mesmo que formas
privadas de proporcionar o servi¢o educativo garantissem essa cobertura, e mesmo
que fossem mais eficazes na conquista de algum dos objetivos da educacgao, se-
riam inferiores do ponto de vista ético e social, enquanto a integragdo daqueles que
sao diferentes em um espaco democraticamente administrado fosse um valor digno
de consideragdo (SACRISTAN, 1999, p. 267).

A defesa da educacgao escolar publica de qualidade socialmente referenciada tor-
na-se uma das principais e necessarias bandeiras da atualidade. O questionamento e o
enfrentamento pratico as reformas neoliberais e sua ganéncia na area de educagao deve
contar com a vontade e a organizagéo politica de educadores e educadoras. Dermeval
Saviani mostra aos coletivos sociais de luta por educacéo publica e democracia o papel da
resisténcia ativa:
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[...] indispensavel como estratégia de luta por uma escola publica livre das ingerén-
cias privadas balizadas pelos interesses do mercado. Nessa fase dificil que esta-
mos atravessando, marcada por retrocesso politico com o acirramento da luta de
classes langando mao da estratégia dos golpes parlamentares visando a instalar
governos ilegitimos. (SAVIANI, 2017, p. 232)

Urge que o Estado brasileiro tenha uma politica para a escola publica, disponibilizan-
do recursos financeiros que melhore materialmente a realidade da escola e dos profissio-
nais da educacgao, decisdo somente possivel com enfrentamentos dos conflitos e diferentes
projetos de sociedade em disputa. Ha aproximadamente trinta anos, o educador Miguel
Arroyo mostrava clarividéncia quanto ao problema central da escola:

Uma escola possivel para o povo tem de comegar por criar condigdes para sua exis-
téncia material, sem a qual sera romantico reprogramar alternativas pedagogicas
inovadoras. E esta a verdade elementar sempre esquecida pelas agéncias interna-
cionais e pelos centros de decisao da politica educacional; verdade esquecida e en-
gavetada nos centros de reflexado e pesquisa. Esquecida e engavetada para que os
recursos publicos, financeiros e humanos sejam colocados a servigo dos interesses
do capital e de sua segura reprodugéo e concentragéo, e a servigco da manutengao
de 6rgaos e quadros burocraticos legitimadores do poder, do Estado e de agéncias
internacionais. (ARROYO, 1991, p. 41)

Por melhor que seja a intengéo, uma reforma de Ensino Médio ndo alterara o percen-
tual de estudantes que ingressa nesse nivel de ensino com defasagens de aprendizagem.
Medeiros (2018, p. 121) destaca que “ndo ha mudanga qualitativa se a comunidade escolar
nao for envolvida na elaboragao das politicas educacionais, como sujeito imprescindivel”.

As respostas aos impasses da educacao, nos quais se insere o Ensino Médio, € uma
construgéo coletiva num movimento histérico contra hegeménico, envolvendo a maioria so-
cial, os explorados e oprimidos da estrutura social desigual, a qual Léwy (2009) denomina
de planejamento democratico. A construgéo historica na educagéo exige que educadores
e educadoras conectados aos interesses das classes trabalhadoras, atentas as opressoes
de género, de raga, de sexualidade, culturais e regionais devem refletir e construir propos-
tas de Estado, de sistema educacional, de escola, de curriculo, de formacao de criangas,
jovens e adultos.

CONSIDERAGOES FINAIS — O ENSINO MEDIO: UMA TRINCHEIRA E MUITOS DE-
SAFIOS

O enfrentamento satisfatorio do histérico fracasso escolar ndo se limita ao campo
das ideias pedagogicas, tampouco se da somente com a aprovagéao de leis. Somos herdei-
ros de um estado que historicamente, com raras exceg¢des, nao pautou a educacao do seu
povo como prioridade (ARROYO, 1991). Os problemas fundamentais do Ensino Médio tém
profunda relagdo com os problemas da educacéo brasileira no geral e com condicionantes
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mais gerais ainda. E limitado buscar as raizes do fosso histérico no qual nos metemos no
interior da escola ou da educacéo, quando, de fato, estende-se a muitos determinantes de
uma sociedade profundamente desigual, concentradora de renda e de privilégios.

A reforma de ensino médio traz caracteristicas politicas do capitalismo atual e esta
associada ao contexto ultra neoliberal de ataques aos direitos dos trabalhadores. A nega-
cao de direitos tem muitas frentes: medidas econdmicas que diminuem os recursos destina-
dos a educacéo e saude, como a Emenda Constitucional n°® 95, que congela os investimen-
tos nestas duas areas por 20 anos; as reformas trabalhista e previdenciaria, que retiram
direitos historicos garantidos pelos trabalhadores; medidas econbémicas generosas com 0s
setores economicamente privilegiados e medidas draconianas com os setores mais vulne-
raveis da sociedade.

A reforma foi tramitada, aprovada e sancionada em tempo recorde, como um dos
primeiros atos governamentais do presidente da republica algado pelo Golpe parlamentar-
-judicial-midiatico, Michel Temer, coberto pela sombra das contradi¢des de interesses en-
volvidos no rito processual do impedimento da presidenta Dilma Rousseff. Esta pressa em
reformular o Ensino Médio brasileiro mostrou que a Reforma n&o necessitava de exposi¢ao
de motivos que a justificasse efetivamente, pois esta ja estava definida a priori pela sanha
do mercado e necessidade do sistema capitalista neoliberal, da qual as elites brasileiras se
filiaram ha quase trés décadas. O projeto de formagdo humana do mercado tem a medida
e o0 tempo de seus interesses, dai a celeridade da decisdo monocratica do presidente (im)
posto para fazer o que era necessario.

A expectativa do mercado quanto ao Ensino Médio orienta-se para a formacao de
jovens voltada a empregabilidade, de forma a deixa-los aptos e disponiveis para atender as
necessidades do mercado econémico. O capital, atento ao controle formativo e suas neces-
sidades reprodutivas, compreende o papel da educagao neste processo e sob as auspices
do ultraliberalismo, redimensiona o tamanho do estado e o tanto de investimento na edu-
cacgao publica, em conformidade com sua logica privatizante e seus interesses de classe.

A Reforma do Ensino Médio € portadora da concepgao ideoldgica das classes do-
minantes que tentam impedir que as camadas populares rompam a bolha da exclusdo me-
diante contradi¢des que a escola oferece. Por esse motivo justifica-se a Reforma pretender
o controle da formagao das juventudes brasileiras, de forma a garantir a reprodug¢ao social
do sistema. Neste processo, € patente a manipulagao do discurso, so inteligivel e decifravel
se confrontarmos com as agdes concretas, propostas que tém eficacia efetiva, porque sen-
do predominantemente ideoldgicas sédo tocadas para frente, como € o caso de disciplinas e
os percursos formativos; ja propostas que exigiriam um aporte de recursos, como a escola-
rizagdo em tempo integral, e um comprometimento do préprio estado para sua efetivagao,
sdo empurradas com a barriga e proteladas na sua concretizagdo. Desta forma, o discurso
s6 tem serventia quando associado a acdes e medidas que inibam uma maior democratiza-
c¢ao da educacéo, possiveis de concretizagcao sem aporte de recursos financeiros.
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Foi reforcada a narrativa de que a Reforma daria uma “suposta liberdade de escolha
aos discentes” e de que “o ensino médio sera mais estimulante para os estudantes”. Na
pratica, tais mudancas, feitas sem a necessaria escuta e cautela: desvaloriza a educagao
publica, a escola e os professores; aprofunda a desigualdade na qualidade do ensino; nega
a equidade de oportunidade de aprendizado; e incentiva a competi¢cao dentro das proprias
escolas, para além do fato de, no Brasil, ja haver um sistema dualista de educacgao, coe-
xistindo em condigbes desiguais os sistemas publicos e privados, o que aprofundara a
desigualdade social.

E extremamente perigoso que o sistema de ensino se centre apenas na obrigato-
riedade das disciplinas de Portugués e Matematica durante os trés anos do Ensino Médio,
somando-se a obrigatoriedade de haver o ensino da Lingua Inglesa em alguma etapa do
ensino meédio, juntamente com o que a prépria LDB e a BNCC definem como praticas e es-
tudos de outras areas do saber. E grave também a obrigacdo das redes publicas estaduais
de “optarem” objetivamente por itinerarios mais econémicos, aprofundando desigualdades
sociais e regionais.

Nota-se que a Reforma do Ensino Médio ndo realiza o enfrentamento do fracasso
historico da educacéo brasileira, mas o contrario, tende a refor¢a-lo, podendo permitir, de
acordo com as escolhas de cada sistema de ensino da federacdo e dos estados, e até
mesmo das proprias escolas, o esvaziamento de conteudo, saberes e vivéncias do curri-
culo escolar, aumentando ainda mais o carater dualista da escola, com sérias e imediatas
consequéncias na estrutura politica, econdmica e social do pais, posto que acentua a de-
sigualdade social. E, assim, o Brasil, que socialmente é um dos mais desiguais do mundo,
pode se tornar ainda mais desigual. Educacgao formal de qualidade que ja era oferecida
em doses homeopaticas pode cada vez mais ser dada em “conta-gotas” para as camadas
populares, economicamente excluidas.

A Reforma do Ensino Médio, aprovada durante o breve governo Temer, constituiu-se
o preludio do contexto educacional do governo seguinte, comandado pelo ex-capitdo do
exército, Jair Bolsonaro (2019-2022), que inaugura ataques abertos a educagao, a ciéncia,
a escola, as universidades e aos educadores, com apologia ao autoritarismo, a educagao
pretensamente apolitica e a proposta de educacao militar. Assim como se ataca a escola
publica, o governo de extrema direita ataca a saude publica, a cultura, as politicas sociais
e 0 meio ambiente.

E evidente que o Ensino Médio ndo tem condicdes de resolver todos os problemas
que sdo acumulados ao longo das etapas anteriores da educacgao basica. Os “péssimos re-
sultados”, subjetivamente mal posto e argumentado na MP 746, ndo serdo compreendidos,
tampouco enfrentados satisfatoriamente se o Estado brasileiro ndo compartilhar de uma
visdo ampla do problema e disposigao de reduzir as desigualdades da estrutura social. To-
davia, o estado esta vinculado as classes sociais, 0 que impdem lutas contra hegeménicas,
inclusive neste momento em que a Lei n°® 13.415 esta sendo implementada. Um contexto
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politico, agravado por uma pandemia de ambito mundial, ocasionada pelo Coronavirus,
apresenta muitos desafios aos defensores da educagao como elemento de ampliacao das
possibilidades humanas.

Educadores e educadoras, discentes, tedricos da area de educacgao e sociedade civil
em geral tém resistido aos objetivos evidentes e antidemocraticos da Reforma do Ensino
Médio e também da BNCC (sintonizadas com as mesmas intengdes), denunciando o prag-
matismo do mercado e anunciando uma perspectiva mais emancipatoria. Esta resisténcia
tem buscado pelo menos minimizar os prejuizos do carater antidemocratico da alteragéo
da LDB, com o mérito de desvendar os reais interesses aos quais a Reforma se vincula,
do empresariado em geral e da educagao em particular, associados ao Golpe de Estado
parlamentar-judiciario-midiatico contra a presidenta Dilma Rousseff, em 2016, que resultou
em sérias consequéncias ao jogo democratico brasileiro. Essa resisténcia prossegue cora-
josamente frente ao carater destrutivo do governo Bolsonaro, denunciando o protofascismo
de suas medidas na destruigdo dos direitos e perseguicao as liberdades e ao ato de educar
cidadaos criticos e autbnomos. A resisténcia se materializa na luta pela universalizacéo da
educacao em tempo integral, a possibilidade de diversificagdo do curriculo e participagao
dos estudantes na hora de definir a parte diversificada de sua formacao.

Entretanto, essa resisténcia ainda néao foi suficiente para impedir o carater antidemo-
cratico de alteragcdo da LDB, com cerceamento do debate e negagao da escuta dos efeti-
vos atores da educacao brasileira. Apesar de praticas libertadoras em todo recanto deste
pais, nds educadores e educadoras ainda somos acanhados, pouco ousados e criativos
na construgcao de projetos de escolas que se oponham a avassaladora caracteristica de
reproducao social e gestem curriculos que valorizem as vivéncias sociais e as aspiragoes
da formacao integral, omnilateral. Enquanto classe trabalhadora, ndo precisamos de uma
reforma no Ensino Médio que tolha o futuro de nossa gente, mas sim que contribua com a
disseminagao do bem-estar social estendido a todos, que oportunize a escola ser um lugar
de esperanca, mobilizagdo e bom animo.

Os que se contrapdem a injusta estrutura social terdo que gestar projetos de socie-
dade, de ser humano e de educagao a revelia do projeto de educacéao formal hegemonico,
sintonizado com os interesses econdmicos, politicos e culturais das classes dominantes.
Dai, educadores e educadoras empenhados na constru¢gdo de uma contra hegemonia na
escola, no curriculo e no estado em geral, devem articular praticas pedagogicas e politicas,
dentro e fora da escola, articuladas as lutas contra todas as opressdes de classe, de raca,
de género, em defesa de direitos de negros, trabalhadores, mulheres, populagdo LGBT-
QIA+, jovens da periferia, indigenas, pessoas Sem Terra, Sem Teto. Afinal, a constru¢ao
de um projeto de educagao esta relacionada a um projeto societario, sendo recomendavel
o envolvimento de todos os interessados num planejamento democratico (LOWY, 2009).

Resta aos coletivos que defendem a educacio publica brasileira a luta para que
no futuro proximo seja possivel a reconstrucédo do Ensino Médio brasileiro, de uma outra
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BNCC, e todo o sistema de educacao basica, pautados no que realmente deve ser prio-
ridade, desde sempre, especificamente, a melhora da estrutura e do curriculo do Ensino
Fundamental e as solucdes, através de politicas publicas, dos problemas seculares que o
Ensino Médio enfrenta. E, por ultimo, a Reforma do Ensino Médio deve ser reinventada,
num mesmo movimento que deve reinventar a BNCC, a partir de ritos democraticos, que
levem em consideracido as demandas de todos os coletivos que representam o povo brasi-
leiro, sobretudo os que pesquisam e atuam na educagao. Enfim, o que nos resta é o ato de
esperancar, através de luta incessante por uma escola de Ensino Médio, com um projeto de
curriculo que forme as juventudes, desenvolvendo suas possibilidades intelectuais, estéti-
cas e afetivas para a constru¢do de um mundo mais justo, igual e solidario.
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Resumo: Se por um lado, nos dias atuais, o ensino dito tradicional ja encontra resisténcias que apontam e
instigam modelos mais ativos e tecnolégicos, de outro, é necessario se pensar nos instrumentos educacionais
que estado presentes nas escolas. Isto posto, é relevante trazermos a tona investigagdes que apresentem op-
¢Oes inovadoras para o uso desses instrumentos. Esta pesquisa se propds a identificar a possibilidade de ino-
vagao pedagogica a partir de uma perspectiva hodierna de interagao entre o leitor e o livro didatico. Com fins a
alcancar esse objetivo, o percurso metodolégico se fundamentou em uma pesquisa de natureza aplicada, por
meio de levantamento bibliografico e documental. Como resultado da pesquisa, identificamos a perspectiva
de interagéo mista entre o leitor e livro didatico. Quanto ao seu conceito, esta se fundamenta em fazer uso de
um ou mais elementos, tanto da interagéo interna quanto da interagéo externa de forma sincrona e continua,
fazendo emergir, a partir dessa relagao, novos componentes que, a priori, nao estariam visiveis ao leitor. Na
pratica, uma forma identificada para visualizagdo dessa perspectiva € por meio da tecnologia de Realidade
Aumentada. Conclui-se, entdo, que a busca por novas formas de interagéo entre o leitor e o livro didatico nao
esta encerrada, pois, a partir desse estudo, vislumbra-se investiga¢gdes que permitam outras alternativas via-
veis a perspectivas presentes na interacao interna, externa e mista, entre o leitor e o livro didatico.
Palavras-chave: Inovagao Pedagdgica. Realidade Aumentada. Interagao Leitor-Texto. Livro Didatico. Ensino
de Ciéncias.

Abstract: If, on the one hand, nowadays the so-called traditional teaching already meets resistance that points
to and encourages more active and technological models, on the other, it is necessary to think about the ed-
ucational instruments that are present in schools. Therefore, it is relevant to bring to light investigations that
present innovating options for the use of these instruments. This research proposed to identify the possibility of
pedagogical innovation from a modern perspective of the interaction between the reader and the textbook. In
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order to achieve this goal, the methodological path was based on applied research, employing a bibliographic
and documental survey. As a result of the research, we identified the perspective of mixed interaction between
the reader and the textbook. As for its concept, it is based on making use of one or more elements, both the
internal interaction and the external interaction in a synchronous and continuous way, bringing out from this
relationship new components that - a priori - would not be visible to the reader. In practice, one way identified
to visualize this perspective is through the Augmented Reality technology. We conclude then, that the search
for new forms of interaction between the reader and the textbook is not finished, because, from this study, we
can glimpse investigations that allow other viable alternatives to perspectives present in the internal, external,
and mixed interaction between the reader and the textbook.

Keywords: Pedagogical Innovation. Augmented Reality. Reader-Text Interaction. Textbook. Science Teaching.

Resumen: Si por un lado, hoy en dia, la llamada ensefianza tradicional ya encuentra resistencias que apuntan
e instigan a modelos mas activos y tecnolégicos, por otro lado, hay que pensar en los instrumentos educativos
que estan presentes en las escuelas. Dicho esto, es pertinente sacar a la luz investigaciones que presentan
opciones innovadoras para el uso de estos instrumentos. Esta investigacion se propuso identificar la posibili-
dad de innovacion pedagogica desde una perspectiva moderna de interaccidn entre el lector y el libro de texto.
Para alcanzar este objetivo, la via metodoldgica se baso en una investigacion de caracter aplicado, mediante
el relevamiento bibliografico y documental. Como resultado de la investigacion, identificamos la perspectiva
de la interaccién mixta entre el lector y el libro de texto. En cuanto a su concepto, éste se basa en hacer uso
de uno o varios elementos, tanto de la interaccién interna como de la externa de forma sincrénica y continua,
haciendo emerger, a partir de esta relacion, nuevos componentes que, a priori, no serian visibles para el lec-
tor. En la practica, una de las formas identificadas para visualizar esta perspectiva es a través de la tecnologia
de Realidad Aumentada. Se concluye, entonces, que la busqueda de nuevas formas de interaccién entre el
lector y el libro de texto no esta cerrada, pues, a partir de este estudio, es posible vislumbrar investigaciones
que permitan otras alternativas viables a las perspectivas presentes en la interaccion interna, externa y mixta
entre el lector y el libro de texto.

Palablas-clave: Innovacion pedagdgica. Realidad Aumentada. Interaccion lector-texto. Libro de texto. Ense-
fAanza de las ciencias.

INTRODUGAO

A orientacdo do ensino nos sistemas e redes de educacgao no Brasil é voltado prin-
cipalmente aos moldes tradicionais, aqueles nos quais o professor € o detentor do conhe-
cimento e o aluno é o receptaculo da informagédo dada (SOBRINHO JUNIOR; MORAES,
2021). Com este cenario posto, € natural que se esboce um movimento de mudancga na
percepcao e insercdo de elementos que se vislumbrem os novos tempos de avancos tec-
noldgicos contemporéaneos, em detrimento do modelo fabril — sob o0 mote de uma escola re-
dentora e democratica - provindo da revolucéao industrial, a partir da consolidagao burguesa
na sociedade (SAVIANI, 2021).

Desse modo, o modelo educacional tradicionalista presente hoje em dia, ndo acom-
panha essas demandas que advém da sociedade atual na busca por uma inovagao na
educacao. E dessa forma, a inovacao passa a ter uma maior relevancia tanto no contexto
académico quanto no mercado educacional, muito embora, os resultados provindos desse
movimento podem nao ser claros ou mesmo n&o chegaram ao seu intento, por conta de um
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planejamento pedagdgico mal sucedido. Assim, a inovagédo na educagao no sentido de pe-
dagdgico, ou seja, a inovagao pedagogica, deve trazer condigdes que suscitem “melhorias
e gerem valor para o processo de aprendizagem em si” (ALMEIDA, 2017, p. 1).

Nesse sentido, a inovagao pedagdgica deve ser pensada sob um contexto adequado
a realidade daquele local ao qual se propde implantar. Assim, ao se falar em local deve ser
pensado nos atores escolares que estdo presentes, como alunos, professores, gestao das
instituicées e os agentes publicos envolvidos. Pois, dissociar o que se é posto por inovagao
pedagogica ao seu local de implantagéo, por si so, ja se configura como um bom pretenden-
te a ser um planejamento mal sucedido, o que pode acarretar ndo apenas em um dispéndio
dos recursos publicos, como principalmente, dificultar uma viavel e adequada construgao
das relagdes do ensino e da aprendizagem.

Entdo, nessa cadeia que se entrelaga um ensino mais ativo por parte do aluno, ali-
nhado a uma inovagao pedagogica, ndo se pode deixar de lado os avangos da tecnologia
digital em nossos tempos, e assim, o uso de seus instrumentos para o ensino. Conquanto, o
uso dessas tecnologias digitais ndo deve ser feito de qualquer maneira, sem se pensar nos
beneficios que se pode trazer a partir de um planejamento adequado. Pois, de outro modo,
apenas o uso pelo uso, podera refletir em um ensino nos mesmos moldes do tradicional,
mas fazendo uso de aparatos tecnoldgicos.

Ao se pensar no contexto escolar hibrido da atualidade por conta da pandemia da
COVID-19, onde aos poucos o ensino remoto comega a ceder o seu lugar novamente
ao ensino presencial, temos ainda no livro didatico uma referéncia imaculada, mesmo em
tempos de avango tecnoldgico. Historicamente, o livro didatico desde a reformulacao de
seu conceito a partir do Instituto Nacional do Livro — INL nos fins da década de 1930, ainda
mantem o seu status como principal fonte de informacdo e formacdo do aluno no Brasil
(SANTOS, 2016). Dessa forma, acreditamos ser adequado trazermos a tona, investigacdes
que tragam em seu bojo, possibilidades de utilizagdo desse instrumento educacional de
forma inovadora.

Além disso, temos que os alunos do ensino basico no Brasil sdo compostos basica-
mente por aqueles categorizados como Geragdo Z e Y (QUINTANILHA, 2017) (VELOSO;
DUTRA; NAKATA, 2016), ou seja, sao nativos digitais tal como conceituado por Prensky
(2001). Dessa forma, utilizar-se de tecnologias digitais para esse publico, pode ser uma
forma de diversificar o ensino, com a fins a alcancar na agao educativa, o aprendizado. Tal
movimento é pensado a partir de como esses individuos veem o mundo, o que muitas ve-
zes esta relacionado de forma imbricada, ao navegarem entre o virtual e o real.

Além do que, é necessario se levar em conta que cada individuo aprende de uma
forma, sendo uns a partir do ver, outros do ouvir, outros apenas através da repeticdo do seu
préprio falar em alto som, e nesse sentido, os nativos digitais tendem a buscar um contato
que instigue suas percepgdes que se alinhem aos avangos dos novos tempos (BACICH;
MORAN, 2018). Logo, o uso de tecnologias digitais do século XX| &€ uma tendéncia aos
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nativos digitais, e assim, Hickson (2018) aponta algumas possibilidades de uso dessas tec-
nologias nos dias de hoje, e dentre elas destaca a Realidade Aumentada — RA, na qual “é
possivel trazer imagens virtuais para o ambiente real” (p. 1).

A vista desse panorama exposto, podemos pensar em novas formas de interagéo
entre o leitor e livro didatico, com vistas a trazer vantagens a agédo educativa. Esse olhar
é relevante por conta de que os nativos digitais estdo cada vez mais interagindo com as
tecnologias do século XXI. E além disso, o uso de tecnologias digitais podem agregar valor
a aprendizagem, ao serem concebidas sob a 6tica da inovagéao pedagdgica. Ademais, pelo
livro didatico ser um instrumento macicamente presente nas escolas e casas dos estudan-
tes do ensino basico, a sua utilizagcao pode trazer um maior interesse para seu uso. Pois, 0
valor médio na casa do bilhdo, ao qual € anualmente dispensado ao Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico — PNLD (BRASIL, 2020), ndo deve ser vilipendiado.

Ao nos atermos ao nosso percurso metodoldgico, nosso aporte € (GIL, 2017). Nesse
sentido, teremos por fundamento uma pesquisa de natureza aplicada, pois nos propomos a
gerar um conhecimento pratico com fins a dar uma resposta a determinado problema. Além
disso, a pesquisa se alinha ao viés exploratério, pois foi necessaria uma maior aproximagao
do objeto para se ter uma maior familiaridade a ele a partir do levantamento bibliografico
e documental realizado. Ademais, nos engajamos também em um olhar descritivo, pois
consideramos que estamos avaliando caracteristicas presentes em determinado contexto,
0 que nesse caso € a busca pela identificagdo de uma tecnologia digital hodierna que se
apresente como um elo de interagado e integragao entre o leitor e livro didatico. E por fim, a
pesquisa tem uma abordagem qualitativa, pois seus resultados e conclusdes sao apresen-
tados por meio de uma viséo analitica dos dados coletados, muito embora, valores quanti-
tativos também sejam utilizados neste estudo.

No que se refere a coleta, analise e discussédo dos dados, por principio ponderamos
sobre possibilidades de implementacéo de interacdes entre o leitor e o livro didatico, sob a
otica da inovagao pedagogica. Apos isso, se apresentou um jogo educativo digital com fins
a verificar sua exequibilidade e pertinéncia, como elemento integrante na interagao entre o
leitor e o livro didatico. E por fim a partir dos resultados advindos, se discutiu uma perspec-
tiva hodierna de interagao entre o leitor e o livro didatico.

O objetivo deste trabalho é identificar a possibilidade de inovagéo pedagdgica a par-
tir de uma perspectiva hodierna de interacao entre o leitor e o livro didatico. Esse direciona-
mento buscado traz a tona que a inovacao esta presente no campo da educacido em seus
processos pedagogicos, tal qual o livro didatico esta presente no contexto escolar, e este é
utilizado e interage com milhdes de alunos e professores no pais. Dessa forma, a pergunta
balizadora da investigagcao é: como é possivel implementar uma inovagao pedagdgica a
partir de perspectiva hodierna entre o leitor e o livro didatico?
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PERSPECTIVA DE INTERAGAO ENTRE O LEITOR E O LIVRO DIDATICO: UM
OLHAR SOB A FUNDAMENTAGAO TEORICA-METODOLOGICA

Primeiramente, nos deparamos com a necessidade de partimos de um ponto inicial
para vislumbrarmos uma perspectiva inovadora na interagao entre o leitor e o livro dida-
tico. Nesse sentido, ao considerarmos que vivemos em tempos de tecnologia digital tado
presente em nosso dia a dia, como também, que os alunos do ensino basico sdo aqueles
cunhados por nativos digitais, imperiosamente nos vemos direcionados a pensar sob esse
cenario exposto: de um lado, a tecnologia hodierna, e de outro, os nativos digitais que estao
entre os principais leitores desses livros didaticos.

Assim, ao tratarmos de tecnologia do século XX| destacamos a RA (HICKSON, 2018).
Esta tecnologia possui uma ampla variedade de utilizagdo nos dias atuais, como no campo
da publicidade, engenharia, medicina, educag¢ao, midias, arquitetura, dentre outros. Além
disso, se conjectura - a médio e longo prazo - perspectivas ainda maiores de crescimento
de seu uso (COSTA, 2019). Em relagao ao seu conceito, Santin (2008, p. 13) destaca que
a RA é “uma interface avancada de computador, que promove em tempo real a exibicdo de
elementos virtuais sobre a visualizacdo de determinadas cenas do mundo real, oferecendo
um forte potencial a aplicagdes, devido ao alto grau de interatividade”. Logo, podemos des-
sa forma caracteriza-la como uma perspectiva tecnologica contemporanea relevante para
a nossa investigacéo.

Em se tratando de nativos digitais, temos que o smartphone é o equipamento mais
utilizados por este publico para acessar a internet e estudar. E além disso, que 85% e 100%
dos domicilios — das classes D/E e A, respectivamente - possuem pelo menos um (CGI.BR,
2020). Torna-se necessario explicitar que esse acesso a internet pelo smartphone se torna
viavel a partir da tecnologia de conexao de telefonia celular 3G, a qual esta presente em
99% dos municipios brasileiros. A titulo de informagdo complementar, a tecnologia 4G esta
presente em 85% dos municipios e a 5G, ainda em fase de implementacao (BRASIL, 2019).
Nesse sentido, o uso do smartphone pode ser caminho interessante a esta pesquisa.

Para investigarmos e corroborarmos tal proposta, se fez necessario nos diferenciar-
mos de resultados ja apresentados em estudos anteriores sobre a tematica da interagao
entre o leitor e o livro didatico, o que nesse caso ressaltamos os estudos de Sobrinho Junior
e Mesquita (2020). Esses autores identificaram duas perspectivas de interagéo entre o leitor
e o livro didaticos ao qual denominaram: interna (desenvolver o conhecimento através da
leitura, escrita e visualizagdo, presentes no proprio livro didatico); e, externa (desenvolver o
conhecimento através de buscas ou atividades externas, como em sites, bibliotecas, filmes,
dentre outros). Nesse sentido, € imprescindivel que nosso estudo corrobore em resultados
relevantes e viaveis, discrepantes ou inovadores nessa tematica, para sua possibilidade de
aplicagao empirica e assim, responder a nossa pergunta de pesquisa.
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Entdo, para nosso estudo inicialmente analisamos as colecbes de Ciéncias para o
Ensino Fundamental aprovadas no edital PNLD 2019 e 2020, e identificamos que nessas
colecdes aprovadas nao se encontrou perspectiva de interacéo entre o leitor e o livro didatico
a partir do uso de smartphones aplicando a tecnologia de RA, conforme disposto na Tabela 1.

Tabela 1 - Analise dos Livros Didaticos Que Utilizam Interagao a Partir de RA

i;;::g:;?::- Edital Colegio Uso da Tecnologia de RA Para 'I("c:)arl
L PNLD Interagdao Com o Livro Didatico .
Anadlise colecgao)
C1 2019 Ligamundo Ciéncias 0 0
C2 2019 Buriti Mais - Ciéncias 0 0
C3 2019 Novo Pitangua - Ciéncias 0 0
C4 2019 Akpald 0 0
C5 2019 Ciéncias 0 0
C6 2019 Conectados Ciéncias 0 0
C7 2019 Colegéo Quatro Cantos 0 0
C8 2019 Odisséia 0 0
C9 2019 Apis Ciéncias 0 0
C10 2019 Aprender Juntos Ciéncias 0 0
C11 2019 Encontros Ciéncias 0 0
C12 2019 Anapia 0 0
C13 2019 Crescer 0 0
C14 2019 Vamos Aprender Ciéncias 0 0
C15 2020 Geracgao Alpha Ciéncias 0 0
C16 2020 Convergéncias Ciéncias 0 0
c17 2020 Companhia das Ciéncias 0 0
C18 2020 Inovar Ciéncias da Natureza 0 0
C19 2020 Apoema Ciéncias 0 0
Cc20 2020 Tempo de Ciéncias 0 0
C21 2020 Inspire Ciéncias 0 0
Cc22 2020 Ciéncias Vida & Universo 0 0
C23 2020 Telaris Ciéncias 0 0
C24 2020 Arariba Mais - Ciéncias 0 0
C25 2020 Ciéncias Naturais 0 0
C26 2020 Observatdrio de Ciéncias 0 0

Fonte: Autoria propria

Isso posto, abre-se uma lacuna ao desenvolvimento de um material utilizando a RA
com vistas a verificar sua possibilidade de tornar-se uma perspectiva inovadora na intera-
¢ao entre o leitor e livro didatico, a partir de tecnologias contemporaneas. No entanto, tal
material ndo deve ser desenvolvido de qualquer modo, e sim, estar pautado sob conceitos
cientificos, a partir do uso da tecnologia de RA.
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A principio foi preciso considerar que tipo de aplicacao deveria ser desenvolvida.
Nesse sentindo, decidiu-se pelo publico alvo notadamente de criancas e adolescentes,
tendo em vista que realizamos a analise de LD de Ciéncias para o Ensino Fundamental. E
dessa forma, o jogo digital foi o objeto escolhido, considerando-se o fascinio das criangas,
jovens e adultos pelos jogos, conforme Savi e Ulbricht (2008):

Os jogos de video games e computadores conquistaram um espago importante
na vida de criangas, jovens e adultos e hoje € um dos setores que mais cresce na
industria de midia e entretenimento. [...] Muitos jovens seduzidos pelos jogos digi-
tais permanecem longos periodos totalmente empenhados nos desafios e fantasias
destes artefatos de midia, dando a impressao de que sdo imunes a distragdes e que
nada é capaz de desconcentra-los. (SAVI; ULBRICHT, 2008, p. 1-2)

Inferimos que seria interessante elaborarmos um jogo associando RA, jogos digitais
e educacao em Ciéncias, tendo em vista que pesquisadores ha muito se debrugcam sobre
o tema e sobre as benesses dessa integragdo como afirmam Ramos e Campos (2020) ao
dizerem que:

Os jogos digitais sdo ambientes virtuais e artefatos culturais que possuem suas
préprias regras. Muitos pesquisadores em Educacao querem desvendar seu poten-
cial como recurso para o processo de ensino e aprendizagem de varias disciplinas,
entre elas as Ciéncias Naturais e a Biologia. (RAMOS; CAMPOS, 2020, p. 450)

Entdo, o uso do jogo para o ensino nos remete ao ludico e com este, uma gama de
prazer e diversdo que demanda dessa simbiose existente entre eles (HUIZINGA, 2008). Des-
se modo, Soares (2004) ressalta que os jogos além de apresentar sua funcdo ludica, devem
ensinar algo ao aluno que complemente o seu saber, seu conhecimento, sua visdo de mundo.
Esses dois elos do jogo, o ludico e o ensino, devem ser ponderados, pois ha de coexistir um
equilibrio entre essas fungbes para que uma nao seja mais utilizada do que a outra, tendo em
vista, que se assim nao for, podera se estabelecer duas situagdes, na primeira havera somen-
te jogo quando a fungao ludica predomina, e de outro ponto, quando se sobrepujar apenas a
fungéo educativa esta elimina todo o ludismo e a diverséao, restando apenas o ensino.

Enfim, levando-se em conta tratar-se do componente de ciéncias do ensino fundamen-
tal, vislumbramos a tematica relativa ao conteudo de fotossintese, tendo em vista, pesquisas
como de Souza e Almeida (2002), Yasuhara e Matiello (2013) e Fantinato e Zorzal (2015) que
destacam a importancia e as dificuldades na compreensao deste conteudo sob varios aspec-
tos. Fantinato e Zorzal (2015) enfatizam que essa problematica no aprendizado da fotossinte-
se nao é algo novo, tendo ja sido abordado diretamente pelos antigos PCNs do Ensino Médio.

Nos Parémetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio de Ciéncias da Nature-
za (1998), encontram-se entre as competéncias e habilidades, pontos que podem
se relacionar diretamente com a necessidade de atencdo para a compreensao da
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fotossintese e, portanto, com as dificuldades de aprendizagem provenientes da
existéncia de concepgdes alternativas sobre esse tema. [...] Os PCNEM [de 1998]
mencionam diretamente a fotossintese nas orientagbes gerais para a integracéo
das ciéncias, colocando a sua importancia na recepgao da radiagado luminosa e
conservacgao de energia (FANTINATO; ZORZAL, 2015, p. 15)

E sob esse contexto, pesquisas apresentam saidas a essas dificuldades como as de
Souza e Almeida (2002) que destacam que essa dificuldade no conteudo da fotossintese
pode ser superada através do dialogo entre os professores e os alunos.

Pesquisas sobre o ensino da Fotossintese tém sido relatadas na literatura (Simpson
& Arnold, 1982; Wandersee, 1985; Haslam, 1987; Eisen & Stavy, 1988; Simpson &
Marek, 1988; Lumpe & Staver, 1995), e tém apontado dificuldades nesse ensino,
pois os estudos revelam inUmeras concepgdes dos estudantes, diferentes das acei-
tas pela comunidade cientifica. Essas concepgdes diferenciadas do conhecimento
atualmente considerado adequado sdo apresentadas por criangas e adultos, in-
cluindo varios professores. (SOUZA; ALMEIDA, 2002, p. 97)

Sob outro olhar na superacéo dessas dificuldades, o argumento de Yasuhara e Ma-
tiello (2013) destaca que o uso de jogos didaticos pode melhorar a compreensao desta
tematica, através do ludico.

As questdes com maior numero de erro, portanto, com maior dificuldade antes da
execugao do projeto, estdo relacionadas aos temas fotossintese, habito alimentar
e nivel trofico. [...] Apos a execucdo do projeto essas questdes e todas as outras
tiveram no minimo 60% de acerto. Desta forma, evidenciando que além do estimulo
positivo dos jogos, este auxiliou na aprendizagem de maneira ludica. (YASUHARA,;
MATIELLO, 2013, p. 14)

Assim, sob o olhar de Yasuhara e Matiello (2013) temos algumas evidéncias da utili-
zacéao do jogo para o aprendizado da fotossintese, ou seja, podemos perceber que para o
ensino desse conteudo, o ludico por meio de jogo digital foi considerado viavel. No entanto,
em nosso caso, a implementagéo do jogo digital se dara a partir da tecnologia de RA inte-
grada ao livro didatico.

Outro aspecto importante no processo de planejamento do jogo foi fazer o levan-
tamento do tipo de Sistema Operacional (SO) que mais se utiliza no Brasil, e assim, per-
cebeu-se que 95% dos smartphones no pais possuem o SO Android, sendo seguido pelo
iOS com um pouco acima de 4% (KANDAR, 2018). Dessa forma, utilizar smartphones com
suporte Android, foi considerado mais viavel.

As formas com que seria utilizada a interagao por esses smartphones com SO An-
droid, também foram avaliadas. Com isso, destacam-se as lojas virtuais dos chamados
apps desses SO. Essas lojas se apresentam sob multiplas tematicas para download, como:
social, educacgao, jogos, dentre outras. No que tange o SO Android, a sua loja oficial de app
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€ a Google Play. E assim, para tal escolha, levamos também em conta a praticidade de
se realizar os downloads por essas plataformas. Enfim, consideramos utilizar app para a
interag&o entre o leitor e o livro didatico uma opg¢ao consistente, e por conseguinte, ser este
um app publico e gratuito.

O ultimo item faltante do quebra-cabeca é o software para o desenvolvimento do
jogo digital utilizando-se de tecnologia de RA. Para tal se optou pelo uso do Unity 3D inte-
grado ao plugin do Vuforia para o jogo propriamente dito e o Corel Draw para os desenhos
mais elaborados constantes no jogo. Descrevendo-os em pormenores podemos indicar que
o Unity é um dos principais softwares de computagéo para o desenvolvimento de games
atualmente, pois trata desde programacéo dos motores de jogo até o design do game em
si, de jogo simples ou complexos. A Unity oferece aos usuarios a capacidade de criar jogos
em 2D e 3D e o Vuforia dispde da possibilidade de desenvolvimento de jogos utilizando
de tecnologia de RA. Para o design, € utilizado o software de edigdo Corel Draw 8 que em
linhas gerais, € um programa de computagéao grafica para criar desenhos virtuais, ilustragao
vetorial, dentre outras.

Em suma, consideramos viavel a partir da teoria e dos métodos utilizados nesta
pesquisa, em utilizar smartphones com SO Android, a partir de app — jogo digital - dis-
ponibilizado no Google Play e desenvolvido a partir da tecnologia de RA em Unity 3D e
Vuforia para o desenvolvimento e o Corel Draw para o design, sob a tematica da fotos-
sintese com fins a tornar viavel uma perspectiva inovadora de interacao entre o leitor e o
livro didatico.

Conquanto, é imperioso ressaltarmos que de forma nenhuma deve-se pensar que
estamos nos atrelando aos conceitos de inovagcao apenas pelo fato de se utilizar de um
jogo digital ou mesmo pela utilizagao da tecnologia de RA, e sim, nos pautamos na investi-
gacgao de novas formas de interagao hodierna entre o leitor e o livro didatico, diferentes das
ja identificadas por Sobrinho Junior e Mesquita (2020). Tendo em vista, estarmos partindo
do olhar sob a lacuna que foi aberta quando analisamos as colecbdes de Ciéncias para o
Ensino Fundamental aprovadas no edital PNLD 2019 e 2020, e ndo encontramos uma inte-
racao na qual o uso do smartphone por meio de um jogo digital de RA, ja fosse claramente
caracterizada. E entdo, uma possivel nova interacédo entre o leitor e livro didatico, é o que
buscamos identificar nesta pesquisa.

0 JOGO DIGITAL EM REALIDADE AUMENTADA INTEGRADO AO LIVRO DIDATICO

Antes de falarmos do jogo, é importante destacarmos como se daria efetivamente
essa integracao a partir de RA, para isso necessita-se mostrar como se da o funcionamen-
to desse mecanismo. Nesse sentido, temos que a RA faz uso dos chamados marcadores
virtuais, conforme apresentamos na Figura 1.
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Figura 1 - Tipos de Marcadores de RA

a

Fonte: Adaptado de Altoé (2015), Everz (2016) e Caires (2015).

Temos entdo que a RA tem forte apelo visual, e se estabelece ao ser usada a partir
de um aparato tecnoldgico — neste caso, o tablet ou smartphone — que se pde entre o objeto
que se observa e o seu usuario, em diregdo ao marcador em questao para que enfim, o
seu resultado possa ser visto. Ademais, esses marcadores conforme a Figura 1, sdo basi-
camente classificados em trés tipos, que sao:

1. Marcadores por imagem (Figura 1, a);

2. Marcadores por rastreamento’ (Figura 1, b);

3. Marcadores fiduciais? (Figura 1, c).

A partir desses marcadores de RA, podemos pensar em diferentes contextos aos
quais o0 uso dessa tecnologia pode ser aplicado ao ensino, e dessa forma, alargar suas
possibilidades praticas sobre diversas areas e campos de estudo. Enfim, apds pontuarmos
sobre os marcadores que é a forma na qual a RA pode ser integrada ao livro didatico, retor-
namos as considerag¢des acerca de nosso jogo digital.

O livro utilizado para o desenvolvimento do jogo foi o Encontro Ciéncias, volume 1,
do 4° ano (GIL; FANIZZI, 2018), no entanto, é relevante destacar que a escolha por esse
livro se deu de forma aleatdria, tendo em vista, que qualquer dos livros do PNLD 2019
e 2020 que tratasse da tematica da fotossintese, poderia ser utilizado. Pois, o foco da
integracédo esta no marcador, neste caso, relacionado a imagem presente e ndo no livro
em si.

O marcador para o jogo digital em tecnologia de RA foi a imagem representativa da
fotossintese da pagina 48 que apresenta a seguinte ilustragcdo: o sol, o solo, uma planta e

1 O marcador de rastreamento é realizado por meio de uma programagéo de linhas de cédigo que devem
estimar um determinado objeto e sua provaveis trajetérias, com fins a melhor apresenta-lo através de uma
sequéncia de video ou frames.

2 Marcadores fiduciais sdo os que possuem um objeto por referéncia, ao qual ja foi inserido em uma
programagcao inicial por meio de um software, para que este seja detectado no contexto da visdo computacional.
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setas indicativas de elementos caracteristicos na fotossintese. A capa do livro e a imagem
representativa da fotossintese estdo dispostas na Figura 2, imagem (a) e (b).

Figura 2 - Capa e Marcador Utilizado no Livro Didatico

NGELR GIL = SUCLI Fam1ER

gﬁiil ncias
R

Fonte: Gil e Fanizzi (2018) adaptado

O jogo intitulado “Fotossintese em AR” foi roteirizado em varias fases que represen-
tam etapas que se sobrepdem para a realizacdo da fotossintese nas plantas. As fases do
jogo digital sédo: fase da raiz e fase das folhas. Em cada fase o jogador deve fazer algumas
acdes representativas das agdes realizadas pelas plantas. Ao concluir o jogo, ele ainda
podera entrar em uma fase bonus onde tera elementos quimicos representados sob a vi-
sualizacdo macroscopica, nos modelos de Dalton e Bohr em RA.

A partir de agora passaremos a descrigdo e apresentagao de telas e dos contextos
referentes ao jogo digital desenvolvido com a finalidade de demonstrar que se este se
configura alinhado com o propdsito desta pesquisa, ou seja, que pode representar uma
proposta inovadora de perspectiva de interacdo do leitor com o livro didatico. Assim sendo,
€ importante destacar antecipadamente que a tematica abordada é apenas um modelo de
teste, pois, outras podem ser desenvolvidas independentemente do componente curricular
utilizado.

Primeiramente destacaremos a Figura 3, nela séo retratadas trés ilustragbes. A Fi-
gura 3 (a) retrata a tela inicial do jogo através do titulo “Fotossintese em AR”, denotando a
tematica “Fotossintese” e a tecnologia ao qual foi desenvolvida “AR”. Além desta, a Figura
3 (b) representa o Menu Inicial com a RA aplicada, enquanto na Figura 3 (c) € representado
a imagem do livro didatico sem a aplicagado da RA, com fins que seja perceptivel essa dife-
renciac&o, do uso da RA sobre o LD, neste jogo.
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Figura 3 - Tela Inicial do Jogo e o Menu Inicial Com e Sem RA
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Fonte: Autoria prépria

Na Figura 3 (b) nota-se que elementos virtuais da RA passaram a fazer parte
do real, criando uma interface digital que somente é apresentada quando a camera
do celular com o jogo aberto, foca sobre o marcador. E assim, ao se retirar o celular
da imagem do marcador, a RA desaparece, tendo em vista como indicado na teoria,
gue se faz necessario o marcador para possibilitar essa integragao. Ao destacarmos o
marcador, percebe-se a partir da Figura 1 (a) que o tipo de marcador utilizado no jogo
foi o de imagem, neste caso, do livro didatico de ciéncia abordado nesta pesquisa.

Outros aspectos que podemos destacar ainda sobre a Figura 3 (a) sdo as letras
gue nomeiam o jogo e tragam semelhangas com a cor, raizes e flores presentes na
flora, vislumbrando assim, a fotossintese. Na Figura 3 (b) apresentamos os elementos
quimicos isoladamente (nitrogénio, fosforo, potassio, enxofre, magnésio e calcio) re-
presentados por meio do modelo de Dalton, como também através de representacéo
molecular (agua e a glicose). Esses elementos quimicos estdo presentes na fotossin-
tese em uma ou em varias etapas que a compdem, e nesse sentido, foi considerado
relevante para sua inclusédo no jogo, como forma a instigar o aprendizado do aluno.

Nota-se que os icones presentes nesse Menu Inicial sdo simples, tendo em
vista que em jogos de RA, consideramos que a simplicidade e eficiéncia deve preva-
lecer, pois, os elementos virtuais irdo compartilhar dos mesmos espacgos dos elemen-
tos reais. Dessa forma, evita-se sobreposicao ou uma multiplicidade de informacdes
que poderiam deixar a tela muito “suja” e desarmdnica, prejudicando com isso, a
jogabilidade.

Na Figura 4 estdo apresentadas as telas relativas a fase da raiz. Nessa fase o
jogador, de acordo com as instrugdes, deve clicar na raiz que aparece envolta ao um
circulo amarelo, até preencher a barra azul, representando a absorgao da agua e dos
sais minerais pela raiz até concluir a fase.
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Figura 4 - Telas Representativas da Fase da Raiz
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Fonte: Autoria propria

Passamos a Figura 5 que apresenta telas relativas a fase das folhas. Nessa fase o
jogador também ira de acordo com as instrugdes, ira clicar sobre a folha até encher a barra
laranja, representando a absor¢ao da luz solar e apds as reagdes quimicas para a produgao
da glicose e liberagédo do oxigénio, e assim, concluindo o jogo.

Figura 5 - Telas Representativas da Fase da Folha
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Fonte: Autoria prépria

E por fim, a fase bénus é disposta na Figura 6. Essa fase nao trata de fotossintese,
e sim, apresenta o modelo atdmico de Dalton e o de Bohr sob a visualizagdo macroscopica.
Esses modelos sao representados em 3D e em movimento real.

Figura 6 - Telas Representativas da Fase Bonus
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Fonte: Autoria propria
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Esta fase esta disposta apenas para mostrar outras formas de se utilizar da RA como
perspectiva de interacdo hodierna.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A vista das figuras e das explicagdes acerca do jogo, analisaremos agora sob os as-
pectos tedricos e metodoldgicos desta pesquisa, se este pode ser configurado como uma
proposta inovadora de interagao entre o leitor e o livro didatico.

Dessarte, de forma objetiva discorremos que fora levantada a seguinte pergunta: -
Como é possivel implementar uma inovagao pedagogica a partir de perspectiva hodierna
entre o leitor e o livro didatico? Para responder ao questionamento, destacaremos alguns
pontos:

1. Existéncia de perspectiva de modernidade na proposta.

2. Existéncia de caracteristicas de inovagao pedagogica.

3. Evidéncias de interagdes a serem estabelecidas no processo de uso do material.

Acerca do primeiro ponto, destacamos que o uso de smartphones foi baseado em
pesquisa de que ele é o aparato tecnolégico que mais os alunos utilizam para estudar.
Além disso, a tecnologia de RA foi destacada como uma tecnologia do século XXI. Outros
aspectos relativos a SO, publicagao em lojas virtuais, utilizagao de softwares como Unity3D
e o0 Vuforia para o desenvolvimento e o Corel Draw para o design do aplicativo também di-
recionam a contemporaneidade. Em vista aos argumentos destacados, caracterizamos que
as tecnologias e os instrumentos utilizados denotam uma perspectiva hodierna.

Sob o segundo ponto, destacamos que a inovagédo pedagogica foi destacada por
Tavares (2019) ao relaciona-la as mudangas nas praticas pedagogicas sob determinado
contexto e sob determinado grupo. Além do mais, o autor destaca que a concepgao da
inovagao nao partiria necessariamente do que é novo, pois mesmo técnicas ja em uso em
outros contextos podem ser reapresentadas em outros cenarios, € assim, nesses novos
cenarios ser inovadora. E ademais, estas inovagdes nio teriam uma finalidade de mudan-
¢a ou ruptura no cenario educacional maior, e nem seriam melhores ou piores do que as
praticas ja em vigor, além de serem tomadas por atores locais vinculados ou ndo ao ensino
formal. Dessa forma, essas inovacdes se pautariam em estabelecer a vivéncia de novas
experiéncias no ensino através das praticas pedagdgicas. A partir de tais argumentos, infe-
rimos que as interagdes entre o leitor e o livro didatico, usando a RA, se constituem como
uma mudanca de pratica pedagogica em determinado contexto e grupo. Além do que a RA
utilizada como tecnologia hodierna ndo € uma invengao provinda desta pesquisa, e sim,
reapresentada sob esse novo contexto. Contexto esse que ndo pretende causar ruptura no
cenario educacional como um todo, e nem vislumbra ser melhor ou pior do que as praticas
de interagdo ja em vigor, pois interessa a pesquisa novas experiéncias no ensino por meio
de propostas inovadoras na perspectiva de interagao entre o leitor e o livro didatico.
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Quanto ao terceiro ponto, destacamos que as interagées que existem hoje entre o
leitor e o livro didatico identificadas por Sobrinho Junior e Mesquita (2020) foram: a interna
(com o uso do livro) e a externa (a partir da instigagéo pelo préprio livro didatico de referén-
cias externas para buscas ou atividades). Nesta pesquisa observamos que, a partir do uso
da RA por meio dos smartphones apresentados no jogo digital, tivemos tanto a interagao
interna, tendo em vista a utilizagdo de imagem do préprio livro didatico como marcador
para a insercédo dos elementos virtuais, como também a externa, pois ha utilizacdo de outro
aparato tecnoldgico para a realizagdo de uma atividade externa ao livro. Além do mais, a
perspectiva do ludico e toda a gama de prazer e diversao vinculadas a ele, também foi in-
serida, o que possibilita o despertar do interesse dos envolvidos.

Entendemos que na proposta desenvolvida, as interagdes ndo se caracterizam me-
ramente como interna e/ou externas, conforme identificados por Sobrinho Junior e Mesqui-
ta (2020), e sim, propomos que esse material desenvolvido se caracteriza na perspectiva
de uma interagdo mista entre o leitor e o livro didatico, pois aglutina elementos presentes
nas duas interagdes ja identificadas. Na Figura 7, apresentamos essa proposi¢ao.

Figura 7 - Perspectiva Inovadora de Interagéo entre o Leitor e o Livro Didatico

Pespectiva de Interacao Com o Livro Didatico

MISTA
(Interna e Externa
concomitantemente)

INTERNA
(Com Uso do
Livro Didatico)

EXTERNA
(Livro Didatico
instiga a buscas
externas)

Fonte: Autoria prépria

Readequamos as interagdes ja em vigor a uma nova estrutura e classificagdo. Sen-
do que de um lado o uso interno e externo permanece, mas uma nova classificagao mista
que partiu desta pesquisa traz uma proposta inovadora de interacao entre o leitor e o livro
didatico. Apresentamos também as perspectivas dentro de cada tipo de interacdo. Assim,
na interna temos: os simbolos e grafias; imagem isolada e com uso pratico e texto escrito.
Do outro lado, na interacdo externa temos: busca em referéncias externas e propostas de
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atividade externas ao livro. E no centro o propdsito desta pesquisa que evidenciou a viabili-
dade da interacao mista a partir da perspectiva de uso da RA com o livro didatico.

Enfim, consideramos que a perspectiva de interacdo mista identificada nesta pesqui-
sa é caracterizada principalmente por: se apropriar de elemento/elementos tanto da intera-
¢ao interna quanto da interagao externa de forma sincrona e continuada, fazendo surgir a
partir dessa interacdo novos componentes que, a priori, ndo estariam visiveis ao leitor do
livro didatico. Melhor dizendo, € necessario que elemento ou elementos dos dois tipos de
interagcédo estejam em uso de forma sincrona, ou seja ao mesmo tempo, como também de
forma continuada.

Ao se falar em continuada, deve-se entender sob dois aspectos:

» uso continuo de tempo pelo leitor;

« conteudo versar sobre todo o processo de aprendizagem acerca de determinada

tematica.

Sobre o primeiro aspecto destacamos que o leitor deve dispor do tempo que consi-
derar necessario a compreensao do conteudo, podendo este voltar ou seguir em frente no
aprendizado, e assim estaria tal qual estivesse manuseando o livro didatico fisico, sem res-
tricdo de tempo. E em relagdo ao segundo aspecto, destacamos que o conteudo deve estar
condizente com todo o processo de aprendizagem necessario a compreensao da tematica
abordada. Isto posto, configuramos assim sob esses dois aspectos, o enfoque que trata da
forma continuada no uso da perspectiva de interagao mista.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio da indagagao que inquiriu sobre a possibilidade de uma inovagao pedagé-
gica a partir de uma perspectiva hodierna de interagéo entre o leitor e o livro didatico, identi-
ficamos a perspectiva de interagdo mista. Essa perspectiva se distingue das anteriores por
aglutina-las ao se apropriar de caracteristicas préprias de cada uma delas. A identificagcao
desta perspectiva de interagao foi possivel a partir da fundamentagao tedrica e metodologi-
ca aplicada neste estudo, que se pautou primeiramente em destacar as interagcdes existen-
tes hoje a partir da literatura. E apds isso, elencar as caracteristicas de ferramentas digitais
de dispositivos méveis, de softwares e de tecnologias presentes nos dias atuais com fins a
possibilitar novas formas de interacao entre o leitor e o livro didatico. Dessarte, na pratica,
a perspectiva de interagcao mista se deu em nossa pesquisa através de um cenario tecno-
I6gico no qual o leitor fara uso de seu smartphone por meio de um aplicativo utilizando-se
da tecnologia de RA, e tera uma interacgao ludica através de jogo digital sob a tematica da
fotossintese.

Ademais como observagdes complementares advindas desse estudo, destacamos
que muito embora tenhamos identificado um elemento presente na interagao mista, outras
tecnologias/ferramentas/instrumentos podem ser inseridas dentre os seus elementos. No
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entanto, estas devem se adequar intrinsecamente a sua caracteristica principal que é de
se apropriar de elemento/elementos tanto da interacéo interna quanto da interagao externa
de forma sincrona e continuada, fazendo surgir a partir dessa interagéo, novos componen-
tes os quais a priori ndo estariam visiveis ao leitor do livro didatico. Além disso, realcamos
também como observacdo complementar, que é necessario que se busque compreender
o contexto ao qual estdo envolvidos os atores que participem de determinado cenario,
neste caso, langamos mao das tecnologias digitais por conta de compreendermos que 0s
estudantes que estdo no ensino basico, sao aqueles que foram concebidos nos tempos
do advento da internet, ou seja, sdo os nativos digitais, e para eles, o uso das tecnologias
digitais € algo do cotidiano.

Logo, entendemos que nossos resultados corroboram autores que se propdem a
trazer a tecnologia digital para o contexto do ensino, entretanto, ndo sob um olhar de uso
pelo uso dessas tecnologias, e sim, de forma consciente e adequada ao planejamento do-
cente. De outro modo, também avaliza outros autores que visam alternativas para o melhor
uso de instrumentos educacionais presentes na escola, como neste caso, do livro didatico.
Isso torna-se imperioso por conta da presenca desse material nas escolas e seu uso pelos
alunos e professores, além do que, o valor consideravel utilizado no PNLD é um fator de
destaque. E por fim, e ndo menos importante, alicercamos autores que afirmam que néo se
deve simplesmente ignorar ou impedir a insergao das tecnologias digitais na educagao, sob
o mote de que nem todos os individuos terdo acesso a tais aparatos, devido a condicbes
financeiras ou sociais que a impecam, e sim, defendem que deve ser cobrado do Estado
para que este dé a todos as condigdes minimas de acesso e de alfabetizacao digital, que
indubitavelmente é a chave para o futuro.

Por fim, salientamos que a melhoria do processo de ensino e aprendizagem né&o
esta diretamente atrelada a novas perspectivas tecnoldgicas de interagao entre o leitor e
o livro didatico, muito embora, identificar formas de interacdo que se alinham ao contexto
atual da era digital € salutar, tendo em vista que os jovens estdo imersos nesse mundo vir-
tual e digital. Ademais, a elaboragao do jogo se configura como uma proposta e que para
ser validada e discutida no contexto de uma pesquisa cientifica, pode ser levada para uso
de professores de ciéncias do ensino fundamental e professores formadores de cursos de
licenciatura em ciéncias no sentido de discutir suas possibilidades pedagdgicas.
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Resumo: Discussao tedrico metodoldgica que parte da compreensao e aplicagdo da Analise Textual Discur-
siva (ATD) e da Analise de Conteudos (AC) enquanto metodologias de analise de dados de natureza qualita-
tiva, neste caso, em produgdes textuais de mestrandos de um Programa de Mestrado Profissional em Ensino
(PPGEN). A analise dos textos intitulados “Minha histéria com o mestrado” tragou o perfil dos participantes da
pesquisa, suas motivacoes e dificuldades no trajeto até o ingresso no mestrado. Trés principais fases da ATD
e AC foram aplicadas e comparadas, com identificagdo de caracteristicas, regulagdes, procedimentos concer-
nentes a cada método, assim como apontamentos de semelhancgas e diferengas nas analises das produgdes
escritas. Nao houve a preocupacao de valorizar mais um método em detrimento do outro, mas de apontar
caminhos para analise das informagdes, considerar singularidades e a importancia do rigor metodolégico no
processo. A analise dos textos produzidos pelos alunos, pela aplicagao tanto da ATD quanto da AC sobre
os fatores motivacionais para ingresso no mestrado, apontou busca pelo conhecimento, realizagado pessoal,
crescimento profissional e financeiro, além da determinagdo dos alunos em se capacitar para exercerem me-
Ihor a docéncia. Considera-se que as duas metodologias de analise de dados e seus enfoques tedricos aqui
investigados representam fundamentos significativos, relevantes e ndo excludentes, mas que se mostram
até complementares em certos aspectos. Possuem caracteristicas que levam a ampliagdo da compreensao
do pesquisador a respeito do fendmeno investigado, cabendo a este, levando em conta suas expectativas e
objetivos almejados, escolher qual delas utilizar em sua pesquisa.

Palavras-chave: Anadlise Textual Discursiva. Analise de Conteudos. Mestrado Profissional em Ensino.

Abstract: Theoretical and methodological discussion based on the understanding and application of Discur-
sive Textual Analysis (ATD) and Content Analysis (AC) as qualitative data analysis methodologies, in this case,
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in textual productions of master’s students in a Professional Master's Program in Teaching (PPGEN). The
analysis of the texts entitled “My history with the master’s degree” outlined the profile of the research partici-
pants, their motivations and difficulties on the path to entering the master’s degree. Three main phases of ATD
and AC were applied and compared, with identification of characteristics, regulations, procedures concerning
each method, as well as notes of similarities and differences in the analysis of written productions. There was
no concern to value one method more than the other, but to point out ways to analyze the information, consider
singularities and the importance of methodological rigor in the process. The analysis of the texts produced by
the students, through the application of both the ATD and the AC on the motivational factors for entering the
master’s degree, pointed to the search for knowledge, personal fulfilment, professional and financial growth, in
addition to the determination of the students to be able to better exercise their teaching skills. It is considered
that the two data analysis methodologies and their theoretical approaches investigated here represent signif-
icant, relevant and non-exclusive foundations, but that even prove to be complementary in certain aspects.
They have characteristics that lead to broadening the researcher’s understanding of the phenomenon under
investigation, and it is up to the latter, taking into account his expectations and desired objectives, to choose
which one to use in his research.

Keywords: Discursive Textual Analysis. Content Analysis. Professional Master’s Degree in Teaching.

Resumen: Discusion teodrica y metodologica que parte de la comprension y aplicacion del analisis textual
discursivo (ATD) y el analisis de contenido (AC) como metodologias de analisis de datos cualitativos, en este
caso, en producciones textuales de estudiantes de maestria en un programa de maestria profesional en en-
sefianza (PPGEN) El analisis de los textos titulados “Mi historia con el titulo de maestria” describié el perfil
de los participantes en la investigacion, sus motivaciones y dificultades en el camino para ingresar al titulo de
maestria. Se aplicaron y compararon tres fases principales de ATD y AC, con identificacion de caracteristicas,
regulaciones, procedimientos relacionados con cada método, asi como notas de similitudes y diferencias en
el analisis de producciones escritas. No habia preocupacion por valorar un método mas que el otro, sino se-
Aalar formas de analizar la informacién, considerar las singularidades y la importancia del rigor metodolégico
en el proceso. El analisis de los textos producidos por los estudiantes, a través de la aplicacion tanto del ATD
como del AC sobre los factores de motivacion para ingresar al master, apunté a la busqueda de conocimien-
to, realizacién personal, crecimiento profesional y financiero, ademas de la determinacion de los estudiantes
para poder ejercer mejor sus habilidades. Se considera que las dos metodologias de analisis de datos y sus
enfoques tedricos investigados aqui representan fundamentos significativos, relevantes y no exclusivos, pero
que incluso son complementarios en ciertos aspectos. Tienen caracteristicas que conducen a ampliar la com-
prension del investigador sobre el fendmeno bajo investigacion, y depende de este ultimo, teniendo en cuenta
sus expectativas y objetivos deseados, elegir cual usar en su investigacion.

Palabras clave: Analisis textual discursivo. Analisis de contenido. Master Profesional en ensefianza.

INTRODUGAO

Grandes e rapidas transformacgdes tém ocorrido no campo do conhecimento nas ulti-
mas décadas e, com isso, as pesquisas académicas de natureza qualitativa tém se diversi-
ficado e crescido de forma inédita, enquanto proposta de pesquisa respeitada em diversas
areas e contextos, além de trazer grandes beneficios as areas da Educagéao e do Ensino.
Sao estudos que consideram os fatores ndo mensurados pelas pesquisas de ordem hipoté-
tico-dedutivas e destacam a subjetividade individual e grupal, assim como, valores, contex-
tos, sentimentos, diferengas e questdes sociais e culturais (GIBBS, 2009).
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De qualquer forma, vale destacar que tais pesquisas requerem a escolha da meto-
dologia mais adequada para a analise de dados que reuna aspectos singulares e capazes
de atribuir a pesquisa maior credibilidade. (DEVECHI; TREVISAN, 2010).

Neste sentido, a Analise Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2007) e a
Andlise de Conteudo (AC) (BARDIN, 2011) se destacam como metodologias de analise de
dados de natureza qualitativa cada vez mais utilizadas por pesquisadores que analisam
producgdes escritas para identificar a constru¢ao de inferéncias sobre fenbmenos em pro-
cessos recursivos de construcédo de unidades de analises e categorizagoes.

Este estudo compreende uma discusséo tedrico metodoldgica, a partir da analise
de producgdes textuais de alunos regulares de um Curso de Mestrado Profissional em En-
sino, com emprego da ATD e da AC. Também aborda diferencas e semelhancgas entre es-
sas duas metodologias de analise qualitativa de dados ao descreve atitudes, motivagdes,
sentimentos e maneiras dos mestrandos vivenciarem sua experiéncia na pés-graduacao.
Entretanto, ndo se pretende valorizar mais uma metodologia que outra, ja que ambas tém
sua importancia quando utilizadas com rigor cientifico nas pesquisas para obtencéo de re-
sultados finais mais fidedignos.

FUNDAMENTAGAO TEORICA MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO

O reconhecimento do Mestrado Profissional (MP) ocorreu por meio da Portaria CA-
PES n° 80/98, revogando uma Portaria anterior e trazendo avanc¢o nas discussoes, além de
orientacdes sobre a importancia dessa modalidade de Pds-Graduacgao Stricto Sensu. Mais
recentemente, a Portaria normativa n° 17 de 29 de dezembro de 2009 passou a regular o
mestrado profissional, implementou novos cursos, a forma de seu acompanhamento e defi-
niu normas permitindo sua organizagao. No Brasil, verifica-se o crescimento em quantidade
e qualidade dos MP, embora ainda com menor produtividade cientifica, se comparado com
os programas académicos (SILVA; DELPINO, 2016).

A principal diferenca entre o MP e o Mestrado Académico (MA) é o resultado almeja-
do por cada modalidade. Nos dois programas deve haver a imersao na pesquisa, entretan-
to, enquanto o MA objetiva formar um pesquisador o MP visa a formac¢ao de um profissional
especialmente capaz de agregar valor as suas atividades por meio da pesquisa, sejam de
carater pessoal ou social (RIBEIRO, 2005). Além disso, o MP tem o compromisso de en-
curtar a distancia entre o meio académico e outros setores da sociedade, cujas caréncias
e desafios impdem, cada vez mais, a necessidade de uma atuacao efetiva de mudancas
(FELTES; BALTAR, 2005).

Na verdade, a proposta do Programa de Mestrado Profissional em Ensino (PMPE)
surgiu do debate relacionado ao nao atendimento do MA as necessidades especificas dos
professores, além de promover a aproximacao da academia com o contexto profissional da
docéncia. Oportuniza a qualificacao de profissionais que possam contribuir para a melhoria

Cadernos de Pesquisa, Séo Luis, v. 29, n. 2, abr./jun., 2022.
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

81



82

Analise textual discursiva e analise de conteudo...

dos processos de ensino e de aprendizagem nos diferentes niveis educacionais, os quais
apresentam necessidades didatico-pedagdgicas e constantes transformag¢des (MOREIRA,
2004).

Como resultado do esforgo de fisicos, quimicos, matematicos, bidlogos, gedlogos e
profissionais de outras areas das ciéncias humanas e sociais, a area de Ensino foi constitui-
da em meados de 2011, por meio da portaria CAPES n° 83 e esta inserida na grande area
Multidisciplinar. Foi nucleada na antiga area de Ensino de Ciéncias e Matematica, da qual
guarda as principais referéncias de organizagao e avaliagdo de Programas de Pds-Gradua-
¢ao no Brasil. Com tradigdo de uma década e meia, esses programas atuam principalmente
na pesquisa e em produgdes didatico-pedagogicas voltadas ao ensino de conteudos espe-
cificos, promovendo interlocug¢des entre esses e os conhecimentos pedagdgicos para seu
ensino (SILVA; DEL PINO, 2016).

De acordo com a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), a area do

[...] “Ensino” envolve todos os niveis e modalidade de ensino formal do pais, da
creche ao doutorado, nos diversos campos de conhecimento, bem como as moda-
lidades de ensino n&do formal, como a divulgagéao cientifica e artistica em centros e
museus de ciéncia e de arte” (CAPES, 2013, p. 1-2).

Levando em conta o compromisso de aproximacao da academia e o contexto es-
colar, o PMPE da UENP considera a participagdo de egressos de cursos de licenciatura
e também do bacharelado, como exemplo, da Enfermagem, Administragdo e Informatica.
Isso se justifica pelo fato de muitos egressos dos cursos de bacharelado se interessarem
pela docéncia em cursos superiores e técnicos profissionalizantes, necessitando entéo, de
maior formacgao didatico-pedagodgica. Além disso, evidencia-se que tais cursos pertencem
a Educacao Basica e tém sua oferta cada vez mais estimulada por politicas publicas (CA-
PES, 2013).

Por sua vez, o Edital n® 11 de 2018 do Programa de Pés-Graduagédo em Ensino da
Universidade Estadual do Norte do Parana - PPGEN/UENP, determina que a sele¢cao dos
candidatos inscritos deva ser feita mediante trés fases, sendo as duas primeiras eliminaté-
rias e uma classificatéria, constituidas de: 1. Avaliacdo de desempenho por meio de prova
escrita, com indicagao de leituras de referéncia; 2. Entrevista e arguicdo sobre o Projeto
de Pesquisa entregue no ato da inscri¢ao; 3. Avaliagdo da pontuagao de Curriculo Lattes,
devidamente documentado (PARANA, 2018).

Ainda, alguns créditos de componentes formativos devem ser somados para que
os mestrandos sejam integralizados neste Programa a serem: 1. Disciplinas semestrais
obrigatérias de natureza pedagdgica e epistemoldgica; 2. Pratica Docente Supervisionada
semestral; 3. Atividades Complementares e 4. Produgdo Técnica Educacional (CAPES,
2013). Porém, em todos os Programas de Mestrado Profissionais, cabe aos mestrandos
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desenvolver e apresentar um Trabalho de Conclusdao de Curso, que compreendera uma
Producgéo Técnica Educacional (PTE)' correspondente a produtos e processos educacio-
nais para utilizacdo por professores e outros profissionais envolvidos com o ensino. Além
disso, 0 aluno devera apresentar um relato de experiéncia teérico-metodolégico da aplica-
¢ao da PTE. Tal exigéncia consta no documento da area de Ensino (CAPES, 2013) sendo
destacada na pesquisa de Cevallos (2011), ao apontar ser nesta modalidade de mestrado,
o trabalho final de curso um relatério de pesquisa, enquanto o PMPE requer do mestrando
uma proposta de agao profissional que possa impactar imediatamente no sistema a que ele
se dirige.

ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Segundo Moraes e Galiazzi (2007, p.7) “A ATD corresponde a uma metodologia de
analise de dados e informagdes de natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas
compreensoes sobre os fendbmenos e discursos”. Essa metodologia se coloca entre a Ana-
lise de Conteudos (AC) tradicional e a Analise do Discurso (AD), diferenciando-se por se
caracterizar em um movimento interpretativo de carater hermenéutico que busca superar
possibilidades ao modelo positivista da analise qualitativa. Desta forma, os autores asse-
veram que:

[...] a analise textual discursiva, ao pretender superar modelos de pesquisas po-
sitivistas, aproxima-se da hermenéutica. Assume pressupostos da fenomenologia,
de valorizagao da perspectiva do outro, sempre no sentido da busca de multiplas
compreensdes dos fendmenos. Essas compreensdes tém seu ponto de partida na
linguagem e nos sentidos que por ela podem ser instituidos, implicando a valori-
zacao dos contextos e movimentos histéricos em que os sentidos se constituem.
Nisso estdo implicados multiplos sujeitos autores e diversificadas vozes a serem
consideradas no momento da leitura e interpretagéo de um texto (p. 80).

Com relacdo a compreensao acerca da hermenéutica na ATD, Galiazzi e Souza
(2016, p. 54) afirmam que:

[...] a tarefa hermenéutica na ATD ¢é ir além do que j& se sabe sobre o fenbmeno,
aprender sobre ele, ampliando o horizonte interpretativo por meio das emergéncias
tedricas, ou seja, na disposicao de novas elaboragdes dialdgicas.

1 Podem ser midias educacionais (videos, animagdes, experimentos virtuais, aplicativos de modelagem,
aplicativos de aquisigao e analise de dados, paginas de internet e blogs, jogos educacionais, jogos eletrénicos
educacionais etc.); prototipos educacionais e materiais para atividades experimentais; propostas de ensino,
sequéncias didaticas, propostas de intervengéao etc.); material textual (manuais, guias, textos de apoio, livros
didaticos e paradidaticos, histérias em quadrinhos e similares); atividades de extens&o (cursos, oficinas, ciclos
de palestras, exposic¢oes, atividades de divulgagao cientifica e outras) (CAPES, 2013).
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Esse tipo de analise tem sido utilizado tanto em pesquisas de mestrado como de
doutorado, abrangendo varias areas, apresentando-se como um processo auto organizado
composto por um ciclo que abrange trés momentos: 1. Desmontagem dos textos, 2. Estabe-
lecimento de relagdes e 3. Captacdo do novo emergente. A Figura 1 apresenta o processo:

Figura 1: Trés fases da Analise Textual Discursiva

|
| | I
1% fase: Desmontagem 2? fase: Estabelecimento de 37 fase: Captando o novo
dos textos. relagdes entre as unidades emergente
Unitarizacdo Categorizacéo Metatexto
Leitura e Significacéo Método Dedutivo Operagdes Estatisticas
Descricdo e
Definigdo do "Corpus” Meétodo Indutivo ¢ y
Interpretagdo
Envolvimento e Compreensdo e
impregnacéo teorizagdo

Fonte: As autoras (2020).

As etapas apresentadas na Figura 1 sdo indicadas para a aplicagdo da ATD e ini-
ciam- se com a unitarizagao ou construgao de unidades, compreendida como a desmonta-
gem dos textos que compde a pesquisa, 0s quais sdo denominados por Moraes e Galiazzi
(2007) como “corpus”, ou seja, o conjunto de informagdes a serem analisadas, composta
por documentos, discursos ou outros registros.

Nesta fase é necessario que se faga leitura e significacéo, ou seja, uma leitura apro-
fundada e cuidadosa do material a ser analisado, visando a desconstrugéo, desmontagem
ou fragmentagado dos dados e a interpretagao criteriosa do mesmo. A partir desse proce-
dimento, segue-se a unitarizagéo, ou seja, processo em que o todo é dividido em partes
menores denominadas de “unidades”. A desmontagem dos textos ou unitarizagéo € o pro-
cesso no qual os textos sdo examinados em seus detalhes, fragmentando-os para que se
possa construir unidades ou enunciados referentes aos fenébmenos estudados. Em seguida
se da a reescrita de cada unidade, de forma que se obtenha um significado mais comple-
to em si mesma e se atribua um nome ou titulo que a denomine. E o0 momento em que o
pesquisador deposita sua interpretagdo das ideias de sentido sobre a tematica investigada
(MORAES; GALIAZZI, 2007).
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Na 2° fase da ADT, se da o estabelecimento de relagdes entre as unidades de signi-
ficados na forma de categorizagéo. O processo de categorizagdo corresponde ao agrupa-
mento das unidades de significado semelhantes em categorias e/ou subcategorias, que sao
diferentes niveis de categorias de analise. Esse processo é feito levando-se em considera-
¢ao os aspectos semelhantes das unidades.

As categorias estabelecidas representam aspectos diferentes relativos ao tema da
analise, ou seja, uma nao exclui a outra, além de apresentar perspectivas diferentes. To-
das devem ser construidas a partir dos objetivos almejados na pesquisa e norteados pelas
questdes suscitadas nos questionarios (corpus empirico). Vale ressaltar que na ATD, o pro-
cesso de categorizagéo das unidades de significados caracteriza-se por trés propriedades,
as quais dizem respeito a: 1. Validade ou pertinéncia; 2.Homogeneidade e 3. Nao exclusao
mutua (MORAES; GALIAZZI, 2007).

Por sua vez, a 3° fase da ATD corresponde a elaboragcdo do metatexto, que com-
preende a sintese descritiva das categorias estabelecidas e sua interpretacdo. E o momen-
to da captagcédo do novo emergente, em que séo feitas as consideragdes sobre as unidades
e categorias construidas. A descricao e interpretacdo dos dados constituem os metatextos
e representam um modo de compreensdo e teorizagdo dos fendmenos investigados. E
nessa fase que serdo expressos os novos entendimentos e intui¢des do pesquisador sobre
o fendmeno pesquisado. Tais resultados so6 serao validos e representativos a partir da apli-
cacgao criteriosa de cada etapa da analise (MORAES; GALIAZZI, 2007).

ANALISE DE CONTEUDO

Em grande parte dos trabalhos que analisam produgdes escritas, os autores utilizam
a Analise de Conteudo (AC) (BARDIN, 2011), com o intuito de descrever as maneiras dos
grupos pesquisados lidarem com determinadas questdes, buscando a partir disso, a cons-
trucao de inferéncias sobre seus conhecimentos, em processos recursivos de construcao
de unidades de andlises e categorizagdes. A AC apresenta-se entdo, como uma aborda-
gem de pesquisa qualitativa para realizagao desses trabalhos (BARDIN, 2011).

A AC é um método sistematico de analise de dados em pesquisa qualitativa, que
se constitui em técnicas criteriosas baseadas em aspectos semanticos das palavras. Tem
como principal tema as comunicagdes e perpassa algumas fases sistematicas de orga-
nizagdo. E apresentada como um método de categorias que permite a classificagdo dos
componentes do significado da mensagem em espécie de gavetas. Segundo a autora, a
AC nao deixa de ser uma analise de significados, ao contrario, ocupa-se de uma descrigao
objetiva, sistematica e quantitativa do conteudo extraido das comunicagdes e sua respecti-
va interpretacado (BARDIN, 2011).

Nesse sentido, o termo analise de conteudo consiste em:
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[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos re-
lativos as condicdes de produgao/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 47).

Tal definicdo, incide em dois processos: a descri¢do e a inferéncia. E na descrigcdo
que se explora o texto na medida em que o mesmo vai sendo desconstruido. Feito isso,
parte-se para a etapa da categorizagdo, momento em que, seguindo certos critérios defini-
dos pelo analista de recorde, agregacéo e enumeracgao, o texto € novamente reconstruido.
Apds a categorizacdo, parte-se para a inferéncia. E neste momento que se atribui, por meio
de dedugdes logicas e justificadas, significado ao discurso.

Bardin (2011) indica ainda que, a AC segue trés fases cronolégicas, conforme o es-
quema apresentado na Figura 2: 1. Pré-analise, 2. Exploragdo do material e 3. Tratamento
dos resultados, inferéncia e a interpretacao.

Figura 2: Trés fases da Analise de Conteudo.

|
| | I
1% fase: Desmontagem 2? fase: Estabelecimento de 37 fase: Captando o novo
dos textos. relagdes entre as unidades emergente
Unitarizacdo Categorizacéo Metatexto
Leitura e Significacéo Método Dedutivo Operagdes Estatisticas
Descricdo e
Definigdo do "Corpus” Meétodo Indutivo ¢ .
Interpretagdo
Envolvimento e Compreensdo e
impregnacéo teorizagdo

Fonte: Adaptado de Bardin (2011).

Na AC a pré-analise é definida como uma fase de organizagao na qual se estabelece
um esquema preciso do desenvolvimento das operagdes de um plano de analise, com pro-
cedimentos bem definidos, mas que podem ser flexiveis. Essa fase geralmente envolve: 1.
Leitura “flutuante” do texto; 2. Escolha dos documentos a serem analisados; 3. Formulacao
das hipoteses e dos objetivos; 4. Referenciagao dos indices e a elaboragao dos indicadores
que orientardo a interpretacao e a preparacao formal do material e, por fim, 5. Preparagao
do material (BARDIN, 2011).
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Na fase 1, realiza-se o processo que Bardin (2011) denomina como leitura “flutuante”
por analogia a atitude do psicanalista. E quando o pesquisador tem um primeiro contato
com os documentos que serdao submetidos a analise e torna-se mais precisa em fungao
de hipdteses emergentes, de ou explicagdes antecipadas sobre o fenébmeno observado
que podem ou n&o ser comprovadas ao final do estudo. Em seguida se da a escolha dos
documentos, ou a composi¢ao do corpus da pesquisa, que € “um conjunto de documentos
levados em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos” (BARDIN, 2011, P.
126). Essa etapa exige que sejam siga as regras principais, sendo elas: 1. Exaustividade,
representatividade, homogeneidade e pertinéncia.

A fase 2 corresponde a exploracdo desse material, na qual técnicas sao aplicadas
sobre o corpus dando origem a codificagao e classificagdo das unidades escolhidas em
blocos que expressem determinadas categorias que devem atender a certos requisitos ,
como: exclusdo mutua; homogeneidade; pertinéncia; objetividade; fidelidade e produtivida-
de e podem ser criadas a priori ou a posteriori, ou seja, a partir apenas da teoria ou apés a
coleta de dados (BARDIN, 2011).

A fase 3 da AC corresponde ao tratamento dos resultados por meio de inferéncias
e interpretagdes, quando entdo o pesquisador transforma resultados brutos em validos e
significativos. Sua interpretagéo vai além do conteudo expresso nos documentos, buscan-
do o sentido latente que se encontra por tras do texto. Na realidade, busca-se o significado
verdadeiro do discurso anunciado, o que os participantes da pesquisa querem dizer em
profundidade, mesmo em certas afirmag¢des aparentemente superficiais (BARDIN, 2011).

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Pesquisa de natureza qualitativa, descritivo-interpretativa cujo carater exploratério
compreendeu a coleta de dados a partir de producdes textuais de mestrandos matricula-
dos em um PMPE. De acordo com Bento (2012), a pesquisa qualitativa foca num modelo
fenomenoldgico no qual a realidade é enraizada nas percepgdes dos sujeitos e objetiva
compreender e encontrar significados por meio de narrativas textuais.

Neste estudo, os textos foram redigidos durante atividade pratica desenvolvida na
disciplina “Analise Qualitativa de Dados”, contando com a participacédo de 17 alunos orien-
tados a escreverem individualmente até trés laudas sobre “Minha Histéria com o Mestrado”.
Nesse texto, deveriam expressar seus anseios, angustias, motivagdes e sentimentos sobre
a realidade que vivenciaram na sua trajetoria até o PMPE, porém, apds assinarem o termo
de consentimento livre e esclarecido aceitando participar desta pesquisa. Para que suas
identidades fossem preservadas, os mestrandos foram identificados com codigos de A1 a
A17.

O perfil de todos os participantes mostrou-se em consonancia com os pré-requisitos
para o ingresso no PPGEN, o qual tem preferéncia por profissionais atuantes na area do
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Ensino, mas com formacgao inicial distinta. Assim, foram identificados alunos com formagao
inicial em Licenciatura e em cursos de bacharelado em Administragao, Direito, Enferma-
gem, Nutricdo, dentre outros.

As questdes que nortearam as produgdes escritas analisadas foram as seguintes: Quais
as expectativas, motivacdes e sentimentos vivenciados pelos mestrandos que os levaram a
cursar um PMPE? Quais foram as dificuldades vivenciadas nessa trajetoria até o mestrado?

Para analise dos dados, as metodologias ATD (MORAES; GALIAZZI, 2007) e AC
(BARDIN, 2011), foram utilizadas e comparadas em cada uma de suas fases, conforme
descritas no Quadro 1.

Quadro1: Fases da ATD e da AC

Fases ATD AC
1° Fase Desmontagem do texto ou Pré-analise com leitura flutuante, escolha
Unitarizacao dos textos
2° Fase Estabelecimento de relagdes ou Exploracéo do material, tratamento e
Categorizagao codificagao
3° Fase Captando o novo emergente ou Tratamento dos resultados, inferéncia e
Metatexto interpretacao

Fonte: As autoras (2020).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando o objetivo deste estudo de comunicar proximidades e aplicabilidades
da ATD e da AC, demonstrando todas as suas fases na analise de producdes textuais de 17
mestrandos de um PMPE, foi possivel destacar alguns elementos singulares destas duas
metodologias de analise de dados e, por conseguinte, identificar sentimentos, motivagoes
e dificuldades encontradas pelos participantes na sua trajetoria até o mestrado.

PRIMEIRA FASE DA ANALISE DE DADOS SEGUNDO AATD EAAC

A 12 fase da aplicagdo da ATD se deu com a Desmontagem dos textos, quando
foi realizada uma leitura aprofundada e cuidadosa das 17 producdes textuais e definindo,
assim, o corpus da pesquisa. Em seguida, partiu-se para a unitarizagao com a divisdo dos
textos em partes menores chamadas de unidades (MORAES;GALIAZZI, 2007).

Seguindo os pressupostos da AC na 12 fase realizou-se a pré-analise com uma leitura
flutuante, em que os textos foram organizados, obedecendo as seguintes regras: a) Exaus-
tividade — em que teve-se em conta todos os elementos deste corpus; b) Representatividade
— em que a amostragem representou o universo inicial de dados pesquisados; ¢) homoge-
neidade- em que os documentos sdo homogéneos e obedecem a critérios preestabelecidos;
d) Pertinéncia — em que os documentos foram considerados adequados enquanto fonte de
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informagao para a pesquisa; e Exclusividade — em que uma unidade nao pode ser classi-
ficada em mais de uma categoria. Em seguida, foram levantadas hipdteses que surgiram
das questdes norteadoras e estas, organizadas em temas ou indicadores. Os temas que se
repetiram com mais frequéncia foram recortados em unidades comparaveis (BARDIN, 2011).

Nesta fase, conforme os recortes dos excertos mais repetidos nas falas dos partici-
pantes da pesquisa, tanto com a utilizagdo da ATD, quanto da AC, emergiram as seguintes
unidades de analise: 1. Formacao inicial; 2. Atuacao profissional; 3. Crescimento na carreira
docente; 4. Melhoria no salario; 5. Envolvimento com a pesquisa; 6. Busca pelo conheci-
mento; 7. Realizag&o pessoal; 8. Pré-projeto de pesquisa; 9. Ansiedade que precede a fase
eliminatéria; 10. Leituras indicadas para a prova escrita; 11. Falta de tempo para estudar em
funcao do trabalho e 12. Conciliar os estudos com o trabalho e a familia.

Nota-se que as mesmas unidades foram definidas tanto em uma metodologia de
analise quanto em outra, entretanto nessa fase ao se utilizar a AC o que prevalece é a
objetividade e sistematizagcdo do processo, enquanto que na ATD ja se considera fatores
como o envolvimento e aprofundamento do pesquisador, a subjetividade e diversidade dos
sujeitos pesquisados, direcionando a constru¢céo das unidades para a construgéo de novos
conhecimentos, sem a necessidade de comprovacao de hipéteses anteriores.

SEGUNDA FASE DA ANALISE DE DADOS SEGUNDO AATD EAAC

Na 22 fase da aplicagéo da ATD, deu-se o estabelecimento de relagdes, ou seja, a cate-
gorizagao pelo agrupamento de elementos semelhantes das unidades, definidas no processo
inicial de andlise. As categorias emergiram em razao dos objetivos do trabalho e considerando
um movimento construtivo de uma ordem diferente do original. O processo de categorizagao
das unidades de significados caracterizou-se pelas seguintes trés propriedades:.1. Validade
ou pertinéncia; 2. Homogeneidade e 3. Nao exclusdo mutua (MORAES; GALIAZZI, 2007).

Com a aplicagao da AC, a partir dos fragmentos ou unidades obtidas na 12 fase da
analise dos dados, foram realizados agrupamentos ou a classificagdo em blocos, das uni-
dades de codificagédo caracterizando o que Bardin (2011) define como exploragao do ma-
terial, ou categorizagao. As categorias foram construidas considerando suas qualidades
de exclusdo mutua, homogeneidade, pertinéncia, objetividade, fidelidade e produtividade.

Por meio do estabelecimento de relagées (MORAES; GALIAZZI, 2007) ou da ex-
ploragdao do material (BARDIN, 2011), também nominados de categorizagao, foi possivel
a construcéao (a priori) de trés categorias de analise, a serem:

a) Categoria 1: Qual o perfil dos participantes?

A construcao desta categoria se deu pelo agrupamento de duas unidades emergen-
tes que correspondem a formacéo inicial de cada participante da pesquisa e sua
atuacao profissional, o que possibilitou conhecer quantos cursaram o bacharelado e
quantos cursaram a licenciatura, além da atuacéo profissional de cada participante.
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b) Categoria 2: Qual foi a motivagéo para cursar o PMPE?

Esta categoria foi construida com o objetivo de identificar o que levou cada pes-
quisado a ingressar no PMPE. Dessa forma, considerou-se o agrupamento das
seguintes unidades emergentes na analise das falas dos mestrandos: Cresci-
mento na carreira docente; Melhoria no salario; Envolvimento com a pesquisa;
Busca pelo conhecimento e Realizagao pessoal.

Categoria 3: Quais foram as dificuldades encontradas na trajetoria até o mestrado?
A construgéo prévia desta categoria ocorreu pela percepgéo das autoras de que
toda formagao continuada exige alguns sacrificios para sua realizagdo. Além dis-
so, foram analisadas as repeticdes nas falas dos mestrandos quando se referiam
aos dilemas: Pré-projeto de pesquisa; Ansiedade que precede a fase elimina-
toria; Leituras indicadas para a prova escrita; Falta de tempo para estudar em
funcéo do trabalho e, Conciliar os estudos com o trabalho e a familia.

As trés categorias construidas s&o apresentadas a seguir, no Quadros 10 qual con-

tém os principais excertos de falas dos alunos pesquisados.

Quadro 1: Categorias de andlise de dados correspondentes a 22 fase da ATD e da AC.

Categoria 1: Perfil dos participantes

Unidades Recortes das produgodes textuais

Formacao inicial [...JEnfermagem (A3), (A5). [...] Administracdo (A4). [...] Nutricdo (A10); [...] Direito

(A13). [...]Matemética (A1), (AB), (A15). [...] Pedagogia (A2), (A7), (A8), (A9), (A11),
(A12). [...] Ciéncias Biologia (A12), (A16). [...] Quimica (A14).

Atuacao [...] professor colaborador na UTFPR (A4). [...] coordenadora de estagio no curso
profissional técnico em enfermagem [...] (AS). [...] como professor de matematica [...] (A1). [...]
atualmente trabalho em escola de campo [...] (A2). [...] em cursos técnicos em en-
fermagem privados (A3). [...] professor de matematica [...] (A6). [...] professor do en-
sino fundamental [...] (A8). [...] pedagoga social [...] (A9). [...] no curso subsequente

de Tecnologia em alimentos [...] (A10). Afuo como professora na rede municipal [...]
(A12). [...] analista judiciario (A13). [...] disciplina que leciono, quimica [...] (A13). [...]
em uma escola da zona rural [...] (A15). [...] dando aulas de inglés em uma escola de
idiomas [...] (A16). [...] trabalho como enfermeira [...] (A5). [...] trabalho com tudo que
envolve gestdo municipal do SUS [...] (A3).

Categoria 2: Motivagao para cursar o PMPE

docente

Melhor preparo [...] por consequéncia a entrada em uma faculdade como professor universitario (A1),
para a carreira [...] reflexGes sobre quéo preparados deixamos os bancos de um curso bacharelado

para assumirmos a docéncia, [...] possibilitando novas oportunidades [...] crescimento
pessoale profissional (A3). [...] aperfeicoar e aprender novas praticas docentes (A4).
[...] aprimorar minha carreira docente (A4). [...] aprimoramento da minha pratica como

professora [...] (A7). [...] o gosto pela docéncia [...] a preocupagdo com o ensino das
criangas pequenas (A8). [...] para futuramente poder ministrar aulas com um maior
conhecimento e disciplina (A10). [...] dar continuidade em sua formagao académica
[...] (A11). [...] queria ser professora (A13). [...] vontade de cada vez mais querer es-
tudar, refletir e se atualizar para a melhora do processo de ensino e aprendizagem
(A14). [...] necessidade da formagéo continua de um professor [...] (A15). [...] uma
melhor preparagédo para a pratica docente (A16).

Melhoria financeira | [...] pretenséo salarial (A1). [...] oriunda de familia de pouco poder aquisitivo (A2).

[...] crescimento no plano de carreira docente (A4). [...] venho de uma familia simples
quesempre me incentivou aos estudos [...] (A8).
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conhecimento

Envolvimento com | [...] me envolvi com a pesquisa na area de ensino [...] (A6). [...] havia me simpati-
a pesquisa zado com a pesquisa [...] (A10).
Busca pelo A busca pelo conhecimento faz parte da minha pessoa (A2). [...] aprofundar meus

conhecimentos académicos (A4). [...] a importancia da capacitagdo continuada (A4).
[...] necessidade de adquirir um maior conhecimento em relagao a formagao pedago-
gica (A5). [...] buscar coisas novas e sair da zona de conforto [...] (A5). [...] na minha
busca por conhecimento e pela minha capacitagao profissional (A7). [...]Jbuscar cons-
tantemente novas aprendizagens [...] (A7). [...] aprofundamento tedrico [...] alcar voos
no mundo da pesquisa e da academia (A8). [...] desejo enorme de dar continuidade
aos estudos [...] (A11). [...] em busca de novos saberes [...] (A12). [...] para apren-
der sempre mais e atualizar minha pratica docente (A13).

Realizacao pes-
soal e profissional

[...] em busca de realizagdo pessoal e profissional (A2). [...] desejo de conquista a ser
realizado (A5). [...] crescimento pessoal e profissional (A7), (A10). [...] vontade de me
superar [...] (A11). [...] projeto de vida pessoal e profissional (A11). [...] crescimento

profissional [...] (A15).

Realizagdo de um
sonho

[...] era o retrato de uma adolescente cheia de sonhos e comprometida com um futuro
promissor (A11). O sonho, o desejo e a esperanga sdo os combustiveis fundamentais
[...] (A11).[...] minha chance de realizar um antigo sonho (A12).[...] o sonho[...] (A13).

[...] mestrado sempre foi um sonho (A16).

Categoria 3: Quais

Dificuldades encontradas na trajetéria até o mestrado

Elaboragao do
pré- projeto de
pesquisa

[...] estéa na construgéo do projeto a ser apresentado para o ingresso no curso (A3).
[...] elaborar um pré-projeto, que esteja de acordo com uma linha de pesquisa |...]
(A11).

Ansiedade que
precede a fase
eliminatoria

Projeto, produto educacional, prova, entrevista, enfim, a espera pelo resultado a cada
etapa vencida [...] (A7). Durante a entrevista, fiquei nervosa, demonstrei tal condi¢ao
[...] fiquei ansiosa aguardando o resultado dessa fase de selecéo [...] (A9). [...] as fa-

ses que antecedem a entrada no programa sdo arduas [...] o fator psicolégico
que fica abalado por conta da ansiedade que antecede a fase eliminatéria [...] (A12).
[...] teria que pesquisar muito, ler muito, escrever muito, publicar muito (A13).

Leituras indica-
das para a prova
escrita

[...] tenho encontrado dificuldades com o contetido a ser estudado para o proces-

so deselegdo, pois sdo obras que causam estranheza e novidade ao meu habito
de leitura (A3). [...] muitas vezes deixei momentos de lazer para estudar (A9). [...] se
empenhar nas leituras referenciadas pela institui¢éo [...] (A12).

Conciliar os estu-
dos com o trabalho
e a familia

[...] ajuda de esposo e sogra com os afazeres da casa e cuidados com meu filho de
trés anos (A2). [...] meu esposo ja esta cursando doutorado em Curitiba (A4).

[...] mesmo nas horas que o cansago batia [...] (A7). [...] mas ai veio o noivado,
casamento e um bebé, somados ao meu trabalho [...] (A11). [...] por conta da minha
jornada de trabalho, casa e familia [...] (A12). [...] pois tinha filhas pequenas, traba-
Ihava em uma escola da zona rural [...] (A15). [...] mas como eu tinha acabado de me
casar[...] (A16).

Nao apresentou
dificuldades

(A14)

Fonte: As autoras (2020).

TERCEIRA FASE DA ANALISE DE DADOS SEGUNDO AATD EAAC

Por sua vez, a 3?2 fase da aplicagédo da ATD se deu com a organizagdo do meta-
texto, ou seja, a captagdo do novo emergente, que compreende a sintese descritiva das
categorias estabelecidas e sua interpretacdo. Nesta fase o autor da pesquisa ndo apenas
expressa conhecimentos ja existentes, mas emprega autoria na sua interpretagéo, recons-
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trucdo e modificagao de seus entendimentos e teorias sobre o tema pesquisado (MORAES;
GALIAZZI, 2007).

Em consonancia com os pressupostos da AC, na 32 fase de sua aplicabilidade, to-
mou- se como partida os agrupamentos realizados nas fases anteriores e as produgdes
escritas foram novamente analisadas. Inferéncias puderam ser feitas na reconstrucdo do
texto, revelando informagdes acerca da forma como os mestrandos descreveram lidar com
os desafios impostos pelo PMPE (BARDIN, 2011).

INFERENCIA E INTERPRETAGAO (AC)

A categoria 1 de analise mostrou que todos os participantes da pesquisa atuam na
docéncia, sendo que 2 também trabalham na area da Saude, com formacgéo inicial em En-
fermagem. Ainda, 5 s&o bacharéis com formagdo em Enfermagem (A1) e (A5), Administra-
¢ao (A4), Nutricao (A16) e Direito (A13). Os demais possuem licenciatura como formagao
inicial nas areas de Matematica (A1) e (A6), Pedagogia (A2), (A7), (A8), (A9), (A11), (A12),
Ciéncias Biolodgicas (A12), (A16), Ciéncias da Matematica (A15) e Quimica (A14).

Na categoria 2 Motivagéo para cursar o PMPE identificou-se que a maioria dos par-
ticipantes, buscavam melhor preparar-se para a carreira docente. Um excerto do texto pro-
duzido por (A1), apontou para a pretensao de ser professor universitario e outro de autoria
de (A3) mencionou o despreparo dos bacharéis para a docéncia e a sua busca por novas
oportunidades. Os mestrandos (A4), (A7), (A10), (A13), (A14), (A15) e (A16) buscavam
aperfeicoamento e novas praticas docentes e o (A8) mostrou sua preocupagao com o en-
sino infantil.

A motivacdo apontada pelos mestrandos (A2), (A4) e (A8) foi relativa a melhoria
financeira, ocasionada por um possivel aumento salarial com a titulacdo de mestre, e des-
tacaram o fato de serem oriundos de familias de baixo poder aquisitivo. A superacgéo de limi-
tes, a realizacao pessoal e profissional além da busca por conhecimento foram os motivos
apontados por (A2), (AS), (A7), (A10), (A11), (A12), (A13), (A15) e (A16), que consideram o
mestrado um projeto de vida e um sonho a ser realizado. Esses, pretendem aprofundar seus
conhecimentos académicos, dao importancia a capacitacdo continuada, tém necessidade
de adquirir maior conhecimento em relagao a formagao pedagogica e buscam constante-
mente novas aprendizagens e novos saberes relacionados a pratica docente. Tais questdes
carregadas de expectativas vém de encontro ao que indica Moreira (2004) ao afirmar que
a proposta dos PMPE nao se volta apenas a formagao do professor como professor, mas
também para a formacao de professores multiplicadores. O autor afirma que, a formacao
stricto sensu faz parte do sistema de avaliagao da CAPES e, dessa forma, além de atender
as peculiaridades dos Programas Profissionais ainda segue o0 mesmo padrao de qualidade
dos mestrados académicos e doutorados.
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O envolvimento com a pesquisa foi citado por 2 mestrandos (A6) e (A10), os quais
buscam algar voos no mundo da pesquisa e da academia. De acordo com Moreira (2004)
€ também uma caracteristica dos PMPE preparar o profissional para atuar na sala de aula
e no sistema, pelos altos padrbes de producao técnica e cientifica e que sera avaliado por
critérios condizentes com esta caracterizagao.

De acordo com Ribeiro (2005), os objetivos do PMPE s&o de formar mestres que
saibam utilizar a pesquisa de forma a agregar valor as suas atividades, sejam elas de cunho
pessoal ou social. Dessa forma, todas as motivagdes citadas pelos participantes em seus
textos, estdo de acordo com a proposta do programa que integram. Por sua vez, Cevallos e
Passos (2011), afirmam ser também objetivo do PMPE, atender as demandas da socieda-
de considerando as novas exigéncias feitas ao professor ao buscar seu desenvolvimento,
aperfeicoamento e uma formacgao docente de qualidade.

Na categoria 3— Dificuldades encontradas na trajetoria até o mestrado — conciliar os
estudos com o trabalho e a familia foi a dificuldade mais citada pelos participantes desta
pesquisa, evidenciada nos textos de (A2), (A7), (A11), (A12), (A15) e (A16) apontando que
o trabalho do professor ndo se resume a sua carga horaria em sala de aula, sendo neces-
sario tempo para correcao de tarefas, preparo de aulas e avaliagdes, entre outras ativida-
des. A este respeito, € possivel inferir que, como uma das exigéncias do PMPE é que os
alunos regulares estejam em exercicio da docéncia, o ideal seria que recebessem algum
apoio como redugao da carga horaria ou bolsa de estudos, por exemplo. Possivelmente,
tais medidas viabilizariam sua participacao em PMPE, considerando que os professores em
exercicio normalmente tém elevada carga horaria de trabalho (MOREIRA, 2004).

A segunda dificuldade mais elencada foi com relagdo ao fator psicologico e a an-
siedade vivenciada na fase eliminatéria do processo de selegdo pelos alunos regulares
do PMPE, o que foi evidenciado nos textos de (A7), (A9), (A12) e (A13). Outra dificuldade
citada por (A3) e (A11), foi a elaboracéo do pré-projeto de pesquisa. Outros dois mestran-
dos mencionaram o sentimento de nervosismo causado pelas diversas leituras que tiveram
que fazer em curto espacgo de tempo com vistas a se prepararem para prova escrita, assim
como, o medo de terem que passar pela arguicdo sobre o projeto de pesquisa durante a
entrevista. Apenas um (A14) dos participantes ndo mencionou nenhum tipo de dificuldade
na sua trajetoria até o mestrado.

METATEXTO (ATD)

Com vistas a contemplar o objetivo desta pesquisa procedeu-se a analise das ca-
tegorias construidas na fase anterior no sentido de reconstruir conhecimentos preexisten-
tes. Dessa forma identificou-se que a maioria dos participantes da pesquisa é professor
em exercicio, alguns na Educacgao Basica e outros no Ensino Superior. Sdo egressos nao
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somente dos cursos de Licenciatura, mas também dos Bacharelados de areas afins e que
conciliam as atividades do mestrado com suas atividades profissionais.

O fato de a maioria atuar na docéncia indica que o perfil dos mestrandos esta de
acordo com as caracteristicas descritas no estudo de Moreira (2004) quanto ao publico
alvo do PMPE, que deve preferencialmente, ser formado por professores em exercicio na
Educacao Basica e no Ensino Superior.

As motivacdes que os levaram a cursar o PMPE foram principalmente a busca por
melhor preparo para a carreira docente, seguida da possibilidade de melhorar suas con-
di¢cdes financeiras ingressando como professores no Ensino Superior. Ainda, a realizagao
pessoal e profissional e a busca pelo conhecimento e envolvimento com a pesquisa foram
motivacoes citadas pelos participantes da pesquisa.

Vale destacar que a proposta do PMPE a que se refere este estudo, é de formar
mestres capazes de agregar valor pessoal ou social as suas atividades, além de promover
a capacitacao, desenvolvimento e aperfeicoamento docente de qualidade. Para isso, se-
gue o mesmo padrao de qualidade dos mestrados académicos e doutorados, atendendo
as peculiaridades dos programas profissionais ao preparar o profissional para atuar na
sala de aula e no sistema de ensino, pelos altos padrées de producdo técnica e cientifica,
sendo avaliado por critérios condizentes com esta caracterizagao. Dessa forma, é possivel
reafirmar que os objetivos do PMPE est&o alinhados com os fatores motivadores e as ex-
pectativas do grupo de alunos pesquisado, o que possivelmente, seja um dos indicadores
do sucesso do programa.

No que se refere as dificuldades encontradas na realizagdo do MPE, a mais citada
foi quanto a falta de tempo para conciliar os estudos com o trabalho e a familia, ja que a
maioria dos participantes exerce a docéncia e tem uma carga elevada de trabalho e nao
foi beneficiada com afastamento para cursar a pos-graduagéo. Além disso, foram citadas a
falta de preparo para a elaboragao do pré-projeto de pesquisa, o fator psicoldgico e a ansie-
dade na fase eliminatdria do processo de selecdo como dificuldades encontradas.

Considera-se que o grau de dificuldades apontado pelos mestrandos possa estar
relacionado as exigéncias de todo PMPE que de acordo com Ribeiro (2006), sdo inerentes
ao nivel de qualidade de uma pdés-graduacao stricto sensu que ira proporcionar aos par-
ticipantes um titulo de “mestre”. O Autor enfatiza que todos os mestrados avaliados pela
CAPES passam por um crivo de rigor que atesta sua qualidade e promovem uma mudanca
no perfil do participante, representando um salto qualitativo em sua formacgao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo objetivou apresentar uma discussao tedrico metodolégica e um com-
parativo entre duas metodologias de analise de dados de natureza qualitativa, sendo elas:
Analise de Conteudo (AC) e Andlise Textual Discursiva (ATD). Tal proposta se deu a partir
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da analise de produg¢des textuais de um grupo de 17 alunos regulares de um PMPE, com o
tema “Minha historia com o mestrado”.

As duas metodologias foram empregadas na investigagao do perfil dos participantes
da pesquisa, dos motivos que os levaram a buscar a formacéo continuada na modalidade
stricto sensu na area de Ensino, além das dificuldades por eles encontradas em sua traje-
téria até o mestrado.

Ao se utilizar da AC nas produgdes textuais, realizou-se uma pré-analise com leitu-
ra flutuante, em que foram levantadas hipéteses classificadas em temas ou indicadores,
também chamados de unidades compativeis. Foi realizada a exploracdo do material com a
classificagdo em blocos das unidades de codificagdo, também chamada de categorizagao.
Por fim, realizou-se o tratamento dos resultados por meio de inferéncias e interpretacdes
que comprovaram as hipéteses levantadas anteriormente.

Quanto a ATD, o processo de analise que visou produzir novas compreensdes so-
bre os fenbmenos e discursos na pesquisa especifica da area da Educacao se construiu
em trés momentos que se traduziram na desmontagem dos textos, no estabelecimento de
relagdes e na captacdo do novo emergente. No primeiro momento, no processo de des-
construcao e unitarizacao, foi quando se buscou o aprofundamento do pesquisador ou um
mergulho de sentidos no texto em analise. No segundo momento deu-se o0 agrupamento
das unidades com a elaboragédo de categorias a partir da percepgdo do pesquisador de
novas aprendizagens e compreensoes. E por fim a elaboragdo do metatexto possibilitou,
por meio da descricdo e interpretacdo, a modificagdo de conhecimentos e teorias prévias
do pesquisador sobre o tema pesquisado, produzindo novos significados. Este componen-
te da terceira fase do processo denominado de metatexto comunica o resultado das fases
anteriores criando espagos para a compreensao de fendmenos educacionais investigados
e para novos conhecimentos relacionados ao que se estuda.

A ATD e a AC sdo metodologias de analise de dados que em pouco se diferenciam
e que se mesclam em processos de constru¢gdo de unidades de significados e a elabora-
¢ao de inferéncias da AC e a unitarizagao, categorizagao e o captar do novo emergente da
ATD. Tém pontos convergentes também relacionados a constru¢cado de categorias a priori
e emergentes, bem como a busca de compreensao do objeto estudado e o trabalhar com
mensagens e interpretagdo. As duas metodologias de analise valorizam tanto a descrigao
quanto a interpretacdo dos fenbmenos pesquisados, considerando que interpretagdes ori-
ginais constituem a contribuigéo tedrica de um estudo.

O carater hermenéutico da ATD e sua identificacdo como opgao de analise para pes-
quisas de natureza qualitativa da area da Educacéo sao caracteristicas que a diferenciam
da AC e sua perspectiva positivista. Objetiva a compreenséao e reconstru¢do de conheci-
mentos ja existentes, visando amplia-los compreensivamente sem necessitar de compro-
vacdo de hipoteses e inferéncias. E nesse ponto que a ATD busca superar o positivismo
metodoldgico da AC e sua ligacado com as ciéncias humanas e sociais.
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Na aplicagdo da AC esta implicita a valorizagdo maior da objetividade e preciséo,
considerando tradi¢cdes historicas, além da manutencao da neutralidade com possibilidades
de inferéncias. Ja na ATD, a subjetividade € mais valorizada, além da ligacéo do investiga-
dor com o fenbmeno pesquisado, passando por suas tradicoes histéricas até a consciéncia
de seus preconceitos, ampliando seus horizontes @ medida que se envolve com o objeto
pesquisado. Neste processo, é considerada a diversidade dos sujeitos da pesquisa € o
pesquisador busca os sentidos do autor do texto, mas ao mesmo tempo carrega os seus
proprios sentidos, colocando sua autoria nas interpretagdes.

A AC realiza inicialmente a leitura e descricao sistematica e quantitativa do que esta
explicito e se manifesta nos documentos e discursos. Posteriormente inclui também o que
€ implicito, ou seja, aquilo que é latente ou subentendido, enquanto que na ATD as fases
de unitarizagao e categorizagao ja direcionam a possibilidade de produgao de novas com-
preensdes, € um movimento de reconstrucio de realidades.

Outra diferenga importante € que na AC uma mesma unidade de significado nao
pode estar em mais de uma categoria, enquanto que na ATD isto é permitido e a mesma
unidade pode ser lida em diferentes perspectivas produzindo resultados de multiplos sen-
tidos e oferecendo um olhar mais abrangente das maneiras de lidar dos sujeitos pesquisa-
dos com as questdes em estudo.

A aplicacéo das trés fases propostas pela ATD e AC na analise nos textos produzidos
pelos 17 mestrandos de um PMPE, possibilitou que em uma mesma investigagao se cons-
truisse um processo em que se pudesse olhar para o que havia de comum, semelhante e
passivel de uma generalidade entre as duas metodologias. Foi assim identificado o perfil
dos participantes da pesquisa, seus sentimentos e motivagdes que os levaram a ingressar
em PMPE assim como, as dificuldades e desafios por eles enfrentados até o ingresso no
mestrado. Diante do exposto, considera-se que as duas metodologias de analise de dados
e seus enfoques tedricos aqui investigados representam fundamentos significativos, rele-
vantes e ndo excludentes, mas que se mostram até complementares em certos aspectos.
Possuem caracteristicas que levam a ampliacado da compreensao do pesquisador a respei-
to do fendbmeno investigado, cabendo a este, levando em conta suas expectativas e objeti-
vos almejados, escolher qual delas utilizar em sua pesquisa.
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Resumo: O estudo tem como objetivo a recolha de evidéncias de validade baseadas no conteudo de um
instrumento piloto de avaliacédo da literacia cientifica. A recolha foi realizada em sete etapas: definicdo dos
dominios cognitivos, definicdo do universo e da representatividade do conteudo, elaboragéo da tabela de
especificagdo, constru¢ao do instrumento, analise tedrica dos itens e analise empirica dos itens. Foram se-
lecionados 35 itens, que avaliam a compreensao, a analise e a avaliagdo das competéncias presentes nos
principais documentos curriculares portugueses. O teste piloto foi aplicado a 176 alunos de oito escolas da
regido sul de Portugal. A analise empirica revelou a presenga de 14 itens muito faceis e sete muito dificeis, os
quais devem ser revistos para adequar o instrumento as competéncias da populagéo-alvo.

Palavras-chave: Literacia cientifica. Avaliagdo. Evidéncias de validade baseadas no conteudo.

Abstract: The study aims to collect validity evidence based on the content of a pilot scientific literacy assess-
ment instrument. The data collection was carried out in seven stages: definition of the cognitive domains, defi-
nition of the universe and the representation of the content, elaboration of the specification table, instrument
construction, theoretical analysis of the items and empirical analysis of the items. Thirty-five items were se-
lected that assess the understanding, analyzing, and evaluating competences present in the main Portuguese
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curriculum documents. The pilot test was applied to 176 students from eight schools in southern Portugal.
The empirical analysis revealed the presence of 14 very easy items and seven very difficult, which should be
revised to adapt the instrument to the target population’s abilities.

Keywords: Scientific literacy. Assessment. Validity evidence based on content.

Resumen: El estudio tiene como objetivo recopilar evidencias de validez basada en el contenido de un instru-
mento piloto de evaluacion de la alfabetizacion cientifica. La recopilacion se realizé en siete etapas: definicion
de los dominios cognitivos, del universo de contenido y de su representacion, elaboracion de la tabla de es-
pecificacion, construccion del instrumento, analisis tedrico y analisis empirico de los items. Se seleccionaron
35 items que evaluan la comprension, analisis y evaluacion de competencias de los principales documentos
curriculares portugueses. El teste-piloto se aplicé a 176 estudiantes de ocho escuelas del sur de Portugal.
El analisis revelo la presencia de 14 items muy faciles y siete muy dificiles, que deben ser revisados para se
adecuar a las habilidades de la poblacién objetivo.

Palabras clave: Alfabetizacion cientifica. Evaluacion. Evidencia de validez de contenido.

INTRODUGAO

A literacia cientifica € o principal objetivo do ensino de ciéncias e caracteriza-se pela
capacidade de utilizar os conhecimentos cientificos para lidar com os problemas do cotidia-
no e atuar como cidadé&o. A sua verdadeira procura deu-se no periodo pés Segunda Guerra
Mundial, quando cientistas e governantes testemunharam a abrangéncia e a capacidade
dos acervos cientifico e militar utilizados (MILLER, 1983). Desde entdo, muitos esforgos
vém sendo realizados a fim de contribuir para a sua definigcao.

Em 1983, Miller propés um conceito multidimensional para o termo. Segundo o autor,
a literacia cientifica é definida por trés dimensdes: a compreensao do empreendimento da
ciéncia, o conhecimento dos principais conteudos da ciéncia e a consciéncia do impacto da
ciéncia e da tecnologia na sociedade (MILLER, 1983).

Essa definigao suscitou avangos importantes para a sua avaliagao (Laugksch, 2000).
Laugksch e Spargo (1996a) alegam que, apos a publicagdo de Miller (1983), muitos estu-
dos tém sido conduzidos com o objetivo de avaliar o conhecimento dos alunos em relagao
as trés dimensoes de literacia cientifica propostas pelo autor.

Contudo, Laugksch e Spargo (1996a) alegam que a maior parte dos instrumentos
disponiveis na literatura apresenta validade inespecifica e que avaliam as trés dimensobes
separadamente. Gormally, Brickman e Lutz (2012) reforgam esse fato, referindo que a
maioria dos instrumentos desenvolvidos mede as trés dimensdes de forma individual. Den-
tre aqueles que avaliam as trés dimensdes propostas por Miller (1983), destaca-se o Test
of Basic Scientific Literacy (TBSL), desenvolvido por Laugksch e Spargo (1996a). O TBSL é
composto por 110 itens no formato “verdadeiro-falso-néo sei”, que avaliam ideias e atitudes
importantes dos alunos no final do ensino secundario sobre a ciéncia.

Ademais, Fives et al. (2014) apontam que nenhum dos instrumentos até entdo de-
senvolvidos contempla as necessidades da literacia cientifica dos estudantes do 3° ciclo do
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ensino basico. Em Portugal, este ciclo € marcado pela transicdo de uma unica disciplina
cientifica, Ciéncias Naturais, ministrada por um unico professor (no 2.° ciclo), para duas dis-
ciplinas, Ciéncias Naturais e Fisico-Quimica, as quais apresentam particularidades proprias
e professores especificos. O 3° ciclo do ensino basico representa, também, o ultimo ciclo
em que ha a obrigatoriedade de os alunos frequentarem disciplinas cientificas.

Considerando a inexisténcia de instrumentos de avaliacdo que compreendam as trés
dimensdes de literacia cientifica propostas por Miller (1983) e que sejam direcionadas aos
alunos do 3.° ciclo do ensino basico portugués, desenvolveu-se um projeto de pesquisa no
ambito do doutoramento em curso, com o intuito de elaborar um instrumento de avaliagao
do nivel de literacia cientifica dos estudantes portugueses no final do 3.° ciclo do ensino
basico. Este projeto pretende contribuir com a investigagdo do nivel de literacia cientifica
dos estudantes ao fim deste ciclo, fornecendo indicadores capazes de auxiliar a monitori-
zagao do progresso da educacgao cientifica a niveis regional e nacional. Aspira-se que os
resultados da aplicagéo do teste sejam utilizados pelos professores de uma forma orienta-
dora, para a reformulacdo das suas aulas, planos de ensino e praticas em sala de aula, a
fim de que os alunos completem o 3° ciclo do ensino basico como cidadaos cientificamente
literatos.

CONTEXTUALIZAGAO TEORICA

Elaborar um instrumento de avaliagado exige a utilizagdo de procedimentos que ga-
rantam indicadores confiaveis (ALEXANDRE; COLUCI, 2011) e que evidenciem uma alta
qualidade técnica. De acordo com especialistas da area da avaliagdo (DEPRESBITERIS;
TAVARES, 2009; HALADYNA; RODRIGUEZ, 2013; POPHAM, 2017), a propriedade mais
importante para a qualidade de um instrumento de avaliagao € a validade. Russel e Airasian
(2014, p. 26) respaldam essa ideia, argumentando que “a caracteristica mais importante de
uma boa avaliagdo é a sua habilidade de ajudar o professor a tomar as decisdes adequa-
das. Essa caracteristica € chamada de validade”.

Tradicionalmente, a validade é concebida como a capacidade de um instrumento de
avaliacdo medir o que ele foi projetado para medir (GIPPS, 2003). Dentro dessa perspec-
tiva, a literatura destaca trés tipos de validade: de conteudo, a qual se refere a relevancia
e a representatividade dos conteudos que serdo avaliados; de construto, que concerne a
capacidade do teste em medir a competéncia que se esta a avaliar, ou seja, o construto;
e de critério, que pode ser concorrente ou preditiva, e esta relacionada com a previsao de
performance relativamente a algum critério externo (GIPPS, 2003).

Contudo, a literatura mais recente classifica a validade como um conceito unitario
(AERA; APA; NCME, 2014; MILLER; LINN; GRONLUND, 2009; POPHAM, 2017), que re-
flete “0 grau em que cada evidéncia e a teoria suportam a precisao das interpretacées dos
resultados dos testes para os usos propostos” (AERA; APA; NCME, 2014, p. 11, tradugao

Cadernos de Pesquisa, Séo Luis, v. 29, n. 2, abr./jun., 2022.
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

101



102

Evidéncias de validade baseadas no conteudo...

nossa). Nesta perspectiva, o que antes era entendido como tipos de validade passou a ser
assumido como tipos de evidéncias de validade, as quais estao divididas em cinco catego-
rias: evidéncias baseadas no conteudo, evidéncias baseadas nos processos de resposta,
evidéncias baseadas na estrutura interna, evidéncias baseadas na relagdo com outras va-
riaveis e evidéncias baseadas nas consequéncias dos testes (AERA; APA; NCME, 2014).

As evidéncias de validade baseadas no conteudo envolvem, além do préprio con-
teudo, a elaboracao, a redacéo e o formato dos itens e o processo de administracdo e de
pontuacdo dos instrumentos de avaliacdo. De acordo com a versao atual dos Standards
for Educational and Psychological Testing, os quais serdo chamados de Standards, este
tipo de evidéncia pode “incluir analises logicas ou empiricas da adequagao com a qual o
conteudo do teste representa o dominio do conteudo e a relevancia do dominio do conteu-
do para a interpretagao da pontuagao do teste proposto” (AERA; APA; NCME, 2014, p. 14,
tradugdo nossa). Além disso, as evidéncias baseadas no conteudo podem resultar da ana-
lise de especialistas quanto a correspondéncia entre os itens do instrumento e o conteudo
selecionado (AERA; APA; NCME, 2014).

Ja as evidéncias baseadas nos processos de resposta referem-se aos dominios cog-
nitivos requeridos pelos instrumentos de avaliacédo. De acordo com os Standards (AERA,;
APA; NCME, 2014, p. 15, tradugao nossa), “algumas interpretagdes do construto envolvem
suposi¢cées mais ou menos explicitas sobre os processos cognitivos aplicados pelos parti-
cipantes do teste”. Sendo assim, as analises tedrica e empirica dos processos de resposta
sdo capazes de gerar evidéncias a respeito da adequagéao entre o construto e a natureza
da resposta. Os processos de resposta também estdo relacionados com os sujeitos que
analisarao as avaliagdes e, nesse caso, as evidéncias referem-se a consisténcia entre os
critérios dos avaliadores e a interpretacéo e o uso pretendido dos resultados (AERA; APA,;
NCME, 2014).

No caso das evidéncias baseadas na estrutura interna, indicam o grau de relagéo
entre os itens e os construtos sobre os quais as interpretacdes dos resultados serdo funda-
mentadas (AERA; APA; NCME, 2014). Em outras palavras, essas evidéncias sao capazes
de revelar itens que avaliam construtos diferentes daqueles pretendidos, os quais podem
interferir na validade da interpretacao dos resultados e das decisdes que serdo tomadas a
partir destes, como a aprovagao ou reprovacao dos alunos, o encaminhamento para espe-
cialistas, a atribuicdo de bolsas de estudo, entre outras decisbes (POPHAM, 2017).

As evidéncias baseadas na relagdo com outras variaveis envolvem a relacdo entre
os resultados de um determinado instrumento de avaliagdo com outros, provenientes de
instrumentos de avaliacdo externos (AERA; APA; NCME, 2014). Esse tipo de evidéncia
€ necessario em casos em que a interpretacao dos resultados requer a comparagao dos
construtos com outras variaveis, as quais incluem, por exemplo, a pontuagdao de uma ava-
liacao externa que mede o mesmo construto (AERA; APA; NCME, 2014). De acordo com os
Standards, as “evidéncias baseadas na relacdo com outras variaveis fornecem indicadores
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sobre o grau em que essas relagdes sdo consistentes com o construto subjacente as in-
terpretagbes da pontuacéo do teste propostas” (AERA; APA; NCME, 2014, p. 16, tradugéo
nossa)

Por fim, as evidéncias de validade baseadas nas consequéncias da aplicagdo dos
testes relacionam-se diretamente com a interpretacdo e o uso dos resultados. Assim, “o
processo de validacdo envolve a recolha de evidéncias a fim de avaliar a adequacao des-
sas interpreta¢des propostas para os usos pretendidos” (AERA; APA; NCME, 2014, p. 19,
tradugdo nossa). O objetivo da recolha desse tipo de evidéncia € evitar consequéncias néao
intencionais que, geralmente, sdo negativas (AERA; APA; NCME, 2014). Como, por exem-
plo, o fato de professores do ensino basico ou secundario passarem a focar as suas aulas
nos conteudos e nos construtos especificos exigidos em determinadas provas nacionais ou
internacionais em detrimento de outros, devido as consequéncias para os proprios profes-
sores, para os alunos, para a escola ou para o sistema de ensino.

Nota-se, portanto, que a atual concecao de validade envolve o acumulo de evidén-
cias relevantes, capazes de sustentar a interpretacao e o uso dos resultados dos instrumen-
tos de avaliagdo (AERA; APA; NCME, 2014; MESSICK, 1989; MILLER; LINN; GRONLUND,
2009; POPHAM, 2017). Desta forma, torna-se inadequado o debate sobre a validade de um
instrumento de avaliacdo, ja que séo as interpretagdes e os usos dos seus resultados que
podem ou néo ser validos, ndo o instrumento em si (KANE, 2013; POPHAM, 2017).

Brookhart (2000, p. 23, tradug&o nossa) corrobora a ideia, alegando que a “validade
€ uma caracteristica de uma pontuacgao atribuida a um uso especifico, ndo a caracteristica
de um teste ou de uma avaliacédo em si”. Para Cizek (2016), a validade assegura o sig-
nificado da pontuagdo de um instrumento de avaliagéo e infere sobre a possibilidade de
utilizacao dos resultados para o propoésito estabelecido. Por exemplo, para a reformulagao
da metodologia, a necessidade de aulas complementares ou 0 acesso ao Ensino Superior.

Considerando que as evidéncias de validade baseadas no conteudo sado as fontes
primarias de evidéncias de um instrumento de avaliagdo (KANE, 2013)validation as formu-
lated by Kane is fundamentally a simply-stated two-step enterprise: (1, este estudo teve
como objetivo a recolha de evidéncias de validade baseadas no conteudo para a elabora-
c¢ao de um instrumento piloto de avaliagao da literacia cientifica dos alunos no final do 3°
ciclo do ensino basico.

A PESQUISA

A recolha de evidéncias de validade baseadas no conteudo seguiu as etapas pro-
postas por Pasquali (2009b), a saber: 1) definigdo dos dominios cognitivos; 2) definicdo do
universo do conteudo; 3) definicdo da representatividade do conteudo; 4) elaboragéo da
tabela de especificagdo; 5) construgcdo do instrumento; 6) analise tedrica dos itens; e 7)
analise empirica dos itens.
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DEFINICAO DOS DOMINIOS COGNITIVOS

Esta primeira etapa diz respeito a determinagéo dos processos cognitivos ou psicolé-
gicos que se pretende avaliar (PASQUALI, 2009a). De acordo com Anderson et al. (2001),
processos cognitivos sao estratégias pelas quais o conhecimento é adquirido, construido
ou utilizado para a resolugao de problemas.

Pasquali (2009b) ressalta a importancia de se apoiar em alguma taxonomia classica
de objetivos educacionais e, com base nela, estabelecer os dominios cognitivos que se
pretende avaliar. Desta forma, a taxonomia utilizada neste estudo foi a de Anderson et al.
(2001), os quais, a pedido da Associacao de Psicologia Americana, realizaram a revisao e
a atualizacédo da Taxonomia de Bloom apresentada em 1956 (FERRAZ; BELHOT, 2010).

Nesta nova versdo, os dominios cognitivos sdo: lembrar, que significa “recuperar o
conhecimento relevante da memoaria de longo prazo”; compreender, que pressupde “cons-
truir significado a partir de mensagens instrucionais”; aplicar, que compreende “executar ou
utilizar um procedimento em uma dada situagao”; analisar, entendido como o processo de
“dividir o material em partes e determinar como as partes se relacionam umas com as ou-
tras e com o todo”; avaliar, que expressa a capacidade de “fazer julgamentos com base em
critérios e padrdes”; e criar, que “implica reunir os elementos para formar um todo coerente
e funcional” ou “reorganizar os elementos em um novo padréo ou estrutura” (ANDERSON
et al., 2001, p. 67-68, traducao nossa).

A selecao dos dominios cognitivos teve em consideracao a defini¢gao de literacia cien-
tifica estipulada para o instrumento em desenvolvimento, a qual condiz com a compreensao
do empreendimento cientifico e a utilizagdo consciente dos conhecimentos cientificos e tec-
noldgicos para a resolugao de problemas, a explicagdo de fendmenos naturais do cotidiano
e para a participacao ativa em debates de assuntos cientificos que envolvem a sociedade,
permitindo ao individuo atuar como cidadao. Tendo por base esta definigdo, os dominios cog-
nitivos adotados para a elaboracéo dos itens foram: compreender, analisar e avaliar proble-
mas e situagdes cotidianas que envolvem o conhecimento das Ciéncias Fisicas e Naturais.
De acordo com Russel e Airasian (2014), estes correspondem a dominios cognitivos de nivel
superior, uma vez que envolvem mais do que a simples memorizacao das informacodes.

DEFINICAO DO UNIVERSO DO CONTEUDO

A segunda etapa consistiu no estabelecimento do universo do contetido programatico,
posto que os itens do instrumento reproduzem apenas uma amostra representativa do contetido
(PASQUALLI, 2009a). Segundo o autor, este processo implica “delimitar o contetido em suas unida-
des e subunidades de ensino” (PASQUALI, 2009a, p. 190).

Considerando a realidade portuguesa, os conteudos foram selecionados a partir dos
principais documentos educacionais relacionados com a area das Ciéncias Fisicas e Na-
turais ent&o vigentes em Portugal, a saber: Orienta¢des Curriculares de Ciéncias Fisicas e
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Naturais (OC), Aprendizagens Essenciais (AE) de Ciéncias Naturais e de Fisico-Quimica e
o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PA). Tendo em vista que as OC,
as AE e o PA correspondem a uma vasta quantidade de conteudos e competéncias a serem
adquiridos e alcangados pelos alunos ao longo do 3° ciclo do ensino basico, optou-se por
utilizar como referéncia as diretrizes de literacia cientifica estipuladas pelos Benchmarks for
Science Literacy (BFSL) (AAAS, 1993).

Orientacodes curriculares de Ciéncias Fisicas e Naturais

As OC, publicadas em 2001 pelo Ministério da Educacao portugués, apresentam
as competéncias a serem desenvolvidas pela respectiva area e devem ser tomadas como
referéncia para o trabalho em sala de aula (GALVAO et al., 2001). Estas orienta¢des cur-
riculares estabelecem a literacia cientifica como a finalidade do ensino das ciéncias no 3°
ciclo do ensino basico e qualificam-na como fundamental e indispensavel para o exercicio
da cidadania (GALVAO et al., 2001).

As competéncias especificas definidas para a area das Ciéncias Fisicas e Naturais
estabelecem-se nos dominios do conhecimento, do raciocinio, da comunicagao e das ati-
tudes, as quais sao consideradas essenciais para o desenvolvimento da literacia cientifica
(GALVAO et al., 2001). Desta forma, apoiar-se nas OC permitiu ao instrumento reunir con-
dicbes para avaliar o desenvolvimento das competéncias em literacia cientifica estabeleci-
das pelo Ministério da Educagéo de Portugal para os alunos no final do 3° ciclo.

Aprendizagens essenciais de Ciéncias Naturais e de Fisico-Quimica

As AE de Ciéncias Naturais e de Fisico-Quimica do 3° ciclo foram selecionadas por
corresponderem a um conjunto de conhecimentos, capacidades e atitudes indispensaveis
a serem adquiridas e desenvolvidas por todos os alunos nas disciplinas da area das Cién-
cias Fisicas e Naturais ao longo dos trés anos deste ciclo (CETIC, 2014). Além disso, as AE
estabelecem-se como um documento de orientagao curricular, construidas com base em
documentos curriculares existentes e constituem a base de referéncia, ou o denominador
curricular comum, para a aprendizagem de todos os alunos (DGE, 2018).

Nesse sentido, ao se basear nas AE de Ciéncias Naturais e de Fisico-Quimica do 3°
ciclo, o instrumento compromete-se a avaliar os conhecimentos substanciais e fundamen-
tais para o desenvolvimento da literacia cientifica dos alunos no final deste ciclo de ensino.

Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria

Em concordancia com as OC, o PA afirma-se “como documento de referéncia para a
organizacao de todo o sistema educativo, contribuindo para a convergéncia e a articulagao
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das decisdes inerentes as varias dimensdes do desenvolvimento curricular” (MARTINS et
al., 2017, p. 8). Assim como nas OC e nas AE, o PA baseia-se em areas de competéncias,
entendidas como a combinagao de conhecimentos, capacidades e atitudes, as quais favo-
recerdo o desenvolvimento das diversas literacias, dentre elas, a cientifica (MARTINS et
al., 2017).

As areas de competéncias determinadas pelo PA sdo as seguintes: linguagens e
textos, que remete para a utilizagdo eficaz dos codigos para expressar e representar o
conhecimento; informacédo e comunicacao, que dize respeito a selecéo, analise, produgao
e divulgacédo de experiéncias e de conhecimentos; raciocinio e resolugdao de problemas,
relacionada com os processos logicos de interpretacéo de fatos e a produgéo do conhe-
cimento; pensamento critico e pensamento criativo, a qual envolve as competéncias de
observar, identificar, analisar e dar sentido a informagéo e a argumentacao de ideias; rela-
cionamento interpessoal, que compreende a interagdo com outros individuos em diferentes
contextos sociais; desenvolvimento pessoal e autonomia, relacionada com a motivagao,
a autorregulagao, a iniciativa e a tomada de decisdo; bem-estar, saude e ambiente, que
leva em consideracédo a promog¢ao da qualidade de vida; sensibilidade estética e artistica,
relacionada com os processos de experimentacao e interpretacao de diferentes realidades
culturais; saber cientifico, técnico e tecnoldgico, que diz respeito a compreensao das con-
sequéncias éticas, sociais, econdémicas e ecoldgicas da aplicagao dos processos cientificos
e tecnoldgicos; e consciéncia do dominio do corpo, relacionada com a compreensao do
corpo humano como um sistema integrado (MARTINS et al., 2017).

Utilizar o PA como referéncia para a elaboragao do instrumento possibilitou que a
definicdo das competéncias a serem avaliadas pelos itens estivesse em concordancia com
as areas de competéncias essenciais a serem desenvolvidas nos alunos ao longo da esco-
laridade obrigatodria.

Benchmarks for Science Literacy

Os BFSL correspondem ao segundo subproduto do Project 2061, o qual estabelece
recomendacgdes do que os alunos americanos deveriam saber sobre ciéncias, matematica
e tecnologia no fim de cada ciclo de ensino (AAAS, 1993). Tais recomendagdes baseiam-se
nas indicacdes de literacia cientifica propostas pelo primeiro subproduto do Project 2061, o
Science For All Americans (SFAA) (AAAS, 1989).

A partir das recomendagodes dos BFSL, o projeto reformulou os objetivos de literacia
cientifica propostos pelo SFAA, levando em consideragao niveis intermediarios de com-
preensao para os ciclos “K-2, 3-5, 6-8 e 9-12, correspondendo aproximadamente as idades
de 5-7, 8-10, 11-13 e 14-17, respectivamente” (LAUGKSCH; SPARGO, 1996a, p. 57-58,
tradugdo nossa). Para a construgdo do instrumento em questédo foram utilizados os BFSL
do 6° ao 8° ano, etapa correspondente ao 3° ciclo do ensino basico portugués.
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A escolha pelas orientagdes dos BFSL (AAAS, 1993) deu-se pelo fato de este docu-
mento se basear no programa SFAA, o qual se fundamentou na pesquisa de Miller (1983).
No seu estudo, o autor estabeleceu as trés dimensdes de literacia cientifica (LAUGKSCH,
2000) utilizadas na construgao do instrumento que esta sendo desenvolvido — natureza da
ciéncia (NC), conteudo da ciéncia (CC) e impacto da ciéncia e da tecnologia na sociedade
(ICTS) — que também respaldaram diversas pesquisas nos Estados Unidos, no Reino Uni-
do, na Comunidade Europeia, na China, no Canada e no Japao (LAUGKSCH; SPARGO,
1996b).

Vale ressaltar que o unico documento curricular da area das Ciéncias Fisicas e Na-
turais até entdo vigente que néo foi utilizado para a construgéo dos itens do instrumento foi
o das Metas Curriculares de Ciéncias Naturais e de Fisico-Quimica. A sua excluséo justifi-
ca-se por trés motivos essenciais: ndo menciona a literacia cientifica como objetivo do ensi-
no das ciéncias, baseia-se em objetivos e descritores e ndo em competéncias, como as AE,
as OC e o PA (SERRA; GALVAO, 2015), e porque o presente instrumento pretende avaliar
os conhecimentos essenciais de literacia cientifica que um aluno no final do 9° ano deve
apresentar a fim de dar sequéncia aos seus estudos e atuar como cidadao na sociedade,
conhecimentos esses que estao presentes nas AE, ndo havendo necessidade de utiliza-lo.

Analise documental

A fim de identificar quais as competéncias das OC, das AE e do PA que deveriam
ser selecionadas para compor o instrumento, foi realizada uma analise documental em trés
etapas. A primeira consistiu em elencar todas as competéncias relacionadas com a area
das Ciéncias Fisicas e Naturais de cada documento.

No caso do PA, por se tratar de um documento curricular de referéncia para todo o
sistema educativo portugués, as suas areas de competéncia ndo sdo especificas para a
area das Ciéncias Fisicas e Naturais e, por esse motivo, foram selecionadas trés delas, a
saber: raciocinio e resolucado de problemas, a qual “diz respeito aos processos de encon-
trar respostas para uma nova situagao, mobilizando o raciocinio com vista a tomada de
decisdo, a construgdo e uso de estratégias e a eventual formulagdo de novas questdes”
(MARTINS et al., 2017, p. 23); pensamento critico e pensamento criativo, cujas competén-
cias “exigem o desenho de algoritmos e de cenarios que considerem varias op¢des, assim
como o estabelecimento de critérios de analise para tirar conclusdes fundamentadas e
proceder a avaliagao de resultados” (MARTINS et al., 2017, p. 24); e o saber cientifico, téc-
nico e tecnolégico, que envolve a “mobilizagdo da compreenséo de fendmenos cientificos e
técnicos e da sua aplicagéo para dar resposta aos desejos e necessidades humanos, com
consciéncia das consequéncias éticas, sociais, economicas e ecologicas” (MARTINS et al.,
2017, p. 29).
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Na segunda etapa, realizou-se o processo de comparagao entre os documentos.
O objetivo foi verificar a correspondéncia entre as competéncias das OC e das AE e
os conhecimentos estabelecidos pelos BFSL, selecionando aquelas que apresentavam
alguma correlagcédo. Por exemplo, todas as competéncias que abordavam o tema “uni-
verso” nas OC e nas AE foram associadas aos conhecimentos que abordavam o tema
“‘universo” nos BFSL. As competéncias que nao apresentaram correlagao entre os do-
cumentos foram eliminadas da analise e, consequentemente, ndo integraram os itens
do instrumento piloto.

Aterceira e ultima etapa teve por objetivo eliminar competéncias similares. O critério
de selecao levou em consideracdo as competéncias que mais se assemelhavam as areas
de competéncias do PA. Esta etapa teve grande importancia para a elaboragao dos itens,
pois a presenca de competéncias semelhantes poderia gerar uma equivaléncia entre os
itens, fazendo com que um item pudesse servir como pista para a resposta de outro, o que
nao é desejado para um instrumento de avaliagdo como este.

No total, foram selecionadas 60 competéncias, 10 das OC e 50 das AE, sendo 17
do 7° ano, 17 do 8° ano e 16 do 9° ano. Vale ressaltar que duas competéncias das OC e
uma competéncia das AE do 8° ano foram utilizadas na elaboracdo de mais de um item.
Isso ocorreu por se tratar de competéncias mais amplas do que as demais, nas quais foram
encontradas mais de um correspondente nos BFSL.

DEFINICAO DA REPRESENTATIVIDADE DO CONTEUDO

Assim como na etapa anterior, a definicdo da representatividade do conteudo, ca-
racterizada pela propor¢ao com que cada conteudo deve ser representado no instrumento
(PASQUALL, 2009a), foi estabelecida mediante a comparagédo dos documentos curriculares
da area de Ciéncias Fisicas e Naturais com os BFSL.

O numero de itens por conteudo foi determinado pela quantidade de compe-
téncias similares entre as OC, as AE e o PA e os conhecimentos dos BFSL. Como o
instrumento foi desenvolvido com base nas trés dimensdes propostas por Miller (1983)
— natureza da ciéncia, conteudo da ciéncia e impacto da ciéncia e da tecnologia na so-
ciedade —, a representatividade do conteudo também teve em conta estas dimensoes,
as quais foram transformadas em trés subtestes. Nesse sentido, as 60 competéncias
foram distribuidas da seguinte forma: 6 itens com competéncias da dimensdo da NC,
7 itens com competéncias da dimensao do ICTS e 51 itens com competéncias da di-
mensao do CC. Como a dimensao do CC envolve competéncias mais especificas das
disciplinas cientificas do que as outras duas dimensdes, a sua representatividade esta
detalhada na Tabela 1.
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Tabela 1 — Representatividade do conteudo da dimens&o do conteudo da ciéncia.

N.° de N.° de
Conteudo , Conteudo , Conteudo N.° de itens
itens itens
Atomos e Forga, gravidade e
Alteragbes ambientais 3 elementos 3 2 g. 2
L. movimento
quimicos
Substancias e
Universo e sistema solar 3 ) i I 2 Ecologia 4
Misturas
Reagdes
Geodinémica interna 4 ] Q 2 Evolugao 1
quimicas
Geodinamica externa 4 Energia 4 Células 2
Temperatura e mudancgas de
peralu vdane 3 Ondas 3 Fisiologia 11

estado fisico da matéria

Fonte: Elaboracéo dos autores.

ELABORAGCAO DA TABELA DE ESPECIFICAGAO

A tabela de especificacédo (Tabela 2) foi elaborada mediante a atribuicdo da corres-
pondéncia entre as competéncias das OC, AE e do PA, indicadas na etapa da definicdo do
universo do conteudo, com os dominios cognitivos da Taxonomia atualizada de Bloom (AN-
DERSON et al., 2001). Dentre os 64 itens, 26 pertencem ao dominio cognitivo de avaliar,
21 de compreender e 17 de analisar.

Tabela 2 — Tabela de especificagdo por dimensao do conteudo/dominio cognitivo.

Dominio cognitivo

Dimenséao do conteudo Total
Compreender Analisar Avaliar
Natureza da ciéncia (NC) 4 1 1 6
Impacto da ciéncia e da tecnologia na 5 1 4 7
sociedade (ICTS)
Conteudo da ciéncia (CC) 15 15 21 51
Total 21 17 26 64

Fonte: Elaboracéo dos autores.

CONSTRUCAO DO INSTRUMENTO

A construcao do instrumento relaciona-se, de fato, com a elaboracéo dos itens que o
constituem (PASQUALLI, 2009a). Este processo envolveu decisdes sobre: a) o formato dos
itens; b) as diretrizes técnicas de construgao — guide lines — utilizadas; e c) a configuragao
dos enunciados dos itens.

Cadernos de Pesquisa, Séo Luis, v. 29, n. 2, abr./jun., 2022.
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

109



110

Evidéncias de validade baseadas no conteudo...

Formato dos itens

Uma grande variedade de tipos de itens vem sendo utilizada em testes avaliativos:
resposta livre (RL), escolha multipla (EM), verdadeiro-falso (VF), multiplo-verdadeiro-falso
(MVF), respostas multiplas (RM) entre outros (BERK, 1996). A fim de garantir que o con-
teudo desejado possa ser avaliado no tempo disponivel de uma aula, o formato de item
escolhido para o instrumento foi o VF.

Itens de VF sao “afirmacdes declarativas simples absolutamente verdadeiras ou fal-
sas” (HALADYNA, 2018, p. 4, tradugéo nossa). Pelo fato de ndo apresentar opgdes alter-
nativas, itens neste formato exigem que o aluno crie mentalmente um contraexemplo da
afirmacao e opte pela opcao verdadeira ou falsa (HALADYNA, 2004). Desta forma, testes
assim configurados podem gerar informagdes importantes a respeito da compreensao do
conteudo (GATES; HOYER, 1986).

Frisbie (1973) alega que muitos autores da area de avaliagdo aprovam o uso de itens
de VF em testes de avaliagdo educacional elaborados por professores. Haladyna (2004)
corrobora a ideia, alegando que testes de VF foram bem aceites para avaliagdes de sala
de aula.

Além de serem relativamente faceis e menos demorados para construir, os itens VF
apresentam uma alta eficiéncia (EBEL, 1979; HALADYNA, 2004; RUSH; RANKIN; WHITE,
2016). Esta caracteristica esta associada ao fato de que um maior numero de itens de VF
pode ser respondido em um tempo limitado. De acordo com Frisbie e Becker (1991, p. 72,
tradugdo nossa), “evidéncias consideraveis de pesquisas mostram que pelo menos 50%
a mais de itens de verdadeiro-falso do que itens de escolha multipla podem ser utilizados
num determinado intervalo de tempo de teste”.

Os autores alegam ainda que, além de permitirem avaliar um maior numero de con-
teudos, os testes no formato VF sdo capazes de avaliar os respondentes de forma mais
reveladora, pois contam com mais itens para um mesmo tema. Desta forma, os “testes de
verdadeiro-falso podem fornecer uma amostra muito mais ampla do conhecimento dos alu-
nos sobre o assunto” (MAIHOFF; MEHRENS, 1985, p. 3, tradug¢ao nossa).

Para Ebel e Frisbie (1991), a justificagao da utilizagdo de itens de VF em avaliagdes
educacionais pode ser resumida em quatro afirmacdes:

1. A esséncia do desempenho escolar € o dominio do conhecimento verbal util.

2. Todo o conhecimento verbal pode ser expresso em proposigoes.

3. Uma proposicao é simplesmente uma afirmag¢ao que pode ser entendida como
verdadeira ou falsa.

4. A amplitude do dominio de um aluno sobre uma &rea particular do conhecimento
€ indicada pelo seu sucesso em julgar a veracidade ou a falsidade das proposigoes
relacionadas com ela. (EBEL; FRISBIE, 1991, p. 133, tradugao nossa)
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Os autores consideram como conhecimento verbal qualquer conhecimento que pos-
sa ser expresso em frases, formulas ou simbolos.

No entanto, a utilizacao deste formato de item em testes educacionais € motivo de
grandes debates na literatura. Ebel (1971) argumenta que muitos especialistas em avalia-
¢ao consideram os itens de VF como inadequados. Frisbie e Becker (1991, p. 67, tradu-
¢ao nossa) reafirmam a ideia, alegando que “muitos educadores e pesquisadores que sao
especialistas em testes de desempenho tendem a considerar os itens de verdadeiro-falso
como um dos formatos de item menos satisfatorios”.

Em contrapartida, outros especialistas “reconhecem que as deficiéncias encontradas
em itens de testes de verdadeiro-falso ndo sio inerentes ao formato, mas estas frequen-
temente refletem uma escrita descuidada ou incompetente dos itens” (FRISBIE; BECKER,
1991, p. 67, tradugéo nossa). Além disso, “alguns veem neles virtudes especiais de eficién-
cia e facilidade de preparagao e advogam a sua utilizagdo de forma mais ampla” (EBEL,
1971, p. 1, tradugdo nossa).

Talvez a critica mais recorrente sobre itens de VF seja a do acerto por adivinhagao.
Tasdemir (2010) afirma que esta questdo vem sendo discutida ha muito tempo na literatura.
Isso porque, devido ao seu formato, “os alunos tém 50% de chance de responder corre-
tamente um item sem conhecimento do conteudo” (RUSH; RANKIN; WHITE, 2016, p. 3,
tradugdo nossa). Entretanto, Frisbie e Becker (1991, p. 74, tradugédo nossa) afirmam que
“autores que consideram os efeitos da adivinhacdo em testes de verdadeiro-falso como
uma das fraquezas primarias falharam completamente em considerar evidéncias racionais
e empiricas”.

Burton e Miller (1999, p. 399, traducéo nossa) corroboram a ideia, afirmando que em-
bora testes de VF possam ser afetados pela adivinhagao, “a extensao real em que o acaso
afeta as pontuagdes ainda € muito pouco assentida”. Além disso, esta ndo € uma critica
exclusiva do formato VF. Tasdemir (2010, p. 259, tradugao nossa)) lembra que “quando os
testes de escolha multipla comegaram a ser amplamente utilizados, eles foram criticados
porque os examinados podiam responder corretamente através da adivinhacéo”.

De fato, é muito dificil, se ndo impossivel, prevenir a adivinhagdo em testes, princi-
palmente a adivinhagéo informada (CHANDRATILAKE; DAVIS; PONNAMPERUMA, 2011).
No entanto, Haladyna (2004) defende que a adivinhagdo nao é um fator muito importante
em testes de VF. Segundo o autor, a base de uma escala de um teste VF é 50% e o topo
€ 100%, desta forma “ultrapassar 60% nestes testes quando o tamanho do teste é subs-
tancial é dificil para um adivinhador aleatério” (HALADYNA, 2004, p. 80, tradugéo nossa).

A fim de reduzir a adivinhacao, optou-se por utilizar uma versdo adaptada do formato
de itens de VF, o formato de “verdadeiro-falso-nao sei”’. Nessa configuragao, acrescentou-
-se a opcao “ndo sei”, a qual deve ser assinalada caso o aluno nao tenha conhecimento do
conteudo ou da competéncia solicitada pelo item. De acordo com Ebel e Frisbie (1991), ao
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adicionar esta opgao em questionarios de pesquisas, diminui-se significativamente o nume-
ro de respostas corretas obtidas apenas por meio de adivinhacgao.

Além disso, a inclusdo da opgao “nao sei’ também teve por objetivo a recolha de
dados importantes para os professores a respeito do conhecimento dos alunos. Iltens com
grandes quantidades de resposta nesta opgédo sdo capazes de informar que determinado
conteudo ou competéncia nao foi efetivamente assimilada pelos alunos ou, até mesmo, que
nao foi trabalhada em sala de aula, merecendo maior atencao dos professores na reformu-
lagdo das suas aulas e estratégias de ensino.

Diretrizes técnicas

Uma vez estabelecido o formato dos itens, foi tido um grande cuidado no seu pro-
cesso de elaboracéo, utilizando, para isso, duas diretrizes principais, a de Haladyna (2004)
e a de Ebel e Frisbie (1991). Haladyna (2004) apresenta instru¢cdes detalhadas para a
elaboracao de itens objetivos, as quais estdo organizadas em trés categorias: diretrizes de
conteudo, orientacdes de estilo e formato e a elaboragdo do enunciado. Na primeira cate-
goria, o autor defende que cada item deve refletir um unico dominio cognitivo presente na
tabela de especificacdo, basear-se em conhecimentos e evitar conteudos triviais, utilizar
exemplos para medir a aplicagdo do conhecimento, conter informacgao diferente dos outros
itens e evitar generalizagdes, opinides e expressdes que enganem os alunos.

Na categoria de estilo e formato, o autor sugere que os itens sejam editados vertical-
mente; escritos de forma clara e com a correta gramatica e pontuagao; simplificados, para
que as nomenclaturas e terminologias nao interfiram no conhecimento do conteudo do item;
minimizados de tempo de leitura, evitando o uso de vocabulario excessivo; e revistos, para
que possiveis falhas de elaboragao sejam detectadas. E, na categoria da elaboragdo do
enunciado, Haladyna (2004) recomenda que as indicagbes devem ser breves, claras e que
a principal ideia do item esteja no enunciado e ndo na alternativa.

Ja as propostas de Ebel e Frisbie (1991), sdo especificas para itens no formato
VF. Nas suas diretrizes, os autores referem que itens neste formato devem: testar apenas
uma ideia central; avaliar a compreensao e a explicagao dos eventos e ndo apenas a sim-
ples memorizagao de fatos triviais; apresentar uma resposta correta que seja defensavel
cientificamente e que n&o seja Obvia para qualquer aluno, mas apenas para aqueles que
realmente detenham determinado conhecimento; serem escritos de forma clara e concisa,;
e nao apresentar a dupla negacéo.

Nota-se que as diretrizes propostas por Ebel e Frisbie (1991), embora tenham sido
elaboradas especificamente para os itens de VF, se assemelham aquelas recomendadas
por Haladyna (2004). A fim de que este instrumento ndo apresentasse, ou minimizasse ao
maximo, falhas na elaboracéo, as diretrizes acima foram seguidas de forma rigorosa.
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Configuragao do item

Com o intuito de elaborar itens que avaliassem os dominios cognitivos definidos an-
teriormente, optou-se pela construcao de itens interpretativos. Estes fornecem informacdes
em forma de textos, graficos, quadros, imagens ou tabelas, que servem de base para os
alunos o responderem (RUSSEL; AIRASIAN, 2014). De acordo com os autores, para res-
ponder a este tipo de item, “os alunos tém de interpretar, compreender, analisar, aplicar ou
sintetizar as informagdes apresentadas” (RUSSEL; AIRASIAN, 2014, p. 146) e, por esse
motivo, séo itens capazes de mobilizar dominios cognitivos superiores.

Para a configuracédo dos itens deste instrumento, optou-se por apresentar as infor-
macgdes em forma de texto. Consequentemente, todos os itens foram estruturados com
uma ou mais frases destacadas em italico — as quais descrevem uma situacéo, um caso,
um fendmeno ou um evento —, seguidas de uma afirmagdo sem destaque, que deve ser
analisada e respondida como verdadeira ou falsa. Nesta configuragéo, os alunos respon-
dem aos itens levando em consideracdo uma introdugao contendo informagdes verdadeiras
e claramente identificadas, conforme o exemplo abaixo:

Numa experiéncia, o professor amarrou um baldo bem esticado numa das extre-
midades abertas de uma lata e colocou uma pequena bola de esferovite sobre o
baldo. Em seguida, tocou um tambor perto da lata. E correto afirmar que a vibragéo
do toque do tambor originou uma onda que se propagou pelo ar até a lata, fazendo
com que o baldo vibrasse, movimentando a bola de esferovite.

Tendo em vista o estabelecimento do contexto portugués como fundamentagéo para
a elaboracgao dos itens, teve-se o cuidado de elaborar cada item de forma que este fizesse
sentido aos respondentes. Para isso, quando possivel, as situacdes problema ou os casos
criados foram formulados com exemplos de locais portugueses ou com fenémenos ocorri-
dos em Portugal. Na impossibilidade de trazer para o item o contexto portugués, optou-se
por criar situagdes adequadas ao ciclo a que se destina o instrumento. Em ambos os casos,
foi dada uma grande atencgéo para evitar a condugao do aluno para a resposta correta e
para nao gerar pistas.

A seguir, sdo apresentados dois exemplos de itens. O primeiro evidencia a utilizagao
do contexto portugués e o segundo demonstra a adequacgao do item ao 3° ciclo do ensino
basico:

Aproximadamente 60% da populagdo portuguesa adulta esta acima do peso e 24%
€ obesa. O sobrepeso e a obesidade aumentam o risco de doengas cardiovascu-
lares, a principal causa de doencga e morte em Portugal. Neste cenario, a adogao
da dieta mediterranica torna-se uma estratégia de promogéo da saude, ja que tem
como objetivo diminuir a quantidade dos alimentos ingeridos, gerando um déficit
caldrico e evitando o sobrepeso.
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Foi encontrado fora do nosso sistema solar um planeta muito semelhante a Terra
em tamanho, composi¢ao quimica e disténcia a sua estrela. Este planeta apresenta
uma atmosfera que bloqueia a entrada da maior parte da radiagdo solar e possui
agua apenas no estado soélido. Devido as suas caracteristicas, este planeta poderia
abrigar vida na forma como a conhecemos.

Analise tedrica dos itens

A analise tedrica dos itens tem como objetivo a verificagdo da “representatividade
dos itens em relagcéo as areas de conteudo e a relevancia dos objetivos a medir’ (RAY-
MUNDO, 2009, p. 87). Considerando a inexisténcia de um teste especifico para este tipo
de analise, realizou-se uma abordagem qualitativa, seguida de uma quantitativa, conforme
proposto por Alexandre e Coluci (2011).

Abordagem qualitativa

Na etapa qualitativa, foi constituido um painel de especialistas, que avaliou os se-
guintes aspetos: a correspondéncia entre o item e os documentos curriculares; a veraci-
dade das afirmacgdes; a presenca de ambiguidades logicas e cientificas; a adequacao da
linguagem e do vocabulario para o publico-alvo; e a relevancia do item para a literacia cien-
tifica. Esta etapa compreendeu duas fases: a selecédo dos especialistas e a elaboracéo dos
formularios de revisado dos itens.

Selecao dos especialistas

Tratando-se de uma analise subjetiva, a selecdo dos especialistas deve ser bas-
tante criteriosa e deve levar em consideracao a qualificacdo profissional e o numero de
especialistas (ALEXANDRE; COLUCI, 2011). No que se refere a qualificagdo, os membros
do painel foram selecionados de acordo com as seguintes caracteristicas: area e nivel de
formacéao e area e nivel de atuacdo. Levou-se em consideragao as areas das Ciéncias da
Educacao e das Ciéncias Fisicas e Naturais, representadas pelos ramos especificos da
biologia, da geologia, da fisica e da quimica.

Com relacdo a quantidade de especialistas necessarios, Alexandre e Coluci (2011)
afirmam nao existir um consenso na literatura. No entanto, Rubio et al. (2003)argumentam
que, em geral, sdo recomendados de trés a vinte especialistas. De acordo com os autores,
“a utilizagdo de um maior numero de especialistas pode fornecer mais informacées sobre o
instrumento” (RUBIO et al., 2003, p. 96, tradugdo nossa)

Considerando essas orientacdes, foram selecionados 10 especialistas. Destes, qua-
tro sdo professores do ensino basico e/ou secundario e seis sao professores universitarios.
Dos dez especialistas, sete sao doutorados e trés sdo mestres, como mostra a Tabela 3.
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Tabela 3 — Painel de especialistas: area de atuacgéao, nivel de ensino.

Area de Ciéncias Fisico- Ciéncias da . . . . L.
- ) L . Biologia Geologia Fisica Quimica

atuacao Naturais Quimica educagéao
Nivel

velde ' p M D M D M D M D M D M D
ensino

N.° 1 1 2 - - 2 - 1 - 1 - 1 - 1
Total 2 2 2 1 1 1 1

Nota: M = mestre; D = doutorado.
Fonte: Elaboragéo dos autores.

Apos a selecdo, os especialistas foram contactados via e-mail, solicitando a sua
participacédo no processo de analise tedrica dos itens do instrumento em construgao. Anexa
ao e-mail foi enviada uma carta de apresentagdo contendo: o objetivo e a justificativa do
estudo; a razao pela qual o especialista foi escolhido; a descricdo do instrumento; e as ins-
trugdes de como preencher o formulario de revisao dos itens, conforme sugerido por Rubio
et al. (2003). Todos os especialistas escolhidos aceitaram integrar o painel.

Elaboragao dos formularios de revisao

Levando em consideragao a area de atuacido dos especialistas, foram elaborados
seis formularios de revisédo dos itens do instrumento (Tabela 4).

Tabela 4 — Formularios de revisao dos itens do instrumento.

Area de atuacdo Formulario a preencher Dimensao da literacia cientifica Total de itens
Ciéncias Naturais A NC, CC (ciéncias naturais) e ICTS 45
Fisico-Quimica B NC, CC (fisico-quimica) e ICTS 36
Biologia C NC, CC (biologia) € ICTS 37
Geologia D NC, CC (geologia) e ICTS 24
Fisica E NC, CC (fisica) e ICTS 26
Quimica F NC, CC (quimica) e ICTS 26

Fonte: Elaboragao dos autores.

Os formularios foram divididos em duas partes. Na primeira, foi solicitado aos es-
pecialistas que preenchessem com as suas informagdes pessoais: 0 nome, a atividade
profissional, a instituicdo onde a exerce e o dominio da atividade. A segunda parte contou
com perguntas relacionadas com a analise dos itens, para as quais foram disponibilizados
os seguintes dados: as OC ou as AE e os BFSL referentes a cada item, o item propriamente
dito e a sua respectiva opcao de resposta correta.

Para cada item, foram elaboradas cinco perguntas: 1) Ha correspondéncia entre o
item e as OC/AE/BFSL? 2) A afirmacé&o é claramente verdadeira ou claramente falsa? 3)
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O item apresenta ambiguidades légicas e/ou cientificas? 4) A linguagem, o vocabulario e/
ou a estrutura da frase podem ser de dificil interpretacdo/entendimento para alunos do 9°
ano? 95) Qual a relevancia deste item para a literacia cientifica que foi definida para este
instrumento?

Na pergunta 1, os especialistas assinalaram as opg¢des “sim”, “ndo” ou “precisa de
ajustes”. Nos casos em que a opgéao “precisa de ajustes” foi selecionada, os especialistas
registaram comentarios e sugestdes para melhorar a adequagao do item aos documentos
curriculares.

As opgodes de resposta das perguntas 2, 3 e 4 foram “sim” e “n&0”. Sendo que, na
pergunta 3, quando a opgéao “sim” foi assinalada, solicitou-se ao especialista que identifi-
casse a ambiguidade. Ja na pergunta 5, as op¢des de resposta foram “muito relevante”,

‘relevante” e “pouco relevante”.
Abordagem quantitativa

A abordagem quantitativa compreendeu a utilizagdo de recursos estatisticos para
quantificar o grau de concordancia entre os especialistas. Alexandre e Coluci (2011) afir-
mam que as pesquisas tém dado destaque principalmente a dois métodos: a Percentagem
de Concordancia (PC) — PC = numero de especialistas que concordaram totalmente com
o item / nimero total de especialistas x 100 — e o indice da Validade de Contetido (IVC)
— IVC = numero de respostas validas / numero total de respostas. Neste estudo, foi utiliza-
do o método do IVC, o qual “mede a proporgao ou percentagem de juizes que estdo em
concordancia sobre determinados aspetos do instrumento e de seus itens” (ALEXANDRE;
COLUCI, 2011, p. 3065).

Levando em consideragdo que as quatro primeiras perguntas estavam associadas
as caracteristicas técnicas dos itens, cujos resultados das analises dos especialistas auxi-
liaram na melhoria das suas respectivas qualidades, e que a quinta pergunta se referia a
relevancia dos itens para a literacia cientifica, o IVC foi calculado apenas para esta ultima.

Deste modo, as opgdes de resposta da pergunta 5 foram transformadas em uma
pontuacao de 0 a 1, conforme se descreve: as pontuagdes de 0, 0.5 e 1 foram atribuidas as
opcgoes “pouco relevante”, “relevante” e “muito relevante”, respectivamente. Apenas a op-
cao “muito relevante” foi considerada como resposta valida para o calculo do IVC. A fim de
compor o instrumento piloto apenas com os itens considerados essenciais, foram excluidos
aqueles que apresentaram IVC menor do que 0.8, representando 29 dos 64 itens.

Um desses itens pertencia a dimensao do ICTS e os outros 28 a dimensao do CC.
Consequentemente, o instrumento piloto foi constituido por 35 itens, seis da dimensao da
NC, seis da dimenséo do ICTS e 23 da dimenséo do CC, conforme a tabela de especifica-
céo atualizada do instrumento piloto (Tabela 5).
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Tabela 5 — Tabela de especificagcdo do instrumento piloto por dimensao do conteddo/dominio cognitivo.

Dominio cognitivo

Dimensao do conteudo - - Total
Compreender Analisar Avaliar
Natureza da ciéncia (NC) 4 1 1 6
Impacto da ciéncia e da tecnologia na sociedade 1 1 4 6
(ICTS)
Conteudo da ciéncia (CC) 5 9 9 23
Total 10 11 14 35

Fonte: Elaboragéo dos autores.

Vale ressaltar que o instrumento esta dividido em trés subtestes, os quais corres-
pondem as trés dimensdes do conteudo referidas anteriormente. Assim, os 35 itens estao
distribuidos da seguinte forma: seis itens pertencem ao subteste da NC, seis ao subteste do
ICTS e 23 ao subteste do CC. Tal distribuicdo € necessaria para a realizagao do processo
de categorizagao do nivel de literacia cientifica dos inquiridos, o qual exigira um numero de
acertos minimo nos itens de cada subteste.

ANALISE EMPIRICA DOS ITENS
Teste piloto

A analise empirica foi realizada com os dados da aplicacdo do teste piloto. Este foi
respondido por 176 alunos do 10° ano de oito agrupamentos de escolas/escolas n&o agru-
padas da regido sul de Portugal continental, no inicio do ano letivo de 2020/2021. Desses,
87 individuos sédo do sexo feminino e 89 do sexo masculino. A idade média dos alunos foi
de 15.2 anos (DP = 2.5).

Em virtude das condigdes decorrentes da quarentena devida a Covid-19, os alunos
responderam ao instrumento no formato online, através do software LimeSurvey, em sala
de aula e na presenca dos professores. Estes receberam as instrucdes de como aplicar
o instrumento e ficaram encarregados de transmiti-las aos alunos, principalmente no que
concerne a utilizacdo da opcao de resposta “ndo sei”, uma vez que o pesquisador respon-
savel pelo estudo ndo péde aceder aos espacos escolares durante o periodo da pandemia.
O tempo maximo de resposta foi de 50 minutos.

A analise

De acordo com Pasquali (2009b), a analise empirica consiste na avaliagdo de um
conjunto de caracteristicas dos itens, a qual indicara se estes avaliam de forma adequada
o que se propdem medir. O autor esclarece que, dentre essas caracteristicas, a psicometria
analisa, tradicionalmente, os indices de dificuldade e de discriminagao dos itens e o indice
de acerto ao acaso (PASQUALI, 2009a).
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Considerando que o parametro do acerto ao acaso foi minimizado pela inclusdo da
opc¢ao de resposta “nao sei”, essa caracteristica ndo foi analisada. O indice de discrimina-
¢ao dos itens também né&o foi analisado, pois trata-se de um parametro relacionado com a
capacidade que um item tem de “diferenciar sujeitos com magnitudes diferentes de traco
do qual o item constitui a representacdo comportamental” (PASQUALI, 2009a, p. 139).
Ou seja, este € um parametro importante para os testes de larga escala, ja que é capaz
de descrever quao bem um item pode diferenciar os respondentes que dominam dos que
nao dominam a competéncia requerida pelo item. Contudo, esta ndo € uma caracteristica
fundamental para avaliacbes de sala de aula, como o instrumento que esta a ser testado,
cujo proposito € fornecer informagdes aos professores, para que estes reflitam sobre o de-
sempenho dos alunos quanto as competéncias que estdo sendo avaliadas (SMITH, 2003).

Desta forma, a analise empirica dos itens foi realizada com base no parametro de
dificuldade dos itens, concebido e tratado por meio do modelo logistico de dois parametros
da Teoria de Resposta ao Item (TRI), modelo que melhor se adequou aos dados (p < 0.5).
Além disso, a fim de obter dados sobre a adequacgao dos itens as habilidades dos alunos,
foi analisado, também pela TRI, o valor da habilidade, ou trago latente (), dos responden-
tes para cada um dos subtestes.

A escolha pela utilizagao da TRI para a analise empirica dos dados justifica-se pelo
fato de esta teoria considerar os itens individualmente, sem que os scores totais do teste
influenciem diretamente na analise (ARAUJO; ANDRADE; BORTOLOTTI, 2009; BAKER,
2001)some examples of applications are given, and some recent development of the me-
thod are summarised. Design. Secondary analysis of data obtained by cross-sectional sur-
vey methods, including self-report and observation. Methods. Data from the Edinburgh Fee-
ding Evaluation in Dementia scale and the Townsend Functional Ability Scale were analysed
using the Mokken scaling procedure within the ‘R’ statistical package. Specifically, invariant
item ordering (the extent to which the order of the items in terms of difficulty was the same
for all respondents whatever their total scale score. Assim, “as conclusées nao dependem
exclusivamente do teste ou questionario, mas de cada item que o compdée” (ARAUJO; AN-
DRADE; BORTOLOTTI, 2009, p. 1002).

Nesta logica, a TRI tem interesse especifico em cada um dos itens “e quer saber qual
€ a probabilidade e quais sao os fatores que afetam esta probabilidade de cada item indi-
vidualmente ser acertado ou errado” (PASQUALI, 2009b, p. 993). Para Araujo et al. (2009,
p. 1002), a TRI é capaz de fornecer modelos matematicos que representam as habilidades
dos inquiridos, permitindo a representagao da “relagcao entre a probabilidade de um indivi-
duo dar uma certa resposta a um item, seu trago latente e caracteristicas (parametros) dos
itens, na area de conhecimento em estudo”.

Considerando que o parametro do acerto ao acaso foi minimizado pela incluséo da
opc¢ao de resposta “nao sei”, essa caracteristica ndo foi analisada. O indice de discrimina-
¢ao dos itens também né&o foi analisado, pois trata-se de um parametro relacionado com a
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capacidade que um item tem de “diferenciar sujeitos com magnitudes diferentes de traco
do qual o item constitui a representacdo comportamental” (PASQUALI, 2009a, p. 139).
Ou seja, este € um parametro importante para os testes de larga escala, ja que é capaz
de descrever quao bem um item pode diferenciar os respondentes que dominam dos que
nao dominam a competéncia requerida pelo item. Contudo, esta ndo € uma caracteristica
fundamental para avaliacdes de sala de aula, como o instrumento que esta a ser testado,
cujo proposito é fornecer informagdes aos professores, para que estes reflitam sobre o de-
sempenho dos alunos quanto as competéncias que estdo sendo avaliadas (SMITH, 2003).

Desta forma, a analise empirica dos itens foi realizada com base no paradmetro de
dificuldade dos itens, concebido e tratado por meio do modelo logistico de dois parametros
da Teoria de Resposta ao Item (TRI), modelo que melhor se adequou aos dados (p < 0.5).
Além disso, a fim de obter dados sobre a adequacgao dos itens as habilidades dos alunos,
foi analisado, também pela TRI, o valor da habilidade, ou trago latente (), dos responden-
tes para cada um dos subtestes.

A escolha pela utilizagdo da TRI para a analise empirica dos dados justifica-se pelo
fato de esta teoria considerar os itens individualmente, sem que os scores totais do teste
influenciem diretamente na analise (ARAUJO; ANDRADE; BORTOLOTTI, 2009; BAKER,
2001). Assim, “as conclusdes nao dependem exclusivamente do teste ou questionario, mas
de cada item que o compde” (ARAUJO; ANDRADE; BORTOLOTTI, 2009, p. 1002).

Nesta logica, a TRI tem interesse especifico em cada um dos itens “e quer saber qual
€ a probabilidade e quais sao os fatores que afetam esta probabilidade de cada item indi-
vidualmente ser acertado ou errado” (PASQUALI, 2009b, p. 993). Para Araujo et al. (2009,
p. 1002), a TRI é capaz de fornecer modelos matematicos que representam as habilidades
dos inquiridos, permitindo a representagcao da “relagcao entre a probabilidade de um indivi-
duo dar uma certa resposta a um item, seu trago latente e caracteristicas (parametros) dos
itens, na area de conhecimento em estudo”.

Consequentemente, a TRI revela-se como um método eficiente para a analise dos
processos quantitativos de avaliacdo educacional, permitindo, entre outros fatores, a ela-
boracdo de escalas de habilidades precisas (ANDRADE; TAVARES; VALLE, 2000). Baker
(2001, p. 84, traducado nossa) respalda essa ideia, alegando que, na perspectiva da TR,
“o principal objetivo de administrar um teste a um examinado é localiza-lo na escala de
habilidades”.

No modelo logistico de dois parametros da TRI, o parametro de dificuldade é definido
como “o ponto na escala de habilidade na qual a probabilidade de resposta correta ao item
é de .5” (BAKER, 2001, p. 2, tradug¢ao nossa). Pasquali (2009b, p. 122) acrescenta que a
TRI define a dificuldade do item “em termos do traco latente, do teta (8), dizendo que esta
dificuldade é diretamente proporcional ao nivel ou tamanho de teta necessario para que um
dado item possa ser acertado”.

Cadernos de Pesquisa, Séo Luis, v. 29, n. 2, abr./jun., 2022.
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

119



Evidéncias de validade baseadas no conteudo...

Nesse sentido, o indice de dificuldade do item representa o nivel de habilidade ne-
cessario para que a probabilidade de um individuo responder corretamente ao item seja
de 50% (ARAUJO; ANDRADE; BORTOLOTTI, 2009). A TRI nomeia este parametro como
“b” ou “limiar” — thereshold, location —, “porque ele é definido pela perpendicular, sobre a
abscissa, da curva caracteristica do item (CCI) no momento da inflexdo, isto €, no ponto
onde ocorre a probabilidade de 50% de acertar e 50% de errar o item” (PASQUALI, 20093,
p. 122). Sendo assim, a dificuldade do item é um indicador de localizagdo, o qual descreve
a sua posigao ao longo da escala de habilidades representada na Curva Caracteristica do
Item (CCI) (BAKER, 2001; PASQUALI, 2009a).

Levando em consideragao a logistica deste instrumento piloto, os resultados seréao
reportados por subteste. Como parametro do indice de dificuldade dos itens, foi utilizada
a categorizagao proposta por Baker (2001), que distingue 5 niveis de dificuldade: “muito
facil”, “facil”, “médio”, “dificil” e “muito dificil’. Contudo, Baker (2001) ndo estipula as faixas
de valores de cada nivel, por isso, foram usadas aquelas propostas por Ferreira (2018),
conforme demonstra a Tabela 6.

Tabela 6 — Faixa de valores dos niveis de dificuldade dos itens.

Nivel Faixa de valores
Muito facil <-1.28
Facil -1.27 a-0.52
Médio -0.51a 0.51
Dificil 0.52a1.27
Muito dificil >1.28

Fonte: Elaboragéo dos autores.

Resultados da analise empirica dos itens

Os valores das médias do indice de dificuldade dos itens e da habilidade dos alunos
para cada subteste sdo apresentados na Tabela 7. Observa-se que a habilidade média dos
alunos para os trés subtestes é de 0.00 e que o nivel médio de dificuldade dos itens dos
subtestes da NC, do ICTS e do CC se revelou muito facil, médio e dificil, respectivamente.

Tabela 7 — Média do indice de dificuldade e das habilidades dos alunos por subteste.
Subteste b (DP) 0 (DP)
Natureza da ciéncia (NC) -1.29 (1.58) 0.00 (0.78)
Impacto da ciéncia e da tecnologia
na sociedade (ICTS) -0.04 (1.93) 0.00 (0.72)
Conteudo da ciéncia (CC) 1.03 (2.71) 0.00 (0.79)

Nota. b = indice de dificuldade; 6 = habilidade ou trago latente; DP = desvio padrao.

Fonte: Elaboragao dos autores.
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Considerando que o parametro da dificuldade do item, na TRI, representa o
nivel de habilidade necessario para que o respondente possa respondé-lo correta-
mente (PASQUALI, 2009a) e comparando os valores das habilidades dos alunos com
os indices de dificuldade dos itens dos trés subtestes, nota-se que, em geral, os itens
dos subtestes da NC e do ICTS estdo adequados a habilidade dos alunos. O mesmo
néo € constatado nos itens do subteste do CC, cujas habilidades para Ihes responder
sao superiores aquelas apresentadas pelos alunos, mostrando-se inadequados para
este grupo de alunos.

Analisando os itens individualmente (Tabela 8 e Grafico1), observa-se uma
quantidade consideravel de itens muito faceis nos subtestes da NC (trés = 50%), do
ICTS (dois = 33.3%) e do CC (11 = 43%). Nota-se, também, a presenga de um item
(17%) do subteste do ICTS e sete itens (30%) do CC categorizados no nivel “muito
dificil”.

Tabela 8 — indices e niveis de dificuldade dos itens.

NC CcC
Item Dificuldade (b) Nivel Item Dificuldade (b) Nivel
1 0.81 D 17 -2.01 MF
2 -1.83 MF 18 -2.88 MF
3 -2.17 MF 19 0.27 M
4 -4.01 MF 20 -0.41 MF
5 -0.45 M 21 4.88 MD
6 -0.11 M 22 0.72 D
23 3.91w MD
ICTS 24 5.45 MD
-1.29 MF 25 -0.76 MF
8 0.06 M 26 1.08 D
9 -1.45 MF 27 9.66 MD
10 -0.47 M 28 -0.56 MF
11 4.11 MD 29 1.77 MD
12 -1.23 F 30 -0.17 MF
31 2.52 MD
cC 32 1.20 D
13 -0.96 F 33 -0.73 MF
14 -0.52 MF 34 -0.25 MF
15 0.28 MF 35 -0.43 MF
16 1.58 MD

Nota. MF = muito facil; F = facil; M = médio; D = dificil; MD = muito dificil.
Fonte: Elaboragao dos autores.
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Grafico 1 — Percentagem de itens de cada subteste pr nivel de dificuldade.
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Fonte: Elaboragao dos autores.

Este fato indica a necessidade de revisao destes itens, principalmente daqueles que
foram categorizados no nivel “muito dificil”. Dentre os sete itens do subteste do CC catego-
rizados neste nivel, um pertence a area das ciéncias naturais (item 16), dois a area da qui-
mica (itens 21 e 23), dois a area da fisica (itens 24 e 27) e dois a area da biologia (itens 29
e 31). Este nivel de dificuldade evidenciado pode estar relacionado com diversos fatores,
entre eles a ambiguidade, a clareza das informacdes, o vocabulario, os termos especificos
de cada area, o dominio cognitivo exigido pelo item e as competéncias dos alunos.

Por conseguinte, aconselha-se o encaminhamento destes itens, assim como o item
do subteste do ICTS, novamente ao painel de especialistas, para que este fornega novos
pareceres mediante os resultados obtidos no teste piloto, contribuindo para o aperfeigcoa-
mento destes itens e, consequentemente, do instrumento como um todo. Além disso, faz-se
necessario aplicar o instrumento a um numero maior de individuos e de diferentes regides
do pais, para que seja possivel inferir se a dificuldade dos itens esta relacionada com
problemas técnicos do instrumento ou com a auséncia de competéncias dos alunos para
responder corretamente aquelas requeridas pelos itens.

No que se refere aos itens muitos faceis, este resultado indica que a maior parte dos
inquiridos possui as competéncias necessarias para respondé-los. Este fato fornece um
conjunto de informagdes importantes sobre o desenvolvimento dessas competéncias nas
disciplinas cientificas do 3° ciclo do ensino basico das escolas avaliadas, objetivo deste
instrumento. Contudo, torna-se indispensavel a revisdo deste conjunto de itens, para que
sejam identificadas, caso existam, possiveis falhas de construgdo que levem os inquiridos
a responder corretamente aos itens, como, por exemplo, a obviedade da resposta ou a
memorizacao de fatos triviais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com o intuito de recolher evidéncias de validade baseadas no conteudo para a ela-
boracao do instrumento piloto de avaliacdo da literacia cientifica dos alunos no final do 3°
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ciclo do ensino basico, no ambito de um doutoramento em curso, este estudo abordou os
seguintes aspetos: a definicdo dos dominios cognitivos; a definigdo do universo do conteu-
do; a definicdo da representatividade do conteudo; a elaboracido da tabela de especifica-
¢ao; a construcdo do instrumento; a analise tedrica dos itens; e a analise empirica dos itens.

Como resultado, foram elaborados um total de 64 itens, no formato “verdadeiro-fal-
s0-ndo sei”, que avaliam os dominios cognitivos de compreender, analisar e avaliar pro-
blemas e situagdes cotidianas que envolvem as competéncias presentes nos principais
documentos curriculares portugueses das Ciéncias Fisicas e Naturais. Dentre estes, foram
selecionados 35 itens para compor a primeira versao do instrumento em desenvolvimento,
a qual foi aplicada em oito agrupamentos de escolas/escolas n&o agrupadas da regiao sul
de Portugal continental no inicio do ano letivo de 2020/2021.

A anélise empirica dos itens evidenciou que, devido aos altos niveis de dificuldade,
sete itens ndo sdo compativeis com as habilidades dos alunos avaliados para determinadas
competéncias, uma vez que foram categorizados como muito dificeis. A fim de que o ins-
trumento apresente evidéncias de validade baseadas no conteudo e possibilite 0 uso dos
resultados da avaliagao da literacia cientifica dos alunos do 3° ciclo do ensino basico para
a melhoria da qualidade do ensino das ciéncias neste ciclo, estes itens devem ser reenca-
minhados aos especialistas para que sejam revistos ou, se necessario, eliminados, para
que o nivel de habilidade requerido pelos itens do instrumento esteja de acordo com o dos
alunos respondentes. No caso dos itens categorizados como muito faceis, recomenda-se
a revisao, e possivel eliminagéo, caso sejam encontrados problemas relacionados com a
qualidade técnica.

Com o propdsito de recolher informagdes mais abrangentes e indicadores mais com-
pativeis com aqueles da populagao para a qual o instrumento esta a ser elaborado, suge-
re-se que, a partir da revisdo dos itens, um novo teste piloto seja realizado, alargando a
quantidade de respondentes e de regides avaliadas.
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Resumo: Este artigo foi produzido a partir da pesquisa de mestrado elaborada por meio do Programa de
Po6s-Graduagdo em Educacéo Escolar (PPGEEProf), Mestrado e Doutorado Profissional. A pesquisa partiu
da seguinte questao: é possivel que as habilidades linguisticas listening e speaking sejam propulsoras no
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa na escola publica? Partindo dessa questdo tém-se o
objetivo de analisar as potencialidades das habilidades de compreensao e produgéo oral, como habilidades
linguisticas protagonistas para ensinar e aprender Inglés na escola publica a partir dos fundamentos teori-
cos da Psicologia Histérico-Cultural (VIGOTSKY, 1998), da abordagem colaborativa (FIGUEIREDO, 2006) e
da comunicativa (ALMEIDA FILHO, 2013). Para alcancgar os objetivos, adotou-se abordagem qualitativa e a
pesquisa-agdo. Como instrumentos para registro e coleta de dados, foram utilizados diarios de bordo, grava-
¢bes em video e audio e a observagao nao estruturada e participante. O 9° ano do Ensino Fundamental foi o
publico-alvo. Os resultados apontam para a relevancia das habilidades linguisticas listening e speaking como
instrumentos metodoldgicos essenciais ao ensino da Lingua Inglesa na escola publica capazes de melhorar
0 ensino e a aprendizagem, transformando a pratica docente. Conclui-se que os dialogos interativos possibi-
litaram crescimento profissional significativo, tanto dos participantes, quanto do pesquisador.
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ABSTRACT: This article was produced from the conclusion of the Master’s research through the Postgraduate
Program in School Education (PPGEEProf), Professional Master’s and Doctorate. The research which, we
carry out from the following question: Is it possible that listening and speaking linguistic skills are driving in the
teaching-learning process of English in public schools? Starting from this questioning we have the objective of
analyzing the potential of oral comprehension and production skills, as protagonist language skills to teach and
learn English in public schools from the theoretical foundations of historical-cultural psychology (VIGOTSKY,
1998), from the collaborative approach (FIGUEIREDO, 2006) and communicative (ALMEIDA FILHO, 2013).
To achieve the objectives, chose a qualitative approach and action research. As instruments for data record-
ing and collection, logbooks, video and audio recordings and unstructured and participant observation were
used. The 9th grade of elementary school was the target audience. The results indicate to the relevance of the
linguistic skills listening and speaking as essential methodological tools for teaching English in public schools,
capable of improving teaching and learning, transforming teaching practice. It concluded that interactive dia-
logues enabled significant professional growth, both for the participants and the researcher.

Keywords: School Education. Pedagogical Practices. Collaborative and Communicative Approaches. Ability
Skills Listening and Speaking. English Language. Historical-Cultural Psychology

RESUMEN: Este articulo fue producido a partir de la investigacion de la maestria elaborada a través del
Programa de Posgrado en Educacion Escolar (PPGEEProf), Maestria Profesional y Doctorado. La investi-
gacion comenz6 con la siguiente pregunta: ¢ es posible que las habilidades linguisticas de escuchar y hablar
estén impulsando el proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés en las escuelas publicas? A partir de esta
pregunta, el objetivo es analizar las potencialidades de la comprension oral y las habilidades de produccion,
como habilidades linguisticas protagonistas para ensefiar y aprender inglés en las escuelas publicas desde
los fundamentos tedricos de la Psicologia Histérico-Cultural (VIGOTSKY, 1998), desde el enfoque colaborati-
vo (FIGUEIREDO, 2006) y comunicativo (ALMEIDA FILHO, 2013). Para lograr los objetivos, se definié por el
enfoque cualitativo y la investigacion de accion. Como instrumentos para la grabacién y producciéon de datos,
se utilizaron libros de registro, grabaciones de video y audio y observacion no estructurada y participante. El
noveno grado de la escuela primaria fue el publico objetivo. Los resultados apuntan a la relevancia de escu-
char y hablar habilidades linguisticas, como herramientas metodoldgicas esenciales para la ensefianza del
inglés en las escuelas publicas, capaces de mejorar la ensefianza y el aprendizaje, transformando la practica
docente. Se concluye que los dialogos interactivos permitieron un crecimiento profesional significativo, tanto
para los participantes como para el investigador.

Palabras clave: Educacioén escolar. Practicas pedagdgicas. Enfoques colaborativos y comunicativos. Habilida-
des de lenguaje para escuchar y hablar. Idioma en Inglés. Psicologia Histérico-Cultural.

INTRODUGAO

Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra,
no trabalho, na acao-reflexao.
Paulo Freire (1996)

A praxis pedagogica fundamentada na agao-reflexdo-agao foi o caminho escolhido
para a realizacdo desta pesquisa. Sabemos que o trabalho diario requer a compreensao
e a materializagdo de um processo dialético e dialégico. Assim, partimos de um principio
qgue se encontra no livro Pedagogia da Autonomia, onde Freire nos fala que, se desejamos
transformar o préprio trabalho e a escola publica na qual atuamos, é essencial o constante
processo de acao-reflexdo-agdo, de maneira que em nossas ag¢des pedagdgicas busque-
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mos o equilibrio entre esses dois polos, ndo bastando apenas praticismo e nem somente
teoricismo. Precisamos de praticas e teorias para buscarmos melhorias em nosso trabalho
pedagogico (FREIRE, 1996).

Apresentamos neste texto os resultados de um processo de reflexao sobre nossa
pratica, em busca de transforma-la para atender com maior qualidade e eficacia os alunos e
as alunas de escolas publicas, que em sua maioria ainda veem na escola uma possibilidade
de ascensao social e/ou econdmica.

O principal motivo para enveredarmos em caminhos nao tao simples, como € o caso
do desenvolvimento de uma pesquisa imediatamente propositiva, em que pretendiamos
transformacdes na nossa proépria pratica em curto prazo, ancora-se no conhecimento que
temos das comunidades que frequentam as escolas publicas. Em nossa regiao, essas co-
munidades s&o, em sua maioria, criangas, adolescentes e jovens com familias de rendas
muito baixas ou sem renda alguma. Muitas vezes chegam a escola com uma certa “raiva”
de terem que estar ali e pouco se aprende, ja que ndo dispdem de muitas ajudas peda-
gogicas para além do que é oferecido pela escola. Com essas informagdes, sentindo-nos
humanos e humanizados, ndo conseguimos ficar inertes, pois partimos do principio de que
algo precisa ser transformado se o0 que fazemos nao apresenta resultados satisfatérios em
termos de aprendizagens dos alunos e das alunas.

Mas nem tudo é facil ou simples. Também nem sempre sé o querer resolve. E preci-
so construir uma cultura maker®, colocar a mao na massa e fazer acontecer, pois se temos
de um lado uma realidade que nos impulsiona a uma acéao diferenciada, por outro temos
um ambiente que é desafiador para o ensino de uma Lingua Estrangeira — LE*, destacan-
do-se, dentre tantos aspectos, a carga horaria reduzida a uma aula semanal de 50 minutos,
0 numero superior a 25 alunos e alunas por sala e o material pedagogico e tecnoldgico dis-
ponivel, por vezes, em quantidade insuficiente. Essas trés variaveis juntas ja representam
um grande desafio ao docente que pretende propor alteracées em sua realidade didatica e
pedagogica.

Ao longo da trajetoria de 11 anos na docéncia de Lingua Inglesa, fundamentamos
nossas concepgdes de aprendizagem e praticas docentes na concepg¢ao tradicional, para a
qual o professor € o centro do processo de ensino e aprendizagem, sendo o aluno aquele
que enxergava no professor a principal fonte de conhecimento, buscando assimilar, acumu-
lar e repetir os ensinamentos repassados. Foi, entdo, a partir dessas vivéncias que nossas
praticas se construiram de forma tradicional®. Almeida Filho (2013, p. 34) destaca que “os

3 Sobre cultura maker, veja https://blog.lyceum.com.br/o-que-e-cultura-maker/. Acesso em: 20 jan. 2020.
4 As siglas utilizadas neste texto estdo de acordo com Figueiredo (2006, p. 30), disponivel na nota 03.

5 A pratica tradicional mencionada pode ser observada no ANEXO B. Nele apresentamos um exemplo de
um Plano Anual de Curso referente ao ano de 2013, baseado na ideia tradicional conteudista que utilizavamos
nas aulas de Lingua Inglesa anteriores ao desenvolvimento da nossa pesquisa. Consideremos este
documento, neste momento, apenas um indicio de que n&o se pensava na aprendizagem pela coconstrugao,
pela colaboragao entre os pares, pela interagdo, mas pela transmissao e acumulagéo de conteudo.
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professores, todos, quando adentram suas salas de aula, ou quando atuam como profissio-
nais antes e depois das aulas passam a agir orientados por uma dada abordagem.” Portan-
to, nossa experiéncia na condigao de aluno que vivenciou o ensino a partir da concepg¢ao
tradicional e, posteriormente, como profissional docente, foi totalmente influenciada por
modelos tradicionais, ndo obstante as constantes indagagdes sobre o resultado do trabalho
gue a nosso ver era insatisfatorio.

Nossas desconfiangas naquele momento e mais recentemente nos levou a uma
questao que foi central para enveredarmos para a pesquisa: € possivel que as habilidades
linguisticas listening e speaking sejam propulsoras no processo de ensino-aprendizagem
da Lingua Inglesa na escola publica? Em outras palavras: € possivel que o aluno da escola
publica apresente melhores resultados no processo de aprendizagem da Lingua Inglesa
por intermédio das habilidades linguisticas listening e speaking como protagonistas no pro-
cesso de ensino? A partir dessa questdo central, nosso objetivo foi analisar as potencia-
lidades das habilidades de compreensao e produg¢do oral como habilidades linguisticas
protagonistas para ensinar e aprender Inglés em escolas publicas.

Como veremos mais adiante, trazendo esse foco, mudamos o direcionamento do en-
sino, possibilitando aos alunos e as alunas ndo serem somente expectadores, mas sujeitos
que pensam e buscam estratégias para aprender.

FUNDAMENTOS TEORICOS

Nosso estudo utiliza como alicerces autores do campo especifico da educacéo,
como € o caso de Paulo Freire (1996), Vygotsky com a Psicologia Historico-Cultural, mais
precisamente nas ideias no que tange a interagdo e a mediacao, além das abordagens co-
laborativa (FIGUEIREDO, 2006) e comunicativa (ALMEIDA FILHO, 2013), com o objetivo
de compreender o potencial das habilidades linguisticas listening e speaking como protago-
nistas para ensinar e aprender Inglés na escola publica.

Portanto, os dados coletados e produzidos foram lidos, organizados e analisados
a partir desse referencial tedrico humanista, progressista e que valoriza o aluno e a aluna
a partir de onde estdo e compreendendo os saberes que ja possuem para avangar para
além do ja sabido, considerando-os sujeitos criativos e capazes de solucionar problemas
em coletivo.

METODO

Para alcangar o objetivo almejado e responder o nosso questionamento, conside-
ramos a abordagem qualitativa em virtude dos seus principios irem ao encontro de nosso
objeto de conhecimento. Trata-se de analisar, interpretar, observar comportamentos e in-
tencbes e estudar os fenbmenos que compreendem os seres humanos e suas entrela-
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cadas relagdes sociais nas mais variadas circunstancias, distanciando-se do principio de
enumerar ou medir estatisticamente o estudo, interessando-se pelo contexto mais amplo da
pesquisa, conforme aponta Godoy (1995).

Outro ponto relevante apresentado por essa autora € o estudo empirico, o qual em
seu universo natural carece de ser observado e analisado no ambito pertencente ao con-
vivio direto pelo pesquisador, que tem papel fundamental na observacéao, seleg¢ao, consoli-
dacgao e analise dos dados produzidos. Para Bardin (2011, p. 145), a abordagem qualitativa
possibilita um procedimento mais intuitivo, mais maleavel e adaptavel a indices n&o previs-
tos ou a evolucao das ideias iniciais que vao se alterando conforme o desenvolvimento da
pesquisa.

A partir dos objetivos definidos, vimos que a pesquisa-agao como meio de relacionar
teoria e pratica seria a ideal em nosso caso. A pesquisa-agado, ao mesmo tempo em que se
pauta pela afirmag¢ao do mundo da acéao e, portanto, do fazer, também deve ser vista como
um instrumento concreto de mudanga. Ou seja, a pesquisa-agao é:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a resolugao de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do
problema estédo envolvidos do modo operativo ou participativo. (THIOLLENT, 2011,
p. 14).

Ademais, para um trabalho de intervencéo, os participantes da pesquisa nao se limi-
tam apenas a ouvir, mas participam a fim de superar os problemas apontados, pois na “[...]
pesquisa-agao os participantes nao sao reduzidos a cobaias, mas desempenham um papel
ativo.” (THIOLLENT, 2011, p. 28). Como instrumentos de registro e produgéo de dados, uti-
lizamos em nas nossas aulas: gravag¢des em video e audio, diario de bordo e observagao
participante.

Apresentaremos nas segdes seguintes os resultados obtidos a partir da pesquisa
que nos afastou das influéncias e praticas tradicionais. As praticas registradas foram reali-
zadas a partir do 3° bimestre de 2018 e primeiro semestre de 2019, com turmas do 9° ano
do Ensino Fundamental de uma Escola Estadual em Porto Velho, capital do Estado de
Rondoénia.

Explicitaremos os caminhos trilhados, o que, se ndo forem novos para alguns, para
nos constituiram-se em novidades e necessariamente nos tiraram da zona de conforto para
buscarmos cientificamente melhorias no processo de ensinar e fazer aprender Inglés na
escola publica.

A partir das orientagdes de Bardin (1977), o conteudo dos registros dos dados pro-
duzidos e do processo reflexivo que realizamos foi organizado em categorias definidas a
posteriori, pois inicialmente ndo faziamos ideia do que teriamos ao final de um processo de
pesquisa-agao que buscava investigar e intervir na propria pratica docente.
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ENSINAR E APRENDER INGLES A PARTIR DAS HABILIDADES LINGUISTICAS
LISTENING E SPEAKING

A escrita deste artigo, processo posterior ao desenvolvimento da pesquisa, partiu
das leituras e dos estudos, permitindo-nos compreender que a investigagdo da e sobre a
pratica ndo termina, mas constitui-se em atividade constante no ato de ser professor. Assim,
chegamos a algumas categorias que foram emergindo do material produzido e representa-
ram os aspectos constituintes e constitutivos de nossa pratica profissional. Tais categorias
foram: 1) Planejamento da agao pedagogica e sequéncia didatica; 2) Praxis pedagogica:
movimento de acao-reflexdo e o cotidiano da sala de aula; 3) A percepgao dos alunos e das
alunas sobre as aulas de Inglés; 4) O olhar autocritico para nossa pratica docente sobre as
aulas de Inglés; 5) Classroom’s tips: as habilidades linguisticas na aula de Inglés.

A seguir, iniciamos a apresentagéo das discussodes a partir das categorias definidas.
As mesmas foram utilizadas como titulos das respectivas subsecoes.

CATEGORIA 1 - PLANEJAMENTO DAACAO PEDAGOGICAE SEQUENCIADIDATICA

Iniciamos com destaque para nosso convencimento de que o planejamento é compo-
nente fundamental para que o trabalho educativo seja possivel e alcance um grau, mesmo
gue minimo, de confiabilidade e possibilidade de ser posteriormente avaliado. Do contrario,
os processos de agao-reflexao-agao ndo se materializam.

Dai o meu nenhum interesse de, ndo importa que ordem, assumir um ar de ob-
servador imparcial, objetivo, seguro, dos fatos e dos acontecimentos. Em tempo
algum pude ser um observador “acizentadamente” imparcial, o que, porém, jamais
me afastou de uma posicao rigorosamente ética. Quem observa o faz de um certo
ponto de vista, o que nao situa o observador em erro. O erro na verdade nao é ter
um certo ponto de vista, mas absolutiza-lo e desconhecer que, mesmo do acerto de
seu ponto de vista é possivel que a raz&o ética nem sempre esteja com ele. (FREI-
RE, 1996, p. 9).

Ainda com Freire salientamos que a reflexao critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica,
ativismo. Freire esclarece o quanto na condicdo de docente ou de docente em formagao,
esse sujeito deve assumir-se “[...] como sujeito também da produgao do saber [...]" e que
nesse processo vai convencendo-se “[...] definitivamente de que ensinar nio é transferir co-
nhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua constru¢ao” (1996,
p. 12).

Assim, consideramos que a ag¢ao implica em um determinado querer, que partiu
de algo pensado, planejado, sendo que este sera possivel quando assumimos o lugar de
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quem, longe de ser um “observador imparcial”’, nas palavras de Freire (1996), se arrisca
em fazer de outro modo o que nao esta ou nao se apresenta de forma razoavel para todos
e todas.

Para a elaboracao de sequéncias didaticas, buscamos orientagcdes em Dolz, Nover-
raz e Schneuwly (2004), que concebem a sequéncia didatica como “[...] um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito.” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97). Tais referéncias foram
importantes na definicdo de conceitos e na organizagdo de uma sequéncia pautada em
orientagdes ja consolidadas. Nossa sequéncia didatica foi desenvolvida a partir do conteu-
do Modal Verbs e Verbs tenses (Review).

A descricdo do desenvolvimento das atividades referentes a sequéncia didatica &
apresentada a seguir, distribuida em aulas, pois como ja dito anteriormente, temos um
horario semanal com somente 50 minutos para o trabalho com a lingua estrangeira Inglés.
Cada aula foi antecedida por um planejamento, passou pelo desenvolvimento que sera
apresentado neste artigo, e também pela avaliagao, ora com alunos, ora somente o do-
cente, a partir da observagdo com registros. Para que este artigo ndo se torne cansativo,
apresentaremos somente o item desenvolvimento para todas as aulas.

AULA 01

Primeiramente realizamos uma breve explicagao contextualizando e incentivando os
alunos e as alunas a compreenderem a possiblidade de aprender Inglés a partir da com-
preensao oral concomitantemente a producéo oral.

Apods 10 anos como professor trabalhando com praticas tradicionais, julgamos re-
levante explicar nossa proposta e prepara-los para juntos contribuirmos para o ensino da
Lingua Inglesa na escola. Isso foi necessario, pois apesar da relagéo professor e aluno ja
vir sendo construida ao longo de 4 anos, visto que em média 60% deles eram 0s mesmos
alunos e alunas do 6° ano, os mesmos n&o conheciam esse “novo jeito” de trabalhar.

O préximo passo foi a realizagdo de um diagndstico levantado a partir de perguntas
na sala de aula, por exemplo, se 0s alunos e alunas conheciam os numeros, frases do dia a
dia, tais como Keep Calm, ou o que aprenderam durante esses anos de estudos, uma vez
que sao alunos e alunas do 9° ano e ja tiveram contato com o idioma.

Apods o levantamento do diagnostico, iniciamos o trabalho diretamente com os alu-
nos e as alunas, comegando pelas habilidades: compreensao oral, produgao oral e com-
preensao escrita.

Para trabalharmos essas habilidades, utilizamos o texto: Soccer Match®. De inicio,
fizemos uma contextualizagdo e somente depois colocamos para reproduzir o audio, repe-

6 Soccer Match — Uma partida de futebol.
John: Hi, how was the soccer match this afternoon? — Oi como foi a partida de futebol essa tarde?
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tindo-o por diversas vezes. Em cada uma dessas repeticoes, faziamos traducdées com os
alunos e as alunas mediante a contextualizacdo. Por exemplo, falavamos: before do nume-
ro 2 vem o numero 1?; before da letra B do alfabeto, vem a letra A; o que significa before?
Os alunos e as alunas, entdo, respondiam: antes. Era dessa forma que a traducéo era
realizada e somente em ultimo caso faziamos as tradugdes diretas.

Nesse processo de ouvir o didlogo, de tradugédo, de compreensao daquilo que es-
tavam ouvindo, trabalhavamos a compreenséo escrita. Por outro lado, a producéao oral era
trabalhada em forma de repeticdo, em que nds liamos as frases, e os alunos e alunas repe-
tiam, depois tentavam ler sozinhos e, com a ajuda do professor, iam ajustando e avangando.

A partir dessas acdes, as aulas se deram pelas formas colaborativa e comunicativa
€ nao mais pelas concepg¢des do método Gramatica e Tradugéo que utilizavamos anterior-
mente nas aulas de Inglés.

AULA 02

Finalizado a aula 01, que trouxe as habilidades compreensao oral, producao oral e
compreensao escrita, passamos para a aula 02, que objetivou a pratica das habilidades
compreensao e producao oral, compreensao e producio escrita.

Para praticar essas quatro habilidades, realizamos um ditado. Este se constituiu em
atividade instigante, diferentemente do primeiro momento em que consideravamos o ditado
uma atividade tradicional, mas, analisando-o, conseguimos inseri-lo dentro da nossa pro-
posta, trabalhando com as habilidades linguisticas, buscando a interagédo entre os alunos
e as alunas, agucando as praticas com as abordagens colaborativas e comunicativas por
meio do protagonismo da compreensao oral.

Com o texto no quadro, liamos, pedindo para os alunos e as alunas repetirem, de-
pois ditdvamos uma frase ou uma palavra de forma aleatéria. Os alunos e as alunas liam
procurando no ditado e escreviam no caderno. Ou seja, a compreensao oral estava presen-
te quando nés ditavamos a frase, a produc¢ao oral quando pediamos para repetir, a com-
preensao escrita aparecia no momento que alunos e alunas procuravam a frase no texto,
e a producgao escrita, quando escreviam. Assim, os alunos e as alunas eram expostos as
quatro habilidades nessa aula. Evidente que a producao escrita vai além de reescrever,

Alex: Terrible, we lost! Actually, we didn’t play well... — Terrivel, nés perdemos! Na verdade, nds ndo jogamos
bem...

John: What exactly happened? — O que aconteceu exatamente?

Alex: Most of the team players were very tired. — A maioria dos jogadores estavam muito cansados.

John: Why? — Por qué?

Alex: They were dancing at a birthday party before the match. — Eles dangaram em uma festa de aniversario
antes da partida.

John: Unbelievable! Don’t they know athletes must save their energy? — Inacreditavel!l Eles nao sabem que
atletas devem economizar suas energias?

Alex: Now they know... — Agora eles sabem...
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processo que também caminha junto a este, pois precisam se arriscar em escrever pala-
vras ainda ndo conhecidas a partir do conhecimento que vao construindo sobre a lingua
estrangeira estudada.

AULA 03

Na terceira aula, os alunos e alunas praticaram as habilidades linguisticas: com-
preensao oral, producéo oral, compreensao escrita e producao escrita colaborativamente
através de um exercicio em dupla que pedia para os alunos e as alunas sublinharem as
frases que ouviam no audio. Eram oito frases no total, porém somente quatro frases eles
tinham que sublinhar. As outras ndo estavam contidas no audio.

Depois pediamos para escreverem as frases separadas das oito. Para isso, reprodu-
ziamos o audio diversas vezes. Além disso, praticAvamos a pronuncia, repetindo as frases
dos exercicios propostos. Para finalizar a atividade, pediamos a dupla que fizesse colabo-
rativamente a traducéo.

AULAS 04, 05 E 06

Nas quarta e quinta aulas, praticamos a producao escrita € a compreensao da es-
crita realizando exercicios de compreenséao textual, conteudo gramatical e vocabulario. Na
sexta aula, trabalhamos com as habilidades producgao oral e escrita e compreensao escrita.
Os alunos e as alunas, individualmente ou em grupo, teriam que criar, no minimo, cinco
(05) novas frases em Inglés a partir do texto ou dos exercicios ja trabalhados e apresentar
oralmente duas delas de livre escolha. Contudo, poderiam ficar a vontade para apresentar
todas frases elaboradas.

AULAS 07 E 08

Apos seis aulas trabalhando as quatro habilidades linguisticas: compreenséo e pro-
dugéao oral, compreensao e produgao escrita com o texto e atividades ja mencionadas, os
alunos e as alunas, nas aulas 07 e 08, se concentraram na construgdo de um dialogo em
Inglés.

Os alunos e as alunas em dupla, trio ou quarteto, a partir do texto e dos exercicios
realizados nas aulas de Inglés, assim como apoiados em outros recursos julgados essen-
ciais a elaboracéo da atividade, construiram um dialogo.

Essa atividade foi importante para perceber a interacdo, a mediacéo, a colaboracao
no desenvolvimento da autonomia dos alunos e alunas e de suas aprendizagens, como
também conseguirmos nos ver explicitamente no papel de professor mediador na constru-
¢ao do conhecimento.
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Na aprendizagem colaborativa, o objetivo primeiro € a coconstru¢ado da aprendiza-
gem e nao somente a realizagdo de uma tarefa. Para tanto, os papéis desempenhados
pelos alunos e pelas alunas surgem com a necessidade de provisdo de assisténcia ou de
trocas de informagdes no decorrer das atividades, ndo sendo, geralmente, papéis estipu-
lados a priori. Nesse tipo de abordagem, o professor ndo controla e nem determina o que
os aprendizes farao durante o trabalho em grupo (FIGUEIREDO, 2017, p. 23). No entanto,
o professor trabalha na perspectiva da mediagao, que, para Vygotsky (1998), é definida
pela relagdo entre os individuos por meio de artefatos culturais, e Ninin (2012, p. 55) define
como “um processo de intervencdo que possibilita uma relagdo entre sujeito e objeto do
conhecimento”, ou seja, o(s) participante(s) de determinada atividade se relaciona(m) entre
si na produgéo do objeto almejado.

A construcido desse trabalho, iniciado na sala de aula escrevendo no caderno, foi
finalizada em uma atividade denominada Paper WhatsApp, que consistia em simular uma
conversa por um aplicativo. E, ao invés de usar o celular, mediamos a atividade, sugerin-
do que os alunos e alunas desenhassem um celular no caderno e escrevessem o dialogo
nesse desenho.

Os alunos e as alunas com prévio conhecimento na Lingua Inglesa iam sanando
duvidas na hora da construgdo do didlogo daqueles que, na ocasido, ainda nao tinham
compreensao da questdo. Um exemplo foi o caso do aluno Jodo, que escreveu “of nothing”
querendo dizer “de nada”, quando a expressao correta € you’re welcome. Ao ser questiona-
do pela aluna Beatriz sobre essa forma de responder, ambos resolveram a questao.

Isso nos levou até o quadro para explicar o quanto as ferramentas para fins de tradu-
¢ao do portugués para inglés ou vice-versa podem ser adequadas, mas esclarecendo que
€ necessario tomar certo cuidado nesse processo. Foi sugerido que, ao invés da tradugao
literal, palavra por palavra, se escreva a expressao completa ou a frase, pois dessa forma
€ mais viavel as ferramentas on-line de traducido com maior chance de precisao.

A escrita tem um poder imenso no desenvolvimento cognitivo do aluno, a contribui-
¢ao que vem por meio dela € muito importante, porque, para algo ser escrito, antes séo ne-
cessarias analises, reflexdes, estudos para que, dessa forma, a constru¢ao do pensamento
se forme e se concretize.

O aluno desenvolve seu raciocinio quando pensa, elabora, testa hipoteses para dar
sentido ao que escreve, favorecendo o desenvolvimento de seu potencial cognitivo, e utiliza
estratégias comunicativas para fazer ser entendido, reforgcando seu potencial comunicativo
(SEBBA; FERREIRA, 2012, p. 85).

Se antes o trabalho era mais individual, agora o trabalho colaborativo se fez pre-
sente. E observamos a assertividade deste, pois os alunos e as alunas se envolveram na
atividade, buscaram e criaram sempre uma forma de chegar ao resultado. Além de colabo-
rativo, pareceu-nos que a criatividade estava ali, implicada e permeando todo o trabalho.
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AULAS 09 E 10

Ja que as habilidades compreenséao e producio escrita estavam mais presentes nas
aulas 07 e 08, nas aulas 09 e 10, os destaques sdo a compreensao e a producao oral, pois
nessas duas aulas os alunos e as alunas apresentaram os dialogos produzidos por eles na
atividade Paper WhatsApp.

Como nosso tempo de aula € no maximo de 45 minutos, as apresentacdes nao pu-
deram ser todas realizadas em uma unica aula. Dentre as apresentacdes, destacamos a
das alunas Aparecida e Adriana, pois a aluna Adriana era nova na escola, entrou quando
ja havia comegado o processo da construgdo dessa nova pratica. Além de ser novata, a
escola de onde Adriana viera focava em Lingua Espanhola e ndo a Inglesa. Diante desse
contexto, a aluna Aparecida teve um papel primordial em todo o processo, pois a sua cola-
boracdo e a mediagédo permitiu a colega o éxito na atividade e, principalmente, na apren-
dizagem da proposta, sem desmerecimento algum ao comprometimento da aluna Adriana
em realizar o trabalho escolar.

Ressaltamos as formas de colaboragao e cuidado com que os alunos e alunas tinham
um para com o outro, principalmente aqueles que se sentiam inseguros. Durante algumas
apresentagdes era comum algum tipo de esquecimento como, por exemplo da pronuncia
de algumas palavras ou frases. Entédo, alguns estudantes auxiliavam os mais inseguros.
Em casos mais extremos, faziamos intervengdes, lendo o didlogo, pedindo a repeti¢ao e
depois a conversa entre eles novamente para sanar algumas dificuldades surgidas.

Além das intervencdes, refletiamos sobre o uso do caderno na hora da apresenta-
¢ao, deixando-os mais seguros. O objetivo era leva-los a compreender seus primeiros pas-
SOS no processo comunicativo para que posteriormente, ao se sentirem prontos, pudessem
falar sem precisar da leitura. Sobre esse aspecto, Vygotsky (2000, p. 137) explica que “[...]
a fala fluente e espontanea, com um dominio rapido e seguro das estruturas gramaticais,
surge como o resultado positivo depois de longo e arduo estudo.”

Essas 10 aulas do bimestre nos possibilitaram a construgdo de uma aprendizagem
fruto da interagdo, da mediagéo, diante das opgdes e pelas abordagens colaborativa e
comunicativa, além de nos apresentarem um processo de ensino e aprendizagem mais di-
rigido a melhoraria do ensino e da aprendizagem da Lingua Inglesa. Nosso proximo passo,
neste texto, sera apresentar as reflexdes tedricas a partir dessas atividades.

CATEGORIA 2 - PRAXIS PEDAGOGICA: MOVIMENTO DE AGAO-REFLEXAO E O
COTIDIANO DA SALA DE AULA

Nessa categoria temos por objetivo refletir teoricamente a respeito da aplicabilidade
metodoldgica das habilidades linguisticas nas aulas de inglés, apresentadas na Categoria 1,
as quais confrontaram as praticas tradicionalistas usadas durante anos por nés na escola.
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As praticas utilizadas com as habilidades linguisticas estavam fundamentadas na Psi-
cologia Historico-Cultural (VYGOTSKY, 1998) que se propde a interagéo no processo central
da aprendizagem. Além disso, também estavam alicergadas nas abordagens comunicativa e
colaborativa, contrapondo as concepgdes das praticas tradicionais respaldadas nos métodos
classicos: Gramatica e Tradugado e Método Direto, que usavamos em nossas aulas.

Na perspectiva tradicional, o processo de ensino e aprendizagem se tornava cansa-
tivo e ndo cumpria o seu papel. Estavamos sempre a frente da sala explicando no quadro
para a turma os conteudos exigidos pela matriz curricular, dos documentos oficiais e dos
livros didaticos, além da pouca participacdo do alunado. A base do ensino era apenas o
cumprimento mecanico do curriculo prescrito.

Além desses pressupostos, outro aspecto do ensino tradicional marcante em nossas
aulas era a auséncia da interagdo. Alunos e alunas constantemente enfileirados, respon-
dendo atividades individualmente, e os trabalhos em duplas ou em grupos serviam mais
para amenizar as notas baixas do que construir o aprendizado em colaboracéo. A concep-
¢ao que tinhamos de trabalho em colaboragao eram as piores possiveis.

Trabalhando com as habilidades linguisticas, pudemos observar nas aulas apresen-
tadas que as praticas tradicionais foram deixadas de lado e deram espaco a interacao,
trazendo dinamicidade, movimentacgao, participacao, criacdo de outras possibilidades de
aprendizagem e elevando os alunos e as alunas a sujeitos responsaveis, assim como tam-
bém coparticipantes do processo de ensino, da construgdo da aprendizagem e da elabora-
¢ao de estratégias para realiza-la.

Tais constatagdes nos revelaram, no desenvolvimento das aulas, a tese defendida
por Vygotsky de que “a interagao social é essencial para o desenvolvimento cognitivo dos
individuos, uma vez que € mediadora desse processo” (1998, p. 64). Se a interagao é
imprescindivel na aprendizagem, a compreensao alicergada em Vygotsky € de que é no
melhoramento do seu nivel que o sujeito passa a conduzir suas agdes sobre 0 meio e é
ativamente sobre ser externo.

Nesse contexto, os alunos e as alunas interagiram nas atividades a partir das nossas
orientagdes, mediados também pelos conhecimentos proprios e dos demais colegas, assim
como pela linguagem. Eles construiram as aprendizagens sobre a Lingua Inglesa em inte-
racao e de forma mais autbnoma.

Isso ocorre porque, junto da concepgao do desenvolvimento dessas aulas, havia a
abordagem colaborativa, cujos pressupostos sdo da Psicologia Historico-Cultural. Ao per-
mitir o protagonismo no processo de ensino e aprendizagem, viabiliza a capacidade de
atuar cooperativamente, aprendendo e ensinando entre si, mediados pelo professor.

Diferentemente de uma sala de aula tradicional, em que os aprendizes recebem
passivamente o conhecimento do professor, na sala de aula em que se adota uma
perspectiva colaborativa os alunos tornam-se participantes ativos no processo de
aprendizagem. (FIGUEIREDO, 2006, p. 23).

Cadernos de Pesquisa, Séo Luis, v. 29, n. 2, abr./jun., 2022.
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa



Francisco Valerlei Guedes Freitas | Juracy Machado Pacifico

Figueiredo (2006) referenda nosso olhar cuidadoso para a abordagem colaborativa
coerente com a abordagem comunicativa, a qual “[...] incentiva o aluno a expressar aquilo
que ele deseja ou de que precisa. As técnicas sao interativas com trabalhos em pares ou
pequenos grupos trabalhando muitas vezes simultaneamente na sala de aula.” (ALMEIDA
FILHO, 2013, p. 58).

Nas atividades apresentadas, é possivel observar pela perspectiva da interacao,
perpassada pelas habilidades linguisticas, que os alunos e as alunas estdo em um pro-
cesso comunicativo, deixando de ser meros coadjuvantes no processo de aprendizagem,
tornando-se personagens principais do aprender.

Além disso, agora mais subjetivamente expressando, conseguimos perceber que, na
condigao de professor tradicional, ndo permitiamos a eles essa condi¢gao de protagonistas
de suas aprendizagens, o que, de certa maneira, dificultava o processo de aprender o que
era proposto. Nos n&o procuravamos ser orientador ou mediador da aprendizagem criando
situacoes estimulantes e motivadoras de respostas, mas centralizavamos isso, sendo ape-
nas um transmissor do conhecimento.

Na aprendizagem em interagdo, colaborativa e comunicativamente falando, o obje-
tivo é a (co)construgdo e ndo somente a realizacdo de uma tarefa. E importante perceber
que o professor ndo controla e possivelmente ndo determina na integra o que os aprendizes
fardo durante o trabalho em grupo. Pelo contrario, o professor € mediador da aprendiza-
gem, pois ele planeja, organiza, da a instrugao, orienta, explica, auxilia em todo o processo,
tanto quanto seja solicitado, mas ndo determina e nem tampouco da respostas prontas aos
alunos e alunas (FIGUEIREDO, 2006).

[...] se aprende participando, vivenciando sentimentos, tomando atitudes diante
dos fatos, escolhendo procedimentos para atingir determinados objetivos. Ensina-
-se nao so pelas respostas dadas, mas principalmente pelas experiéncias propor-
cionadas, pelos problemas criados, pela agédo desencadeada. Ao participar de um
projeto, o aluno esta envolvido em uma experiéncia educativa em que o processo
de construgédo de conhecimento esta integrado as praticas vividas. Esse aluno dei-
xa de ser, nessa perspectiva, apenas um “aprendiz” do conteudo de uma area de
conhecimento qualquer. E um ser humano que esta desenvolvendo uma atividade
complexa, e que nesse processo esta se apropriando, ao mesmo tempo, de um
determinado objeto de conhecimento cultural e se formando como sujeito cultural.
(GIROTTO, 2003, p. 88).

Girotto (2003) nos fala dos projetos da agcdo compartilhada em seus estudos, onde
podemos deliberadamente dizer que o fato de a interagéo ser por nos tdo almejada e posta
como prioridade, nossos alunos e alunas também vivenciaram algo muito similar, ainda que
nao estivéssemos a trabalhar por projetos.

O registro do processo pedagogico se revelou como um olhar critico das gravagoes
e das atividades realizadas, o que foi grandioso porque pudemos nos ver e nos enxergar
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como profissionais da educacio. Realizamos uma autoavaliacao que nos trouxe a percep-
¢ao positiva e a ndo positiva do processo de ensinar e aprender inglés. Mais do que isso,
conseguimos considerar que aquilo de negativo precisava de mudancga, e assim fizemos.

Tais percepgdes nos mostraram a aprendizagem como um processo mutavel, sujei-
tos adotando condutas mais participativas e se apropriando do pertencimento do processo
de ensino e aprendizagem.

No decorrer do trabalho, procuramos oferecer condi¢cdes reais para os alunos e as
alunas aprenderem o inglés, mediante as habilidades linguisticas e por meio das interagdes
colaborativas. Durante o processo, muito nos preocupava sobre o que os alunos e as alu-
nas estavam aprendendo. Ancorados em Vygotsky, podemos avaliar o que o estudante esta
aprendendo e ndo somente o que ja aprendeu. Tudo colabora para uma percepgédo mais
abrangente, ampla e processual.

Isto significa que com o auxilio deste método podemos medir ndo sé o processo de
desenvolvimento até o momento presente e os processos de maturagao que ja se
produziram, mas também os processos que estdo ocorrendo ainda, que s6 agora
estao amadurecendo e desenvolvendo-se. (VYGOTSKY, 2010, p. 112).

Procuramos ficar atentos ao processo de aprendizagem dos alunos e das alunas,
principalmente ao que eles estavam aprendendo e n&o ao conteudo ja internalizado. Nosso
foco, nesse sentido, era diagnosticar com as informagdes ja internalizadas e, se nao tives-
sem, a proposta era fazer com que isso ocorresse.

Internalizagéo, segundo Vygotsky (1998), néo seria s6 o sujeito aplicar as coisas do
meio para si, mas também internalizar toda a cultura e todo o conhecimento acumulado dos
sujeitos, possibilitando transformagdes para si. Nao € a copia do real, mas a apropriagao a
partir de uma dada cultura.

Para Vygotsky (1998), os sujeitos s6é conseguem seus conhecimentos, essas inter-
nalizacdes, a partir de relacdes interpessoais de troca pelo meio, pois aquilo que parece
individual na pessoa € na verdade o resultado da construcédo da sua relagcdo com o outro, e
sempre havera espacgos para outros aprendizados nessas relagoes.

Como é caso do aluno Kayky, a troca que ocorreu no momento de sua entrada em
sala de aula solicitando em inglés a permissao para entrar. Pensamos que a frase Excuse
me (com licenga) ele ja conhecia. Entdo, também em inglés nds autorizamos sua entrada.
Contudo, o que mais nos chamou atengéo foi a pergunta em inglés what’s were you doing?
Essa questdo constava em um dos dialogos apresentados. Neste momento, percebemos
a contribuigao da pratica de escuta do audio e a transposicao de suas internalizagdes para
contextos especificos.

Por meio da linguagem verbal, ha a interagao, troca verbal, e foi desse modo que
houve a mediagao do aluno Kayky conosco e com os demais colegas.

A linguagem é uma espécie de mediac&o do sujeito, e
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[...] € com base na linguagem que se formam complexos processos de regulagcéo
das proéprias agdes do homem (Luria, 1956, 1958) — embora, no inicio, a linguagem
seja uma forma de comunicagéo entre o adulto e a crianga, a linguagem vai assim
gradualmente se transformando em uma forma de organizacgao da atividade psico-

I6gica humana. (VYGOTSKY; LURIA; LEONTIEV 2010, p. 197).

Vygotsky (1998) compreende a linguagem como um instrumento de mediagao im-
portante no processo da interagdo dos sujeitos. As atividades pautadas nas Habilidades
Linguisticas, principalmente na Produgéo Oral, possibilitam aos alunos e as alunas viven-
ciarem a interagdo mediada pela lingua, levando em consideragédo que a atividade com a

lingua oral € um processual como a escrita.

As anotagbes advindas dos registros em videos e do diario de bordo da pesqui-
sa de campo, utilizados como ferramentas de producido de dados possibilitaram a siste-
matizacado apresentada no Quadro 1, que revela do viés pedagogico conservador outrora

experenciado.

Quadro 1 — Aulas tradicionais versus aulas ndo tradicionais

Caracteristicas das aulas com praticas tradicio-
nais alicergcadas em métodos classicos: Grama-
tica e Tradugao e Método Direto

Caracteristicas das aulas com habilidades linguisticas
fundamentadas na Psicologia Histérico-Cultural, mais
precisamente no aspecto da interacdo, como também
nas Abordagens Comunicativa e Colaborativa

- Expositivas;

- Auséncia da interagao;

- Trabalhos em dupla ou em grupo que ameniza-
vam notas baixas e nao focava aprendizagem;

- Utilizacao intensa do Método Classico (Grama-
tica e Tradugéo);

- Auséncia das habilidades linguisticas;

- Alunos e alunas enfileirados;

- Memorizagao descontextualizada.

- Aulas dinamicas;

- Expositivas;

- Dialogadas;

- Presenca da interagdo por meio das habilidades
linguisticas;

- Trabalhos e atividades em dupla e em grupo (intera-
¢ao), tendo como principio as trocas colaborativas e
como fim a aprendizagem mais significativa;

- Gramatica e traducgéao sao trabalhadas, mas de forma
interativa;

- Utilizagao das abordagens comunicativas e
colaborativas;

- Presenca das 04 habilidades linguisticas: Compreen-
séo e Producao Oral, Compreenséao e Produgao Escri-
ta, principalmente Listening e Speaking;

- Alunos e alunas ora em dupla, ora em grupos (enfilei-
rados em casos especificos de algumas explicagdes ou
atividades).

Caracteristicas do professor com praticas
tradicionais alicergadas nos métodos classi-
cos: Gramatica e Tradugao e Método Direto

Caracteristicas do professor com habilidades
linguisticas fundamentadas na Psicologia Histoérico-
-Cultural, mais precisamente no aspecto da intera-
¢ao, como também nas Abordagens Comunicativa e
Colaborativa
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- Centralizador; - Mediador da aprendizagem;
- Conteudista. - Sugestdes de gerenciamento para atividades
especificas;

- Dialégico, aberto a escuta.

Caracteristicas do aluno com praticas tradi- | Caracteristicas do aluno com habilidades linguis-
cionais alicergadas nos métodos classicos: |ticas fundamentadas na Psicologia Histérico-Cul-
Gramatica e Tradugao e Método Direto tural, mais precisamente no aspecto da interacao,

como também nas Abordagens Comunicativa e
Colaborativa

- Baixa participacao dos estudantes; - Alunos e alunas mais participativos;
- Alunos e alunas coadjuvantes; - Alunos e alunas proativos;
- Notas baixas e pouco vocabulario. - Alunos e alunas protagonistas;

- Alunos e alunas com notas e vocabularios ampliados.

Fonte: organizado pelos autores a partir das atividades desenvolvidas em sala de aula, em 2019, e contri-
buicdes de Almeida Filho (2013) e Figueiredo (2006).

Anteriormente ao processo de trabalhar com base na teoria vygotskiana e com as
abordagens colaborativa e comunicativa, nossas aulas eram pautadas pela ideia de ensinar
Inglés através de conteudos gramaticais.

Atualmente nossas aulas valorizavam o processo da aprendizagem, para o que de
fato estdo aprendendo, evitando uma verificagdo somente no processo final de um ciclo,
como um bimestre, por exemplo, ao ficarmos atentos ao que os alunos e as alunas estao
aprendendo e ndo somente ao que ja aprenderam.

CATEGORIA 3 - FEEDBACK: A PERCEPGAO DOS ALUNOS E DAS ALUNAS E
DOS RESPONSAVEIS SOBRE AS MUDANGAS DA PRATICA DOCENTE E OS RE-
SULTADOS ALCANCADOS

Ao revisitarmos as reflexdes de Freire (2007) sobre a questdo de que o ser huma-
no € incontestavelmente um ser inacabado, consideramos que uma parcela das novas e
possiveis praticas desenvolvidas nas aulas de Inglés que aqui foram apresentadas nao se
configuram como suficientes para toda a vida.

A categoria tem como objetivo apresentar as percepgdes de alunos e das alunas,
dos pais sobre a disciplina de Lingua Inglesa durante a execugao da pesquisa, e seus rela-
tos sdo essenciais enquanto retornos determinantes e reveladores da pratica utilizada e da
continuidade ao seu desenvolvimento.

De alguns relatos foram possiveis os registros, como o da mae da aluna Fernanda,
do aluno Kayky e dos pais do aluno Luiz. Trazemos parte dos registros do professor pes-
quisador e nao precisamente as vozes dos declarantes.
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Quadro 2 — Registros do Diario de Bordo, Agosto de 2018 e 2019

Diario de Bordo: 18/08/2018

A mae da aluna Fernanda, na reunido de pais, fala que a filha praticava os audios em

casa, das aulas de Inglés. Este foi um dia interessante e que nos possibilitou refletir sobre nossa
pratica, assim como perceber o envolvimento dos alunos e das alunas nas aulas de Lingua Ingle-

sa, situacao ainda ndo presenciada anteriormente na pesquisa.

Diario de Bordo: 16/10/2018

O aluno Kayky, ao entrar a sala, mostrou aspectos ensinados nas aulas de Inglés para se

comunicar. Cena significativa para nés, pois durante os anos com praticas tradicionais nés nao

tivemos momentos iguais a esse durante as nossas aulas.

Diario de Bordo: 19/02/2019

Bem no inicio do ano letivo de 2019 encontramos os pais do aluno Luiz, que fizeram um

relato a respeito das aulas de Inglés durante as férias e 0 que nos chamou atengao ¢ o fato de

eles terem comentado a respeito das apresentagdes que o filho havia realizado nas aulas.

Fonte: arquivos dos pesquisadores, 2019.

Aprendizagens bem simples, como as de palavras, podem parecer pouco para mui-
tos, mas para nos séo carregadas de vivacidade e quando estamos em sala sabemos de
onde nossos alunos e alunas partem com seus conhecimentos iniciais e suas experiéncias
restritas. Nesse sentindo, as observagdes de Olivier, aluno de escola privada, se tornam
pertinentes e essenciais, porque as experiéncias dele como aluno na escola particular, em
comparagao com a escola publica, responsabilizam apenas nds, professores, por esse
aprendizado. Entdo, ndo poderia deixar de compartilhar suas contribuicbes. Observamos
primeiro a comparacao feita da estrutura da escola e da falta do livro didatico. Depois per-
cebemos a referéncia que ele fez sobre as aulas de Inglés durante o 7° ano, que por um
periodo eram geminadas, ou seja, duas turmas eram trabalhadas ao mesmo tempo no
mesmo espaco fisico de maneira que uma teria que se deslocar para a outra. Sobre isso,
ele diz: “Sé de ir pra outra sala ja dava um desanimo”.

Ao se referir as aulas do 9° ano, fez-se uma comparacdo com as aulas do 8° ano,
enfatizando a pratica da habilidade producgao oral (speaking), concluindo que antes so liam
as frases em inglés na explicagdo, mas ndo se ensinava a pronuncia.

Nesse aporte, compreendemos que as explicagdes dos conteudos gramaticais ante-
riormente realizadas, em que liamos as frases, ndo abria a possibilidade para a énfase na
pratica da habilidade linguistica produgéo oral. Outros alunos e alunas também contribuiram
nessa mesma conversa, concordando com Olivier, acrescentando o uso da caixa de som
como melhoria nas aulas em comparagao ao ano anterior. Em outras palavras, com a caixa
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de som trabalhamos a habilidade compreensao oral, pratica ndo utilizada na aula de Inglés
antes da pesquisa.

Em outra oportunidade, Everton, outro aluno do 9° ano, nos acompanhara a sala dos
professores. Nessa ocasido, o aluno comentara a respeito das aulas de Inglés citando até
mesmo parte do dialogo estudado. Seus comentarios nos fizeram refletir e perguntar se ele
sabia o0 que estava falando ou se era apenas algo decorado, mas logo em seguida ele fez
a tradugéo oral em portugués.

Na oportunidade dissemos, por exemplo, que a pergunta What are you doing? — do
didlogo ensinado e aprendido, poderia ser utilizada no Whatsapp, fomentando a reflexdo do
aprender Inglés na escola e utilizar dentro e fora dela.

Outro momento marcante aconteceu em uma reunido de pais. Nesse episédio, Dona
Mercedes, mae de uma aluna, surpreendeu-nos com o entusiasmo e o ar de admiracao,
por estar nos conhecendo naquele momento e em meio ao processo de entregar a nota
bimestral, comentou que a filha Fernanda estava tdo entusiasmada e animada com as au-
las de Inglés que queria estuda-lo, e nos perguntou qual seria a melhor escola em Porto
Velho — RO.

Refletimos, no entanto, a partir do interesse da aluna Fernanda, que as escolas de
idiomas sdo mais preparadas tanto na estrutura fisica como na pedagdgica, contanto que a
mae nao descartasse escolas ou cursinhos concentrados em bairros ou associacées. Isso
porque a nossa escola tem muitos alunos e alunas de baixa renda, e a familia ndo detém
recurso financeiro para arcar com investimento em uma escola de idiomas que cobra um
pouco mais pelo servigo.

A mae enfatizou que a vontade da filha em estudar Inglés estava relacionada com as
aulas, e comentou sobre a produgao de um video para a aula de Inglés. Essa pratica, na
verdade, apareceu bastante nas observagdes dos pais no dia da reunido. Alguns expuse-
ram a dificuldade dos alunos e das alunas para realizar a atividade. Outros apenas comen-
taram sobre o empenho dos filhos em realiza-la e questionaram o pouco tempo destinado
as aulas de inglés, por ser apenas uma por semana.

Deve haver outras experiéncias nao alcangadas, contudo o objetivo acerca desses
relatos é apresentar o caminho trilhado e nao fazer afirmacdes sobre finalizacdo do trabalho.

CATEGORIA 4 — AUTOBIOGRAPHY: O OLHAR AUTOCRITICO DA PRATICA DO-
CENTE DAS AULAS DE INGLES

Esta parte do trabalho nos traz a complexidade e ao mesmo tempo uma preocupa-
¢ao particular. Porque ndo € como chegamos isoladamente em frente ao espelho e nos
perguntamos: O que fomos? O que somos? E o que seremos? E um desafio maior do
que isso. Quando refletimos sobre nés mesmos, narrando nossa propria histéria, estamos
deixando ao publico as nossas opinides e nos permitindo aos juizos externos. No entanto,
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COmMo a pesquisa, nossas praticas pedagogicas e os meétodos utilizados por nés no decurso
de 11 anos, os quais foram substituidos por outros recursos metodolégicos, consideramos
importante essa reflexao sobre a nossa propria perspectiva nessa mudanca.

Ao longo da discusséo deste artigo, foi sendo apresentado que tipo de professor
éramos antes de utilizar novas praticas docentes na aula de Inglés, bem como fomos dei-
xando rastros que possibilitaram a interpretacdo de quem somos € o que seremos depois
da decisdo tomada em nossa caminhada.

Antes de aprofundarmos estudos sobre as teorias que sustentaram nossas praticas
nesse processo de pesquisa, pensavamos que nossas aulas fossem fundamentadas pela
teoria Histérico-Cultural somente pelo fato de termos atuado em uma instituicdo que apon-
tava em seu projeto que suas praticas eram fundamentadas nessa base tedrica. Nao obs-
tante, temos consciéncia do quanto nem o discurso, nem as praticas estavam alicercadas
pela teoria de Vygotsky, contudo agora podemos dizer que avangamos nessa diregao.

Esse raciocinio se deu porque a pratica tradicional de ensinar Inglés foi desasso-
ciada e desarranjada pelas praticas com uso das habilidades linguisticas compreenséo e
producdo oral, compreensao e produg¢ao escrita, como também construida em interacéo
por meio de atividades dirigida a comunicagao e ao aprendizado colaborativo.

Para alcancar esse entendimento, nos afastamos da ideia de que o conhecimento
s6 poderia ser transmitido para os alunos e as alunas a partir das a¢des dos professores e
a reciprocidade devida. Além disso, acreditavamos na potencialidade como aprendizes do
Inglés, assistindo apenas a explicagdes gramaticais ou realizando atividades no caderno,
sem interacao, colaboracdo e distantes de atividades comunicativas.

Essa desconstrugdo de um professor e a reconstru¢ao a partir da teoria de Vygotsky
foram acontecendo aos poucos: primeiro pela pratica com as habilidades compreenséo e
producao oral, que pela aprendizagem colaborativa nos remete a Vygotsky quando diz: “as
criangas falam das coisas que veem, ouvem ou fazem em determinado momento.” (VYGO-
TSKY, 1998, p. 143).

As habilidades compreensao oral e producao oral ndo eram desenvolvidas nas aulas
de Inglés, e nossas aulas eram realizadas por meio das habilidades compreensao e produ-
cao escrita.

As mudancas ocorreram quando as habilidades compreensao e producdo escrita
deixaram de ser as habilidades centrais das aulas de Inglés (e ndo dizemos isso no con-
texto de demérito). Contudo, por compreender que nos as utilizadvamos como propulsoras
do funcionamento das aulas tradicionais como na explicagdo de um assunto gramatical,
resolugcao de exercicio de um conteudo que havia sido explicado, listas de vocabulario e na
tradugdo para o portugués, em atividades como reescrever as frases nas formas afirmativa,
negativa e interrogativa. Eram dessa forma trabalhadas com as habilidades linguisticas
compreensao e producao escrita.
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Expor a condigédo de professor tradicional nos ajuda a melhorar o ensino da Lingua
Inglesa, pois quanto mais sabemos e nos tornamos conscientes sobre o que eramos, o
que somos ou podemos ser, maior a possibilidade de nos aperfeicoarmos na pratica. Freire
(2014, p. 39) nos lembra que “[...] ao se instalarem na quase, senao tragica, descoberta do
seu pouco saber de si, se fazem problemas a eles mesmos. Indagam. Respondem, e suas
respostas os levam a novas perguntas.”

Compreendemos que, para crescer, aprender, construir conhecimento e para se au-
toconstruir como ser humano, nés precisamos dos outros, pois hao somos seres do isola-
mento. E esse processo se da pela interagdo, pela troca por meio da linguagem, que € a
ferramenta social da mediacdo que possibilita e permite a cada individuo, constituido dessa
interacdo com outro, completar-se para alcancgar o seu potencial sempre provisoério e ina-
cabado (VYGOTSKY, 1998).

Pelo mesmo olhar critico sobre nds, na perspectiva comunicativa, observamos um
dos principais objetivos do ensino comunicativo, que seria preparar o aluno para usar a
lingua em situagdes reais. Com isso, criamos oportunidades na sala de aula, simulando ou
possibilitando aos alunos e as alunas vivenciarem o contexto comunicativo em condicoes
auténticas e em interagao.

Consoante ao olhar autocritico, entendemos o conhecimento construido colaborati-
vamente na relagao entre professor e aluno, do mesmo modo como aluno e aluna se tor-
nam sujeitos no ambiente escolar.

Essas impressbes sobre ndés mesmos, a respeito das aulas de Inglés, encorajam-
-nos a continuar com o uso das habilidades linguisticas e com a pratica da interagao, po-
tencializando o aprendizado.

CATEGORIA5- CLASSROOM’S TIPS: AS HABILIDADES LINGUISTICAS NAAULA
DE INGLES

Na pesquisa desenvolvida no mestrado, do qual este artigo é resultado, observa-
mos as possibilidades de se produzir um material audiovisual juntamente com um caderno
que pretendem auxiliar outros professores e professoras no processo de ensino de Lingua
Estrangeira.

Nesses materiais, apresentamos aspectos tedricos e metodoldgicos para trabalhar
as habilidades linguisticas compreenséo e produgéao oral, compreensao e produgao escrita,
conforme realizamos em nossa pratica docente. Evidente que se trata de um fragmento, pois
apresentamos quatro aulas como exemplo para trabalharmos com as quatro habilidades.

Sendo assim, nossa proposta evidencia o processo de ensinar e aprender Inglés em
um ambiente que se organiza, considerando a carga horaria de uma aula por semana, com
duragéo de 45 minutos, com numero superior a 20 alunos por sala e o material pedagogico

Cadernos de Pesquisa, Séo Luis, v. 29, n. 2, abr./jun., 2022.
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa



Francisco Valerlei Guedes Freitas | Juracy Machado Pacifico

e tecnoldgico disponiveis, por vezes reduzidos, o que torna a realidade vivenciada diferente
de uma escola de idiomas.

O video e o caderno estdo organizados em duas partes, sendo que na primeira parte
se encontram as contribuigdes tedricas orientadoras de nossa produc¢do. Ja na segunda
parte apresentamos a pratica de como trabalhar com as habilidades linguisticas nas aulas
de Inglés, conforme realizamos na pesquisa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua propria produgao ou sua construgao.
Paulo Freire (1996)

Essa epigrafe nos leva a refletir sobre a conclusao da nossa tematica intitulada “En-
sinar e aprender Inglés no norte do Brasil: um estudo a partir das habilidades linguisticas
listening e speaking’, tema que julgamos importante por compreendermos que favorecera
imensamente o ensino da Lingua Inglesa, sobretudo nas escolas publicas, como também
trara contribuigdes para outros professores, tal qual contribuiu conosco.

Pesquisar sobre esse tema foi uma experiéncia singular. Ao mesmo tempo em que
a pesquisa nos exigiu muito trabalho, também nos proporcionou muitos conhecimentos,
como olhar para nossa pratica pedagogica, ndo no intuito de desmontar, apenas, mas de
pensar em solugdes que contribuissem para melhorar a aprendizagem dos alunos.

Entender a praxis como “um movimento operacionalizado simultaneamente pela
acao e reflexdo”, conforme ensina Ghedin (2005), apresenta-nos o entendimento de que o
curriculo ndo se limita apenas aos conteudos programaticos, aos processos avaliativos e
aos planos pedagdgicos, mas devem ser considerados como um conjunto de processos e
sujeitos. Dessa forma, as palavras de Moreira e Candau (2007) sdo complementos:

[...] estamos entendendo curriculo como as experiéncias escolares que se desdo-
bram em torno do conhecimento, em meio a relagdes sociais, e que contribuem
para a constru¢ao das identidades de nossos/as estudantes. Curriculo associa-se,
assim, ao conjunto de esforgos pedagdgicos desenvolvidos com intengdes educati-
vas. (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18).

Fomos mobilizados para o estudo ao desenvolver uma atividade em que usavamos
as habilidades linguisticas listening e speaking como protagonistas, o que nos levou a nos
questionarmos se seria possivel que essas habilidades fossem propulsoras no processo de
ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa na escola publica. Em outras palavras, o questio-
namento consistia em saber se seria possivel que os alunos da escola publica apresentas-
sem melhores resultados no processo de aprendizagem da Lingua Inglesa por intermédio
do protagonismo dessas habilidades.
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A partir da ideia de colocar como carro-chefe as habilidades listening e speaking,
fomos buscar compreender as potencialidades da compreenséo e da producéo oral como
habilidades linguisticas protagonistas para ensinar e aprender Inglés na escola publica,
valendo-se da teoria Historico-Cultural de Vygotsky e das abordagens colaborativa e co-
municativa, pela perspectiva da transformacéao da pratica docente e da aprendizagem dos
estudantes.

Quando comegamos nossa pesquisa, achavamos que nossas praticas estavam em-
basadas nas concepgdes da Psicologia Histérico-Cultural de Vygotsky. Pensavamos, até
entdo, que desenvolviamos as habilidades linguisticas de compreenséo e produgéo oral
(listening e speaking) e de compreensao e produgéo escrita (reading e writing) e que 0s
alunos trabalhavam em interacdo na construgao do aprendizado. Todavia, as atividades
desenvolvidas ao longo de 11 anos estavam pautadas em teorias e praticas tradicionais,
conforme apresentamos em alguns momentos anteriores, neste trabalho.

Ter essa compreensao foi dificil, pois consideravamos a nossa pratica boa, mas isso
foi significativo, pois percebemos que refletir sobre nossa prépria pratica € muito mais que
justifica-la. E preciso, de fato, pensar sobre ela a partir de seus resultados, pois, se os alu-
nos n&o vao bem, algo precisa ser mobilizado.

Além disso, pensar sem referenciais, sem uma luz tedrica, fruto de outras experién-
cias realizadas, pode ser um segundo fracasso: corremos o risco de ndo avangar. Somente
percebemos isso a partir das leituras, de buscas de literaturas mais recentes em periddicos
e buscas por pesquisadores vinculados as universidades e centros que desenvolvem pes-
quisas sobre o0 ensino da Lingua Inglesa. Foram necessarias muitas idas e vindas para en-
tendermos que seria necessario utilizar algumas estratégias aparentemente simples, mas
que motivariam os alunos em direcéo ao interesse pela aprendizagem.

Com isso, ha que se destacar que o desenvolvimento desse trabalho foi possibilitado
em um contexto de fragilidades pedagogicas. Foi a partir da assungao desse novo lugar —
de quem investiga sua pratica, reflete, mas considera para essa reflexao as teorias e prati-
cas ja produzidas — que a realizagao do trabalho foi possivel.

Desse modo, avangamos no desenvolvimento da pesquisa, buscando o alcance dos
objetivos tragados e, principalmente, pudemos contribuir com as aprendizagens dos alunos
da escola onde desenvolvemos nosso estudo.

Ressaltamos a importancia da autoavaliagao, pois normalmente, como docentes, e
até mesmo por um imperativo socialmente construido em torno da profisséo, nossa tendén-
cia € querer ter as respostas e raramente nos interrogarmos sobre os problemas enfrenta-
dos em sala de aula. A grande sacada é nao ter as respostas e sempre nos perguntarmos
como poderiamos mudar, caso necessario.

Para ndés, quando nos perguntamos a respeito do ensino da Lingua Inglesa, a respos-
ta obtida no periodo da pesquisa foi que podemos melhorar o ensino e a aprendizagem da
Lingua Inglesa, com fundamento em Vygotsky, nas bases da Psicologia Histérico-Cultural e
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nas abordagens comunicativa e colaborativa, utilizando as habilidades de compreensao e
producéao oral como propulsoras no processo de ensino e aprendizagem, mas nao ignoran-
do as habilidades de compreenséo e producgao escrita. Nessa logica, pelo que estudamos,
as abordagens colaborativa e comunicativa tém seus fundamentos na Psicologia-Histérico
Cultural.

Ha que se chamar a atencao para o fato de que a pesquisa também nos mostrou que
a reducgdo da carga horaria para o ensino da Lingua Inglesa prejudicou muito o trabalho e,
consequentemente, o0 ensino em escolas publicas. Temos a impressdo de que o objetivo,
com isso, € culpar posteriormente os professores e chama-los de incapazes, como o que
hoje vem acontecendo em todas as midias.

Como docentes, inclusive com a atuagcao em escolas de idiomas, sabemos que sera
muito dificil aos alunos de escolas publicas demonstrarem proficiéncia e desempenho na
leitura estudando Inglés com apenas 45 minutos por semana. No entanto, é possivel fazer
algo em beneficio de suas aprendizagens? Temos certeza que sim. Vimos que € possivel,
embora tenhamos que destacar o fato de essa tarefa nao ser simples.

Essas dificuldades impostas pelas politicas educacionais em relacdo a quantidade e
tempo de aula nos impossibilitaram, por exemplo, de trabalhar mais didlogos com os alunos
na sala de aula e de criar mais situacdes de trabalhos comunicativos e colaborativos.

No entanto, apesar de todos os desafios, a pesquisa sobre as habilidades linguis-
ticas listening e speaking como propulsoras no processo de ensino e aprendizagem da
Lingua Inglesa com base nas teorias ja mencionadas mostrou-nos a viabilidade de ensinar
e aprender Inglés na escola onde somos professores. Além disso, entendemos o quao im-
portante s&o o0s saberes e as experiéncias na pratica pedagogica e pesquisas sobre elas.

Considerando as transformacgdes e os resultados dessas mudangas, sugerimos aos
docentes da mesma area de Lingua Estrangeira, principalmente aqueles que nao trabalham
com as habilidades linguisticas listening e speaking, a se posicionarem nessa perspectiva,
utilizando tais atividades como promotoras da (co)construgcéo da aprendizagem dos alunos
e do melhoramento do ensino da Lingua Inglesa.

E necessario esclarecer que ndo propomos substituicdes, mas apontamos outras
possibilidades a serem exploradas, que, em nossa experiéncia na escola onde atuamos,
apresentaram resultados significativos.

Além de apontar para essas possibilidades de ensinar Inglés na escola, a pesquisa
trouxe a tona muitas questdes, que provavelmente possibilitardo outras pesquisas futuras,
as quais podem ser realizadas tanto pelos pesquisadores quanto por aqueles que almejam
compreender e contribuir com a Lingua Inglesa, principalmente em se tratando do ensino
na escola publica. Evidentemente, refiro-me a colegas professores que, na condi¢céo de
professores pesquisadores, poderao avangar com pesquisas que tenham suas praticas
como centro da investigagao e seus alunos como centro de seu planejamento, com praticas
intervencionistas.
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Na possibilidade de realizar outra pesquisa, vamos nos deparar com outra estrada,
da mesma forma que nos deparamos quando iniciamos a caminhada pelo processo de en-
sino e aprendizagem por meio das habilidades linguisticas listening e speaking.

Porém, percorreremos mais preparados esses novos caminhos, para observarmos
e fazermos outras leituras. Em relacao a atual caminhada, o que antes nao sabiamos — ou
que julgavamos muito certo — foi modificado, transformado e ressignificado.

Ainda, destacamos n&o termos a pretensao de que nossos achados, nossas desco-
bertas e nossas transformag¢des possam mudar o mundo, mas queremos e almejamos a
transformacao de algumas praticas, assim como nos sentimos hoje. Amanha3, ja nao sere-
MOS Mais 0s Mesmos.

Apods essa pequena transformagao em nossa forma de pensar e de agir, queremos,
com as novas asas do conhecimento, voar, voar e voar rumo as descobertas de novas
maneiras de ser um professor educador, certos e convencidos de nossa incompletude, de
nosso inacabamento, e mais conscientes de que conhecimento néo se transfere, mas se
cria possibilidades para sua prépria constru¢ao (FREIRE, 1996).
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Resumo: A Matematica ainda € uma area que gera desconforto na maioria dos estudantes que ingressa no
curso de Licenciatura em Pedagogia, uma vez que, na escolaridade de cada um, ela normalmente é marcada
por um ensino pautado na mecanizagdo e memorizagao de algoritmos e férmulas. Apds cursarem as disci-
plinas que abordam os fundamentos e as metodologias de ensino de Matematica, essa percepg¢ao pode se
alterar, na medida em que os graduandos entram em contato com propostas que defendem a construgao de
sentidos na aprendizagem dos conteudos matematicos. O professor em exercicio, por sua vez, nem sempre
tem a oportunidade de compartilhar, com seus pares, no préprio ambiente escolar, seus saberes, nao-sabe-
res, limitacdes e desafios referentes ao ensino de Matematica, mantendo, quando muito, um dialogo técnico
sobre as exigéncias do curriculo oficial para a elaboragao de seu planejamento. Este artigo tem o propdsito
de apresentar os resultados de um projeto de extensao universitaria, que objetivou a formagao conjunta de
professores em exercicio e estudantes de Licenciatura em Pedagogia ao longo do planejamento, do desen-
volvimento e da avaliagao de oficinas de Matematica destinadas aos alunos do 5° ano e do 6° ano do ensino
fundamental. Os estudos que defendem a proposta de articulagdo entre a formacgéo inicial e a formagéo con-
tinuada de professores para o desenvolvimento dos saberes docentes, dentre eles os de Tardif (2014) e de
Noévoa (2009, 2017), nortearam as agdes do projeto “A Matematica pela via da ludicidade”.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Ensino de Matematica. Parceria entre universidade e escola.
Anos iniciais do ensino fundamental. Politicas publicas educacionais.

Abstract: Mathematics remains an anxiety-provoking area for most students going for a bachelor’s degree in
Pedagogy, since their Mathematic memories of school history are marked by a mechanical and memory-based
learning process of algorithms and formula. After following courses on the foundations and methodologies of
Mathematics teaching, they might think otherwise given that graduands usually get in touch with proposals
promoting meaning construction while learning mathematics. On the other hand, the teacher in charge does
not always have the opportunity of sharing with his/her peers in the school environment what he knows and
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doesn’t know, his limitations and challenges concerning Mathematics teaching, keeping, if anything, a tech-
nical dialogue on official curriculum requirements to prepare his/her planning. This article aims at showing
the results of a university extension project whose objective was the joint education of active teachers and
students pursuing a bachelor’s degree in Pedagogy along of Mathematics workshop’s planning, execution and
evaluation aimed at Elementary School 5th and 6th grade students. The “Mathematics through playfulness”
project was guided by studies promoting the link between teacher’s initial and continuing education for the
development of teacher’s knowledge, among them Tardif’'s (2014) and Névoa’s (2009, 2017).

Keywords: Teacher’s education. Mathematics teaching. Partnership between university and school. Elemen-
tary school first years. Educational public policies.

Resumen: La matematica aun es un area que genera malestar en muchos estudiantes que ingresan en el
curso de Licenciatura en Pedagogia, ya que, en su escolaridad, ella suele estar marcada por una ensefianza
pautada en la mecanizacion y memorizacion de algoritmos y formulas. Después de cursar disciplinas que
abordan los fundamentos y las metodologias de ensefianza de las matematicas, esa percepcion puede cam-
biar cuando los estudiantes entran en contacto con propuestas que defienden la construccion de sentidos
en el aprendizaje de los contenidos matematicos. El profesor en ejercicio, por su parte, no siempre tiene la
oportunidad de compartir con sus pares, en el propio ambiente escolar, sus saberes, no-saberes, limitaciones
y desafios referentes a la ensefianza de las matematicas, manteniendo, cuando mucho, un dialogo técnico
sobre las exigencias del curriculo oficial para su planeamiento. Este articulo tiene el propésito de presentar
los resultados de un proyecto de extension universitaria que tuvo como objetivo la formacién conjunta de pro-
fesores en ejercicio y estudiantes de Licenciatura en Pedagogia a lo largo de la planeacion, desarrollo y eva-
luacion de talleres de matematicas destinados a alumnos de los grados 5° y 6° de la ensefianza fundamental.
Los estudios que defienden la propuesta de articulacion entre la formacién inicial y la formacién continuada
para el desarrollo de los saberes docentes, como los de Tardif (2014) y Névoa (2009, 2017), dan norte a las
acciones del proyecto “La matematica por la via de la ludicidad”.

Palabras clave: Formacion de profesores. Ensefianza de la matematica. Articulacion entre universidad y es-
cuela. Anos iniciales de la ensefianza fundamental. Politicas publicas educativas.

INTRODUGAO

Para iniciar este artigo, ndo ha melhor expressao do que a utilizada por Névoa e
Dejong-Lambert para se referir ao atual e profuso conjunto de estudos acerca dos saberes
profissionais da area do ensino e da formagéo de professores: “discurso gasoso”.

O campo da formagao de professores esta particularmente exposto a este efeito
discursivo, que é também um efeito de moda. E a moda é, como todos sabemos, a
pior maneira de enfrentar os debates educativos. Os textos, as recomendagdes, os
artigos e as teses sucedem-se a um ritmo alucinante repetindo os mesmos concei-
tos, as mesmas ideias, as mesmas propostas. E dificil ndo sermos contaminados
por este “discurso gasoso” que ocupa todo o espaco e que dificulta a emergéncia
de modos alternativos de pensar e de agir (NOVOA & DEJONG-LAMBERT, 2003
apud NOVOA, 2009, p. 27).

Ha décadas, a formacéo de professores dos anos iniciais de escolaridade, seja
ela inicial — promovida pelos cursos de Licenciatura em Pedagogia — ou continuada,
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geralmente ofertada por agcdes atreladas as politicas publicas curriculares — compde
os estudos de pesquisadores da area da Educacao e propostas das muitas Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacao espalhadas pelo pais. Apesar dessa busca por
melhor qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem, a expressao “discurso
gasoso”, recuperada por Novoa, em 2009, sugere a existéncia de um circulo vicioso de
reflexdes e acdes que ndo nos permite avangar concreta e efetivamente rumo a cons-
trucdo de um programa nacional que nos auxilie na definicdo do futuro da formacgao
docente brasileira.

De tempos em tempos, temos conhecimento de programas ou projetos publicos
de formacao de professores bem-sucedidos, desenvolvidos em local determinado, por
tempo delimitado. Esse é o caso de agdes como a do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) ou de projetos locais, que focalizam a parceria entre
escolas e universidades. Infelizmente, essas acdées normalmente ndao sao replicadas
por falta de interesse politico e, consequentemente, de recursos financeiros e humanos,
ficando distantes de ganharem o status de politica publica. Um fator que atualmente
agrava ainda mais a continuidade de programas ou projetos bem-sucedidos é a vultosa
participacdo do mercado privado no oferecimento de cursos de formagcao de profes-
sores, com a intermediacdo das Secretarias de Educacido. Estamos atravessando um
contexto politico no qual o publico vem perdendo lugar para o privado e corremos o
risco de o discurso ja apontado por Novoa como “gasoso” se dissipar no espago/tempo
e de aquilo que um dia ao menos foi resultado de preciosos estudos sobre a formacao
de professores ser, definitivamente, substituido por inquestionaveis “pacotes” de capa-
citacao docente, comercializados pelas universidades privadas para suprir a formacao
inicial e comprados pelas Secretarias de Educacao para padronizar os saberes dos
professores em cursos de formacao continuada na busca da elevacao do indice de De-
senvolvimento da Educacéo Basica (Ideb) das escolas.

Este artigo tem o propdsito de compartilhar as agdes de um projeto de extenséo uni-
versitaria, considerado exitoso por todos os envolvidos, voltado a formacéo inicial do peda-
gogo e a formacgao continuada de professores dos anos iniciais, especificamente do 5° ano e
do 6° ano do ensino fundamental, na area da Matematica, desenvolvido a partir da parceria
entre um grupo de docentes e estudantes do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Univer-
sidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e uma escola publica de Rede Municipal de Ensino
de Cuiaba.

Parte-se da concepcgao de que a formacgao continuada de professores é mais efetiva
quando realizada na escola e se entende que a formagao do professor em exercicio pode
compor a formacgéao inicial do estudante de Licenciatura em Pedagogia e vice-versa, favore-
cendo a articulagdo entre ambas as formagdes e, consequentemente, a aproximacao entre
universidade e escola na constru¢ao dos saberes docentes.
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DISCUSSAO TEORICA

Os saberes do professor e a necessaria revisdo de suas formagées

Diante da necessidade de se repensar 0s mecanismos que possam garantir a qua-
lidade do ensino brasileiro, nas ultimas trés décadas, os estudos sobre a formacao de pro-
fessores vém sendo revisados no sentido de contemplar a diversidade de fatores cada vez
mais imbricados na pratica docente. O professor passa a ser visto como um profissional de
multiplos saberes e ndo mais como um operario da Educacao, que, em outras épocas, bas-
tava se especializar em determinada area para transmitir seus conhecimentos aos alunos.

Ao discutir os saberes dos professores, Tardif vincula-os diretamente ao trabalho,
afirmando que “as relagdes dos professores com os saberes nunca sao relacdes estrita-
mente cognitivas: sdo relagdes mediadas pelo trabalho que lhes fornece principios para
enfrentar e solucionar situagdes cotidianas” (TARDIF, 2014, p. 17).

A profissdo docente € social, na medida em que envolve seres humanos em intera-
¢ao. Isso é fato. Nao é possivel transforma-la em um oficio meramente técnico, para o qual
se aprende a ensinar a partir de um modelo pré-determinado. Nesse sentido, a pratica do-
cente e todos os saberes do professor sdo contextuais, pessoais e temporais: contextuais
no sentido de estarem diretamente relacionados ao trabalho cotidiano de cada profissional,
pessoais e temporais, uma vez que, no exercicio da profissdo, o professor agrega saberes
pessoais e profissionais, desenvolvidos no passado (referentes ao que ele foi e fez) e no
presente (referentes ao que ele é e faz).

De acordo com Tardif (2014, p. 11),

[...] o saber € sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de
realizar um objetivo qualquer. Além disso, 0 saber ndo € uma coisa que flutua no
espago: o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa
e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua histdria profissio-
nal, com as suas relacbes com os alunos em sala de aula e com os outros atores
escolares na escola, etc.

Névoa (2017) destaca a dimensao pessoal como aspecto central na disposigdo do
(futuro) professor. Para o autor, a formagéao de professores comega desde os primeiros dias
de aula na universidade, quando os estudantes ja deveriam iniciar uma reflexdo sobre a
profissdo e desenvolver uma “disposicao pessoal” para a pratica docente, mesmo que sua
experiéncia escolar nao tenha sido favoravel.

A “disposicao pessoal” deve ser cultivada a partir da formacgao inicial, de modo que
o futuro professor vivencie um trabalho de autoconhecimento e autoconstrucdo no que
se refere a futura profissdo, minimizando, com isso, a evasao dos cursos de Licenciatura.
Autoconstruir-se supde, em muitos casos, a reconstrucdo, isto €, a renovacao de ideias
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cristalizadas a partir de experiéncias escolares negativas. Para o desenvolvimento da “dis-
posicao pessoal’, as relacdes interativas entre estudantes e entre estudantes e docentes
da universidade sdo fundamentais, uma vez que o intercambio de ideias e o0 processo de
fala e escuta promovem reflexdes sobre o que ja se sabe e 0 que se pode aprender. Des-
sa forma, cabe ao docente planejar o dialogo sobre a profissdo logo no inicio do curso, de
modo a conhecer a predisposicdo do estudante para o trabalho docente.

Tornar-se professor é transformar uma predisposicado numa disposicao pessoal.
Precisamos de espagos e de tempos que permitam um trabalho de autoconheci-
mento, de autoconstrugdo. Precisamos de um acompanhamento, de uma reflexdo
sobre a profissao, desde o primeiro dia de aulas na universidade, que também aju-
dam a combater os fendmenos de evasao e, mais tarde, de “desmoralizacéo” e de
“mal-estar” dos professores (NOVOA, 2017, p. 1121).

Vale lembrar que o trabalho do professor, diferentemente de outros, € permeado de
experiéncias escolares anteriores a formacao inicial. Para Tardif:

Antes mesmo de ensinarem, os futuros professores vivem nas salas de aula e nas
escolas — e, portanto, em seu futuro local de trabalho — durante aproximadamente
16 anos (ou seja, em torno de 15.000 horas). Ora, tal imersdo € necessariamente
formadora, pois leva os futuros professores a adquirirem crengas, representagdes
e certezas sobre a pratica docente do oficio do professor, bem como sobre o que é
ser aluno. Em suma, antes mesmo de comecgarem a ensinar oficialmente, os pro-
fessores ja sabem, de muitas maneiras, 0 que é o ensino por causa de toda a sua
historia escolar anterior (TARDIF, 2014, p.20).

Almeida e Biajone (2007, p. 286) sintetizam as ideias de Tardif (2014) e Névoa
(2017), afirmando que “os saberes profissionais dos professores sdo temporais, plurais e
heterogéneos, personalizados e situados, e carregam as marcas do ser humano”. Eis aqui
uma sintese das caracteristicas dos conhecimentos constituidos pelo professor ao longo de
suas trajetérias pessoal, formativa e profissional.

No ensino da Matematica, parece haver um apego ainda maior as antigas metodo-
logias, uma vez que essa area do conhecimento, por ser uma ciéncia exata, &€ concebida
como imutavel no tempo e no espago. De fato, oito vezes seis sempre foi e sera igual a
quarenta e oito, independente do ponto do planeta onde estejamos, porém se era suficiente
decorar a tabuada para aprender Matematica, hoje, frente as demandas sociais, cabe ao
professor e ao aluno saber explicar a produgcao dos resultados da tabuada e, mais do que
isso, saber utiliza-la para resolver problemas.

No caso das aulas de Matematica de professores dos anos iniciais do ensino funda-
mental, ainda considerando o “apego” a fase inicial de escolaridade, permanece a tradigao
da supervalorizagao do ensino das técnicas algoritmicas das operagdes basicas em detri-
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mento de estudos e orientagdes curriculares que indicam a necessidade do desenvolvimen-
to efetivo de habilidades de calculo mental. Isso representa um conflito para o professor
que, muitas vezes, se vé confuso quanto a qual direcdo seguir: “Entdo néo posso mais
ensinar contas armadas?”. Esse sentimento de estar perdido é, em certo sentido, legitimo,
ja que nem mesmo as orientagdes curriculares oficiais sdo explicitas na discusséo sobre a
nova pratica docente, isto é, sobre 0 “0 que” e o “como” ensinar. Em geral, novas praticas
surgem em substituicdo ao que era realizado no passado e pouca discussao acontece em
torno das mudangas.

O mesmo se aplica a introdug¢ao da tecnologia na aprendizagem. Esse elemento, ja
nao mais tao inovador, ainda representa modernidade pedagodgica nas escolas, e, progres-
sivamente, o professor reconhece a importancia de se apropriar das cada vez mais varia-
das ferramentas tecnoldgicas, para nao se colocar a margem das demandas sociais atuais.

Segundo Lessard e Tardif (2011, p. 268),

[...] as [Tecnologias da Informacéo e da Comunicagéo] TIC parecem completamente
inevitaveis e os docentes devem aprender a utiliza-las para fins pedagdégicos. Elas
podem transformar o papel do docente, deslocando o seu centro, da transmisséo
dos conhecimentos para a assimilagao e a incorporagao destes pelos alunos, cada
vez mais competentes para realizar de maneira auténoma tarefas e aprendizagens
complexas.

O professor €, portanto, um profissional com saberes diversos, construidos ao lon-
go de sua histoéria de vida, antes mesmo de seu ingresso a universidade, e com crengas
sobre ensino, professor e aluno, derivadas dos saberes. A complexidade desses aspectos
da profissdo docente nédo pode ser simplesmente ignorada em nome da busca (inutil!) de
aprimoramento do ensino pela via da instrumentalizacao técnica do professor.

A partir da ideia de contextualizagcao dos saberes docentes, é inapropriado conceber
a formacao de professores distante do ambiente escolar. Quando os responsaveis pela for-
magao inicial e continuada levarem em conta os saberes cotidianos do professor, indubita-
velmente, a concepcgao de professor e dos proprios mecanismos de formacao se renovara,
uma vez que a visao tecnicista sobre a profissdo cedera lugar a compreensao da existéncia
de fatores plurais do trabalho docente. Além disso, no que tange a produgédo académica,
as pesquisas sobre ensino ndo poderao mais deixar de considerar os conhecimentos dos
professores mobilizados na agao cotidiana, nem tampouco prescindir da subjetividade da
profissdo. Para Tardif (2014, p. 230), “a pesquisa sobre o ensino deve se basear num dia-
logo fecundo com os professores, considerados ndo como objetos de pesquisa, mas como
sujeitos competentes que detém saberes especificos do seu trabalho”.

A concepgao de que os saberes docentes sdo multiplos deveria guiar a definicao
dos projetos pedagdgicos de cursos de formagao inicial e dos programas de formagao
continuada. No entanto, o que ainda se observa — por exemplo na formagéo inicial, ou seja,
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nos cursos de Licenciatura em Pedagogia e demais Licenciaturas — é uma inseguranga e
uma imobilidade dos formadores frente as novas exigéncias do ensino e ao perfil atual do
estudante que ingressa na universidade. Isso foi indicado ha dez anos, nos resultados do
estudo realizado por André et al. (2010) sobre o trabalho docente do professor formador.
Muitos depoimentos desses formadores apontaram para a falta de preparo do ingressante
no que diz respeito as habilidades escolares basicas, e para a necessidade de “segurar”
esse aluno no curso, visto que ele nao se sentia nada estimulado para o exercicio de sua
carreira, quando se conscientizava da crise da escola brasileira.

Se, por um lado, os professores formadores enfrentam o desafio de lidar com estu-
dantes que sdo marcados por uma histéria escolar deficitaria, por outro, os futuros
professores se defrontam, em suas atividades de estagio, com uma escola basica
precaria, o que os deixa inseguros sobre a opgao profissional pela docéncia. (AN-
DRE et al., 2010, p. 133)

O professor vivencia a experiéncia de um curso de graduagao (presencial, semipre-
sencial ou a distancia), ao longo de quatro anos, assistindo as aulas, lendo textos, viven-
ciando situagdes de estagio, entre outras atividades, conduzidas das mais diversas formas
pelos docentes das instituicbes de ensino superior. Os resultados do estudo de André et
al., realizado em 2010, no que se refere a queixa tanto de formadores como de estudantes,
parecem permanecer, pois esse cenario continua atual.

Quanto aos programas destinados aos professores em exercicio, além de n&o con-
siderarem a formacao inicial, priorizam praticas voltadas ao dominio de parametros e orien-
tacdes curriculares e das habilidades exigidas nas avaliagdes externas, medidas que estéao
bem longe de considerar a realidade da pratica docente.

De modo geral, existe, por parte dos 6rgaos gestores da Educacgao, a tendéncia de
supervalorizar os resultados das avaliacbes externas e, a partir deles, definir as acdes de
formacéao continuada de professores, com a crenca de que o problema do baixo rendimento
dos alunos pode ser facilmente resolvido com a oferta de bons cursos a professores gené-
ricos. Tal pratica gera um conhecimento descontextualizado da realidade da sala de aula e
nao atinge o professor efetivamente. Segundo Imbernén (2010, p. 39), “em todos os paises,
em todos os textos oficiais, em todos os discursos, a formacao continuada ou capacitagao
comega a ser considerada como fundamental, a fim de se alcangar o sucesso nas reformas
educacionais”. E sobre essa questado, o autor faz a seguinte afirmacao:

Atualmente, sdo programados e ministrados muitos cursos de formagao, mas tam-
bém é evidente que ha pouca inovagédo ou, ao menos, essa nao é proporcional a
formacao que existe. Talvez um dos motivos seja o predominio ainda da formagéo
de carater transmissor, com a supremacia de uma teoria que é passada de forma
descontextualizada, distante dos problemas praticos dos professores e de seu con-
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texto, baseada em um professor ideal que tem uma problematica sempre comum,
embora se saiba que tudo isso ndo existe. (IMBERNON, 2010, p. 40)

Cabe destacar, como bem argumenta Imbernén (2010), que as agbes formativas
que promovem demonstracdes e/ou simulagdes de praticas vivenciadas pelos professores
podem ser realmente significativas, caso consigam ultrapassar a fase de explicagdo. Isso
implica em acompanhar o trabalho dos professores, de modo que eles possam viabilizar,
em sua pratica pedagdgica, o que foi explorado nos encontros de formagéo continuada,
identificando fatores de sucesso e insucesso no desenvolvimento das atividades. Para o
autor, € preciso evitar processos inacabados na formagao continuada, pois eles provocam
um “curto-circuito”. O autor destaca que essa “pane” ocorre quando a formagao exige do
professor que ele faga mudangas em sua pratica pedagogica, sem que esteja devidamente
convencido, tedrica e experimentalmente, de que elas sdo necessarias. Sempre que as
praticas formativas desconsiderarem o contexto em que o docente atua e desrespeitarem
o tempo de que ele necessita para apropriar-se das novas propostas, os “curtos-circuitos”
ocorrerao.

Considerando as politicas publicas de formagao continuada de professores, imple-
mentadas no Brasil, nos ultimos 30 anos, podemos afirmar que as agcbes vém sendo de-
senvolvidas pelo processo top down', sem considerar a realidade daquilo que efetivamente
ocorre na sala de aula, ou seja, o que é planejado na esfera politica mais ampla ndo se
reveste de significado local, a partir das diferengas contextuais. Por exemplo, um mesmo
curso de formagao continuada de professores dos anos iniciais em Matematica é idealizado
para professores de uma mesma rede de ensino, porém sem ponderar as especificidades
regionais ou das proprias unidades escolares. A visdo aplicacionista prevalece, isto &, o
professor continua sendo concebido como um sujeito desprovido de conhecimentos que
podera obté-los em cursos de capacitagdo. Ao se equiparem de estratégias didaticas apre-
sentadas pelos formadores, os docentes, a principio, sentem-se mais seguros, porém a in-
seguranga retorna na medida em que a realidade cotidiana da sala de aula urge, dificultan-
do a realizacao ou a adaptacao das atividades que foram propostas. Nenhuma formacgao de
professores contribuira para o desenvolvimento profissional sem ouvir a voz do professor
com respeito, isto €, sem considerar, de fato, a pratica docente cotidiana.

A promissora parceria entre universidade e escola

A partir da constatacao de que os saberes docentes sao constituidos desde antes o
ingresso do professor em um curso de Licenciatura e que reflexdes sobre a agdo pedago-
gica contextualizada devem ser a base para o desenvolvimento profissional do professor,
faz-se necessario pensar em formas de articulacdo entre ambos os momentos da formacao

1 A expresséo top down é definida por Power (2011, p. 57): “Top down (‘de cima para baixo’) refere-se a
forma como as politicas podem ser implementadas ou analisadas”.
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docente — inicial e continuada —, o que leva, inevitavelmente, a proposicao de parcerias
entre as universidades e as escolas.

Névoa (2009), coadunado com a concepgao de integracao entre formagao inicial e
formacao continuada de professores, ao apresentar as disposi¢cdes essenciais a definicao
da profissao docente, defende a ideia de que os professores em exercicio devem compor a
formacao inicial de seus futuros colegas.

Ao recorrer a esta expressdo [E preciso passar a formagdo de professores para
dentro da profissdo], quero sublinhar a necessidade de os professores terem um
lugar predominante na formagéao dos seus colegas. Nao havera nenhuma mudancga
significativa se a “comunidade dos formadores de professores” e a “comunidade
dos professores” ndo se tornarem mais permeaveis e imbricadas (NOVOA, 2009,

p. 17).

Com “lugar predominante”, o autor certamente se refere as possibilidades que vao
além da abertura da sala de aula para a realizagdo de estagio obrigatério dos estudantes
das Licenciaturas. Os professores em exercicio, em geral, recebem estagiarios, porém o
contato (muitas vezes, burocratizado!) entre estudante e professor nas situagbes de estagio
nao é suficiente para que ambos possam desenvolver seus saberes. Além disso, consi-
derando que as Instituicdes de Ensino Superior quase sempre nao dispdem de principios
claros sobre o sentido do estagio na formacao de professores, a experiéncia nem sempre
€ exitosa.

Como se trata de espago com expressivo volume de horas nos cursos de formagao
inicial de professores ha no Estagio uma saudavel flexibilidade que comporta mui-
tas possibilidades de experiéncia. Essa mesma flexibilidade, no entanto, autoriza
os cursos a diversificarem de tal modo os parametros de formagao, podendo-se
incorrer em desperdicio de tempo e de oportunidade, bem como, na banalizagao do
Estagio (OLIVEIRA; SANTOS, 2011, p. 37).

Em algumas situacdes de estagio de observagao, os estagiarios representam “amea-
ca” ao professor regente, que se sente avaliado em sua pratica. E como se o conhecimento
académico disputasse o lugar de exceléncia de ensino com os saberes do professor. Os es-
tagios, muitas vezes, acabam por promover o sentido oposto a ideia de complementaridade
entre as formagdes do professor. E € justamente contra isso que devemos lutar, pois néo ha
disputas; ha um espaco de formacéao para a analise partilhada das praticas. Docentes e es-
tudantes da universidade, gestores e professores da escola tém seu papel fundamental nas
preocupacgdes sobre a complexidade de fatores que envolvem a aprendizagem dos alunos
e, juntos, podem encontrar caminhos para enfrenta-las. De acordo com Tardif (2014, p. 23,
grifos do autor), urge buscar “uma nova articulagdo e um novo equilibrio entre os conheci-
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mentos produzidos pelas universidades a respeito do ensino e os saberes desenvolvidos
pelos professores em suas praticas cotidianas”.

Ainda para o autor (2014), os programas dos cursos de Licenciatura devem avan-
¢ar no sentido de propor estagios de maior duragéo, contato frequente do estudante com
0 ambiente escolar, disciplinas ou cursos dedicados a analise das praticas docentes e ao
estudo de casos. Ofertar vagas em disciplinas regulares dos cursos de Licenciatura para
professores das redes publicas de ensino também seria mais uma possibilidade de aproxi-
mar docentes em exercicio dos futuros professores.

Atribuir um sentido pratico a formacao, permitindo que os professores em exercicio
participem da formacao de seus futuros colegas de profissédo nao significa prescindir dos
conhecimentos predominantemente tedricos da area de Fundamentos da Educacéo, por
exemplo, das disciplinas de Filosofia e de Sociologia. Referindo-se a essa questao, Tardif
(2014, p. 289) afirma que

Esse deslocamento do centro de gravidade da formacgao inicial ndo significa que
a formacgéo de professores passa a ser uma instancia de reproducao das praticas
existentes, nem que ela ndo comporta um forte componente teérico. Esse desloca-
mento significa, antes, que a inovagéo, o olhar critico, a “teoria” devem estar vincu-
lados aos condicionantes e as condigbes reais de exercicio da profisséo e contribuir,
assim, para a sua evolugao e transformacgao.

E possivel que estejamos numa época que, para sair do “discurso gasoso”, uma das
acdes fundamentais seja a desfragmentacgao disciplinar imposta por matrizes curriculares
dos cursos de Licenciatura muito ultrapassadas em relagdo ao que hoje é solicitado do
profissional professor?.

Formacao contextualizada na sala de aula, complementaridade entre formacao ini-
cial e continuada, compreensio de que os saberes docentes vao além dos conhecimentos
adquiridos somente na universidade ou na pratica: eis os pontos de partida para uma mu-
danca efetiva das politicas formativas de nosso pais.

Uma das propostas de Novoa (2017) € conceber a formagéo de professores como
uma formacgao profissional universitaria e para tal “[...] € necessario construir um novo lugar
institucional. Este lugar deve estar fortemente ancorado na universidade, mas deve ser um
“lugar hibrido”, de encontro e de jungéo das varias realidades que configuram o campo do-
cente. E necessario construir um novo arranjo institucional, dentro das universidades, mas
com fortes ligacdes externas, para cuidar da formacéo de professores” (NOVOA, 2017,
p. 1114). Nesse “novo lugar”, destacado por Névoa, serdo constituidas comunidades de
aprendizagem, com o foco na formagao docente.

2 Adiscussao sobre a desfragmentagao disciplinar nos cursos de formagéo inicial de professores merece
estudos e reflexdes aprofundadas e n&o é objetivo deste artigo.
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E fundamental que haja mobilidade entre as universidades e as escolas. E preciso
que todos tenham um estatuto de formador, universitarios e professores da
educagao basica. S6 com igualdade de tratamento conseguiremos um encontro
auténtico entre mundos que se conhecem mal e que vivem em situagdes de grande
disparidade, tanto nas condigdes materiais de vida como na imagem social que
deles se projecta. S6 assim conseguiremos construir comunidades profissionais
docentes, que sejam comunidades de aprendizagem e de formagéo, e ndo meras
reproducdes de uma “teoria vazia”, que tantas vezes marca o pensamento univer-
sitario, ou de uma “pratica vazia”, infelizmente tdo presente nas escolas (NOVOA,
2017, p. 117).

A parceria entre universidade e escola, considerada na revisdo dos projetos peda-
gogicos de curso e na viabilizagdo de ag¢des de extensdo universitaria, certamente sera
um passo concreto para alimentar as praticas de formacao de professores com novas
propostas.

A pratica docente, embora devidamente valorizada e reconhecida como um saber
essencial do professor, para continuar como esse status, necessita ser submetida perio-
dicamente a revisdo. Isso ndo significa examina-la a partir dos resultados dos alunos nas
avaliagdes institucionais; significa confrontar aquilo que é feito em sala de aula com o que
os colegas de profissdao também fazem e com os conhecimentos produzidos na universi-
dade. Essa confrontacado é salutar! Ao mesmo tempo, os conhecimentos académicos, so-
bretudo os de natureza metodoldgica, dependem da validagao da efetiva pratica da sala de
aula, para que seus estudos possam avangar.

Um exemplo referente ao ensino de Matematica de uma sala de aula de 5° ano
sera mencionado. Nas aulas de Fundamentos e Metodologias do Ensino de Matematica
do curso de Licenciatura em Pedagogia, entende-se que o trabalho com fragbes pode ser
realizado a partir da resolugao de problemas, com a exploragéo dos diferentes significados
de fragdo. Como pratica pedagdgica da disciplina, sob a supervisdo do docente responsa-
vel, atividades dessa natureza foram propostas a alunos do 5° ano de uma escola publica e
verificou-se, primeiramente, que o professor regente conhecia somente um dos significados
de fragédo (parte-todo), mas, ainda assim, interferiu positivamente na dindmica da aula e
propds que o trabalho fosse realizado em duplas, uma vez que conhecia o que ele deno-
minava de “duplas produtivas” de sua classe. Ao desenvolver as atividades, notou-se que
a maior parte dos alunos importava a légica dos numeros naturais para comparar numeros
racionais, acreditando, por exemplo, que 1/8 € maior que 1/4. Nesse sentido, problemas
como: “Tereza fez um bolo de chocolate. Seu filho mais velho comeu 1/8 do bolo, enquan-
to a filha cagula comeu 2. Quem comeu mais bolo?” ndo foram resolvidos corretamente.
Situagdes que exploravam os significados de quociente e de operador multiplicativo® foram
igualmente interpretadas sob a l6gica dos numeros naturais.

3 Significado de quociente: “Rodrigo comprou 2 chocolates para dividir igualmente entre 4 criangas. Qual a
fracdo que cada crianga recebera?”. Significado de operador multiplicativo: “Fabio tinha 20 balas, sendo que
% eram de morango. Quantas eram as balas de abacaxi?”.
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Muito bem! O que essa situacéao ilustra?

Ao professor regente, seu contato com o docente e os estudantes da universidade
foi, por ele préprio, considerado fundamental para a ampliacdo de seus conhecimentos
acerca dos numeros fracionarios, baseados quase exclusivamente nos apontamentos do
livro didatico. Ao formador e aos estudantes, a experiéncia permitiu constatar o valor da
avaliagao diagnostica ou dos conhecimentos prévios dos alunos e perceber que, antes de
planejar e desenvolver atividades, € importante definir previamente a configuragéo dos alu-
nos na sala de aula para o sucesso da dinamica.

Um aligeirado relato de experiéncia de aproximagao entre universidade e escola
corrobora o reconhecimento dessa parceria como uma estratégia proficua para a formagao
dos professores. Quao promissoras seriam essas e outras possibilidades de intercambio
realizadas em larga escala!

Para isso, universidades e escolas devem crer verdadeiramente nessa parceria e,
a partir dessa crenga, elaborar projetos com a insergdo da universidade na escola e da
escola na universidade, desde o planejamento das agdes no inicio de cada ano letivo. As
Secretarias de Educacdo — estaduais e municipais — por sua vez, precisam flexibilizar o
excesso de burocracias pedagdgicas e apostar na parceria entre universidade e escola.
Por burocracias pedagdgicas compreende-se, por exemplo, a exigéncia da presencga dos
professores e coordenadores pedagogicos em capacitagées que pouco contribuem com a
pratica pedagogica e do preenchimento informatizado de grades de planejamento que sao
verdadeiras copias de fragmentos do curriculo oficial e ndo correspondem a efetiva pratica
de sala de aula.

De acordo com Novoa, o que aqui esta sendo denominado por burocracias peda-
gogicas pode ser compreendido como formas de controle. As politicas publicas voltadas
para o professor cerceiam cada vez mais sua autonomia, o que precisa ser frontalmente
combatido.

Grande parte dos discursos torna-se irrealizavel se a profissdo continuar marcada
por fortes tradigdes individualistas ou por rigidas regulagdes externas, designada-
mente burocraticas, que se tém acentuado nos ultimos anos. Quanto mais se fala
da autonomia dos professores mais a sua acgéo surge controlada, por instancias
diversas, conduzindo a uma diminui¢do das suas margens de liberdade e de inde-
pendéncia. O aumento exponencial de dispositivos burocraticos no exercicio da
profissdo ndo deve ser visto como uma mera questdo técnica ou administrativa,
mas antes como a emergéncia de novas formas de governo e de controlo da profis-
sdo (NOVOA, 2009, p. 20).

Precisamos comecar! Experiéncias formativas que propdem a integracdo entre a
formacéo inicial e a formacgao continuada, a partir de uma relacdo de cumplicidade peda-
gogica, merecem ser divulgadas, de modo a demonstrar que esse caminho € possivel e a
impulsionar o surgimento de novos programas de governo que partam dessa ideia. E com
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esse objetivo que o projeto de extensao “A Matematica pela via da ludicidade”, desenvolvi-
do pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), sob a coordenagao da autora deste
artigo, sera descrito a seguir.

O PROJETO “A MATEMATICA PELA VIA DA LUDICIDADE”
Caracterizagdo do projeto

O projeto de extensao universitaria “A Matematica pela via da ludicidade” foi desen-
volvido ao longo do ano de 2019 com o objetivo de propor, a professores do segundo ciclo
do ensino fundamental* e, mais especificamente, do 5° e 6° anos, possibilidades de reflexao
sobre o ensino da Matematica e o compartilhamento de saberes com estudantes e docen-
tes da universidade. Por meio do contato com estudantes do 1°, 2° e 3° anos do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso e com docentes que
lecionam a disciplina Fundamentos e Metodologias do Ensino de Matematica na mesma
universidade, os professores de uma escola da Rede Municipal de Ensino de Cuiaba par-
ticiparam do planejamento, desenvolvimento e avaliagao de oficinas de Matematica oferta-
das a seus alunos.

A principio, o projeto se destinava ao segmento do 1° ao 5° ano, porém, apos sua
apresentacao a Secretaria Municipal de Educacao de Cuiaba, foi solicitada sua insergao
em salas de aula do 6° ano, considerando, de acordo com os responsaveis pela formagao
de professores do municipio, as limitagdes do professor pedagogo no dominio de conteu-
dos matematicos desse ano de escolaridade. Além disso, foi apresentada a nés uma lista
com o nome de cinco escolas cujo indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB)
era mais inferior do municipio; dentre as cinco, nos recomendaram escolher uma para de-
senvolver o projeto.

As atividades do projeto foram iniciadas no final de fevereiro e a busca por uma es-
cola ocorreu em marcgo. Precisdvamos encontrar uma instituicado que aceitasse a parceria,
bem como que se enquadrasse em nossa realidade de oferta, de uma equipe composta
por quatro duplas de estudantes® e duas docentes da universidade para acompanha-las.
A definicdo do numero de duplas de estudantes e, consequentemente, de salas de aula,
ocorreu de acordo com a disponibilidade de acompanhamento das docentes que, desde o
inicio, eram duas, a coordenadora do projeto e uma professora substituta da universidade,

4 O projeto foi desenvolvido em uma escola da Rede Municipal de Ensino de Cuiaba, que adota a divisao em
ciclos do ensino fundamental de nove anos, a saber: primeiro ciclo (10/20 3o anos), segundo ciclo (40/50/60
anos) e terceiro ciclo (70/80/90 anos).

5 As estudantes escolheram atuar em duplas nas oficinas, para se sentirem mais seguras frente ao desafio
que consideravam ter “pela frente”.
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Formacéo inicial e continuada de professores que ensinam...

também alocada no Instituto de Educacéo. Escolas com, por exemplo, seis salas de aula
de 6° ano, infelizmente, tiveram que ser descartadas.

Ao apresentar as ag¢des a coordenadora pedagogica de uma das escolas, foi soli-
citado que o projeto se desenvolvesse também com uma sala do 5° ano. Como havia trés
salas de 6° ano, a escola foi definida. Dessa forma, o publico externo das a¢des do projeto
envolveu professores e alunos de uma sala de 5° ano e de trés salas de 6° ano, que funcio-
navam no periodo matutino.

A fase inicial do projeto, denominada “Estudos sobre a utilizagdo de atividades ludi-
cas nas aulas da Matematica e a aprendizagem”, que ocorreu, em um primeiro momento,
em margo e, em um segundo momento, em julho, consistiu em dois encontros semanais
entre docentes e estudantes, realizados na universidade, para reflexdes e praticas peda-
gogicas sobre conteudos matematicos dos anos iniciais de escolaridade. Nos encontros de
marc¢o, nao foi possivel focar imediatamente no estudo das habilidades da BNCC voltadas
para alunos do 5° ano e do 6° ano por duas razdes: ndo sabiamos exatamente qual seria
a demanda dos professores da escola e havia, no grupo, quatro estudantes que ainda nao
tinham vivenciado a disciplina Fundamentos e Metodologias do Ensino de Matematica, no
curso de Licenciatura em Pedagogia, da UFMT, o que Ihes causava grande inseguranga,
frente a Matematica e a inser¢do em sala de aula como alunos do segundo ciclo.

Basicamente foram dois os temas definidos pelas docentes para esse periodo inicial
de estudos: calculo mental e resolucao de problemas. Por meio da leitura e da discussao de
textos relacionados aos temas, da realizacido de propostas que convidavam as estudantes
a romperem com estratégias rigidas de resolugao de problemas e do contato com jogos e
atividades ludicas, a autoconfiangca de cada uma foi desenvolvida aos poucos. Em julho,
devido as férias escolares, os estudos entre docentes e estudantes da universidade foram
retomados, porém com o foco no tema fragdes e porcentagem.

Em abril, iniciamos a agdo do projeto denominada “Oficinas de Matematica com
alunos dos 5° e 6° anos”, por meio de um encontro entre ambas as docentes, as duplas de
estudantes (que ja haviam definido a sala de aula na qual atuariam) e as respectivas profes-
soras de sala. Neste momento, definiu-se o tema matematico que cada professora gostaria
que fosse desenvolvido com seus alunos naquele primeiro més de oficinas. Como previsto,
as quatro professoras optaram por uma revisao de temas de anos anteriores da escolarida-
de, devido as dificuldades na area demonstradas pela maioria dos alunos. Com isso, ficou
decidido que o trabalho se iniciaria a partir de dois temas: as quatro operacdes e tabuada.

De abril a novembro foram realizados seis médulos de trés oficinas cada (um por
més) e mais duas oficinas “avulsas” de encerramento de cada semestre. As oficinas, com
duragéo aproximada de uma hora e meia, ocorreram semanalmente, no horario regular de
aulas, em cada uma das quatro salas de aula. Antes de iniciar cada modulo, no dia de hora-
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-atividade®, havia um encontro de, aproximadamente, uma hora entre a professora regente,
a dupla de estudantes e as docentes da universidade, para a avaliagao das atividades do
modulo anterior, a definicdo do préximo tema de trabalho e o planejamento das primeiras
ideias para as oficinas do médulo seguinte. Embora as professoras regentes procurassem
participar das oficinas e o intercambio de ideias fosse permanente, esse encontro mensal
era importante, uma vez que nele se consolidava o diadlogo entre futuras professoras em
formagao e professoras em exercicio, ou seja, a possibilidade de articulagdo entre a forma-
¢ao inicial e a formacao continuada de professores.

A carga horaria de dedicagao ao projeto das estudantes era de 12 horas semanais,
distribuidas em trés manhas: oficina na escola, encontro entre as estudantes e as docentes,
na universidade, e uma terceira manha para a finalizagéo do planejamento, providéncia dos
materiais e demais encaminhamentos para a realizagao das oficinas’. O encontro semanal
na universidade entre as estudantes e as docentes era fundamental, pois nele ocorria o re-
lato do trabalho realizado nas quatro salas, momento em que as estudantes manifestavam
impressodes positivas e negativas sobre as agdes desenvolvidas, e, a partir da solicitagao
das professoras regentes, as ideias para as proximas oficinas eram geradas. O planeja-
mento de cada oficina era acompanhado e revisado pelas docentes da universidade para
que, posteriormente, pudesse ser encaminhado as professoras por e-mail, para que elas
fizessem comentarios e possiveis alteragcdes. Foram poucas as interferéncias das profes-
soras nesse sen