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Resumo: O presente estudo analisa as praticas pedagdgicas de jovens professoras amazonidas que
incorporam principios feministas em sua atuacdo docente no Ensino Médio em Belém/PA.
Fundamentada em uma abordagem qualitativa reconstrutiva, a pesquisa busca compreender como
essas docentes delineiam uma préxis feminista, contribuindo para a construcdo de uma educacéo
critica, emancipatéria e comprometida com a equidade de género. Por meio de entrevistas narrativas
com quatro professoras, interpretadas segundo o Método Documentario, tornou-se possivel reconstruir
os sentidos e significados atribuidos as suas experiéncias e praticas cotidianas. Os resultados indicam
gue o feminismo, ao ser integrado ao fazer docente, atua como instrumento de transformacéo social e
de resisténcia as estruturas patriarcais que permeiam o ambiente escolar. As praticas analisadas
evidenciam que as praticas docentes de cunho feminista se configuram como estratégias de resisténcia
e desconstrucdo das desigualdades de género, contribuindo para a formacao critica dos estudantes e
para a construcdo de uma educagdo emancipadora. Além disso, as narrativas revelam que as
professoras enfrentam desafios institucionais e culturais, e compreendem o espaco escolar como um
lugar de luta politica e formacéo critica com a inten¢cdo de romper com os modelos tradicionais de
ensino, promovendo reflexdes sobre equidade, diversidade e justica social. Ao assumir o feminismo
como principio necessario, as docentes tensionam as estruturas patriarcais e destacam a importancia
de praticas pedagdgicas comprometidas com a desconstru¢do das hierarquias de género e com a
promoc¢éo de uma escola mais justa, plural e democratica.

Palavras-chave: feminismo; praxis pedagoégica feminista; praticas educativas.

Abstract: This study analyzes the pedagogical practices of young Amazonian women teachers that
incorporate feminist principles into their teaching actions in high schools in Belém, Para. Grounded in a
reconstructive qualitative approach, the research seeks to understand how these educators shape a
feminist praxis, contributing to the development of a critical, emancipatory education committed to
gender equity. Through narrative interviews with four teachers, interpreted using the Documentary
Method, it was possible to reconstruct the meanings and significance attributed to their experiences and
daily practices. The results indicate that feminism, when integrated into teaching, works as a tool for
social transformation and resistance to the patriarchal structures embedded in the school environment.
The practices analyzed reveal that feminist-oriented teaching strategies serve as forms of resistance
and deconstruction of gender inequalities, fostering students’ critical awareness and contributing to an
emancipatory educational process. Furthermore, the narratives show that these teachers face
institutional and cultural challenges and perceive the school space as a site of political struggle and

1
Esta licenga permite que outros distribuam, remixem, adaptem e criem a partir do seu trabalho,
BY mesmo para fins comerciais, desde que lhe atribuam o devido crédito pela criagdo original.
Cadernos de Pesquisa, Sao Luis, v. 33, n.3, p. 1-31, jul./set. 2026
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa
https://doi.org/10.18764/2178-2229v33n3e28326
https://orcid.org/0000-0002-2103-4176
https://orcid.org/0000-0002-0412-6052

critical formation, aiming to break with traditional teaching models, promoting reflections on equity,
diversity, and social justice. By embracing feminism as a necessary principle, these educators challenge
patriarchal structures and highlight the importance of pedagogical practices committed to dismantling
gender hierarchies and promoting a more just, plural, and democratic school environment.

Keywords: feminism; feminist pedagogical praxis; educational practices.

Resumen: El presente estudio analiza las practicas pedagdgicas de jévenes profesoras amazoénicas
gue incorporan principios feministas en su labor docente en la Educacion Secundaria en Belém/PA.
Basada en un enfoque cualitativo reconstructivo, la investigacion busca comprender cémo estas
docentes construyen una praxis feminista, contribuyendo a la construccion de una educacion critica,
emancipadora y comprometida con la equidad de género. A través de entrevistas narrativas con cuatro
profesoras, interpretadas segun el Método Documentario, fue posible reconstruir los sentidos y
significados atribuidos a sus experiencias y practicas cotidianas. Los resultados indican que el
feminismo, al integrarse al ejercicio docente, actla como un instrumento de transformacion social y de
resistencia frente a las estructuras patriarcales que atraviesan el entorno escolar. Las précticas
analizadas evidencian que las acciones pedagodgicas de caracter feminista se configuran como
estrategias de resistencia y deconstruccion de las desigualdades de género, contribuyendo a la
formacion critica del estudiantado y a la construccién de una educacién emancipadora. Ademas, las
narrativas revelan que las profesoras enfrentan desafios institucionales y culturales, y conciben el
espacio escolar como un lugar de lucha politica y de formacién critica, con el propésito de romper con
los modelos tradicionales de ensefianza y promover reflexiones sobre equidad, diversidad y justicia
social. Al asumir el feminismo como un principio necesario, las docentes tensionan las estructuras
patriarcales y destacan la importancia de practicas pedagégicas comprometidas con la desconstruccion
de las jerarquias de género y con la promocion de una escuela mas justa, plural y democratica.
Palabras clave: feminismo; praxis pedagégica feminista; practicas educativas.

1 Introducéo

Os estudos sobre praticas educativas feministas e relacdes de género no
cotidiano escolar tém sido desenvolvidos sob diferentes perspectivas. Contudo,
especialmente diante do contexto atual de ascensdo da retorica antigénero
(Junqueira, 2018), ainda persistem desafios. Esse tipo de discussdo no campo das
pesquisas educacionais ganha relevancia na medida em que pode contribuir para a
construcdo de uma sociedade orientada pela equidade de género e comprometida
com a superacao das desigualdades e da historica inferiorizacdo das mulheres. Nesta
perspectiva, este artigo apresenta os resultados de uma investigacdo que se dedicou
a compreender como a praxis pedagdgica feminista se delineia na atuacéo de jovens
professoras e como os principios do feminismo sdo incorporados em suas praticas
docentes em escolas na cidade de Belém/PA.

O estudo foi guiado por uma problematica voltada para a compreensao de
como a pratica docente de jovens professoras amazoénicas, que atuam no Ensino
Médio e se identificam com os pressupostos feministas, enfrentam os desafios do
cotidiano escolar e promovem uma educacao critica, transformadora e emancipadora.
Do mesmo modo, indaga como essa pratica docente interpela o patriarcado e a
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educacdo tradicional nesse nivel de ensino, delineando uma praxis pedagdgica
feminista e se constitui como ferramenta de transformacé&o social e de desconstrucéo
das desigualdades de género no contexto escolar.

Assim, a relagcdo entre o feminismo e a prética docente ocupa o foco central
deste texto, especialmente ao analisar como o0s principios feministas constituem e
orientam as préticas no contexto do Ensino Médio. Esse nivel de ensino se destina a
formacé&o de jovens que vivem em um cendrio brasileiro e amaz6nico permeado pela
ascensao de discursos conservadores. A discussao amplia-se no ambito dos estudos
feministas, enfatizando a atuacao de docentes e mulheres que assumem o feminismo
como principio orientador de sua pratica e que se contrapdem as estruturas
patriarcais, rompendo, assim, com 0s mecanismos de subjugacdo e opressao
historicamente consolidados. Compreende-se que tais praticas pedagogicas
contribuem para a formagéo critica dos estudantes do Ensino Médio, sobretudo na
construcdo de uma consciéncia voltada a equidade nas relacdes de género. Nesse
sentido, destaca-se a relevancia de se discutir o papel desempenhado por jovens
professoras que desenvolvem uma praxis pedagoégica feminista em sala de aula, uma
vez que essas acOes se configuram como estratégias de resisténcia e de
desconstrucdo de um ambiente educacional ainda marcado pela manutencéo e
reafirmacéo dos valores conservadores.

O estudo das relacbes de género constitui um eixo fundamental da luta
feminista, que se opde a concepcao limitada do ser mulher e do ser homem reduzida
a biologia dos sexos. Nessa perspectiva a afirmacdo de Scott (1996, p. 75) de que
“[...] o termo ‘género’ também é utilizado para designar as relagdes sociais entre os
sexos” toma como base a oposi¢cdo a abordagens que consideram o0s aspectos
biolégicos como justificativa “[...] para diversas formas de subordinacéo feminina, nos
fatos de que as mulheres tém a capacidade para dar a luz e de que os homens tém
uma forga muscular superior” (Scott, 1996, p. 75)

A compreensao do género ancorada na constituicdo biolégica converge para
visbes conservadoras que transitam no cotidiano escolar, as quais perpetuam
modelos sexistas de educacao e reproduzem violéncias simbdlicas e materiais contra
as jovens mulheres desde sua formacgao inicial. Em outras palavras, “[...] trata-se de

uma sociedade dominada por homens, concentrada no género masculino, o que
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implica na predominancia das relagbes assimétricas e hierarquicas entre os sexos”
(Sardenberg, 2011, p. 17).

Dessa forma, torna-se essencial refletir sobre a construcéo de uma pedagogia
comprometida com a desconstrugéo das desigualdades de género. Para Scott (1996,
p. 75) “[...] o termo género torna-se uma forma de indicar construgdes culturais — a
criacdo inteiramente social de ideias sobre o0s papéis adequados aos homens e
mulheres”. A autora, portanto, contribui para compreender o género como uma
construcédo social desvinculada da biologia dos sujeitos, o que contrasta com as
concepcodes tradicionalmente difundidas em contextos educativos que, ao se
apoiarem em bases biologicas, sustentam préticas sexistas e discriminatorias.

Além disso, conforme ressalta Scott (1996, p. 76), “[...] 0 uso do termo género
enfatiza todo um sistema de relacdes que pode incluir o sexo, mas nao é diretamente
determinado por ele, nem determina diretamente a sexualidade”. Assim, o conceito de
género assume um carater relacional e dinamico, que transcende a dimensé&o
biologica para abarcar os processos culturais, simbalicos e histéricos que moldam as
identidades e os papéis sociais.

Nesse sentido, torna-se essencial reconhecer que, 0 espaco escolar, pode
tanto reforcar estereotipos e preconceitos quanto servir de ambiente para resisténcia,
novos valores e atitudes, denunciando praticas discriminatérias e promovendo uma
educacdo igualitaria (Vianna; Ridenti, 1998, p. 103). Além disso, nas praticas
educativas ha uma tensao entre a acomodacdo aos papéis sociais tradicionalmente
atribuidos as mulheres e a resisténcia que busca desafiar tais imposicdes,
reafirmando a sua atuacdo como profissional da educacado, e ndo apenas no papel
materno (Costa; Ribeiro, 2011, p. 487).

De toda forma, podemos concordar com Bassalo (2010, p. 150) ao afirmar
gue “[...] a escola é atravessada pelo género [..] mantém em funcionamento o
sexismo” e “deve ser um lugar que garanta a igualdade, reconheca a diferenga e nao
a transforme em injustica social’. Esse trecho evidencia uma tensdo inerente a
instituicdo escolar: por um lado, a escola reproduz desigualdades de género e
sustenta préticas sexistas, ja que ndo € um espaco neutro; por outro, ela também

possui potencial para ser um ambiente de transformagao social, capaz de promover a
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equidade, valorizar as diferencas e contribuir para a construcédo de relagbes mais
justas e inclusivas.

O percurso metodolégico adotado nesta investigacdo fundamentou-se em
uma abordagem qualitativa reconstrutiva (Bohnsack, 2020), considerando a
fenomenologia social. Para a construgdo dos dados, recorreu-se a técnica da
Entrevista Narrativa (Weller; Zardo, 2013), enquanto a interpretacdo e a analise das
narrativas das jovens professoras feministas apoiaram-se no Método Documentario
(Weller; Otte, 2014). Este método utiliza cédigos de transcricdo® que preservam a
cadéncia da fala e asseguram precisao metodoldgica, transparéncia e rigor. Permite
assim que nuances da fala — pausas, entonacdes, hesitagcbes — sejam registradas e
analisadas como parte integrante do sentido produzido pelas participantes.

Participaram do estudo quatro professoras do Ensino Médio, nomeadas como
Af, Bf, Cf e Df. As professoras Af, de 28 anos, Bf, de 27 anos, e Cf, de 26 anos, atuam
em escolas privada enquanto Df, de 29 anos, trabalha em uma escola publica. Af e Df
lencionam Lingua Portuguesa, Cf leciona Matematica e BF exerce a funcédo de
coordenadora pedagogica. Suas diferentes experiéncias enriquecem a analise e
revelam sentidos atribuidos a pratica docente.

As entrevistas foram realizadas em locais previamente acordados: duas
presenciais e duas online. Todas foram gravadas e transcritas, possibilitando a
interpretacdo das narrativas dessas jovens professoras do Ensino Médio.

O estudo foi conduzido em conformidade com os principios éticos previstos
na Resolucdo CNS n° 466/2012 e na Resolucdo n° 510/2016 do Conselho Nacional
de Saude. Assim, as participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), aderindo voluntariamente a pesquisa mediante o conhecimento
dos objetivos, procedimentos, justificativas e garantia de anonimato.

A opcédo pela abordagem qualitativa reconstrutiva se justifica pelo caréater
subjetivo da tematica, uma vez que as experiéncias refletem significados individuais e
coletivos. Os dados foram interpretados a luz das trajetorias narradas, buscando
compreender como cada professora constroi e ressignifica sua préatica docente em

contextos sociais especificos. Conforme Flick (2009, p. 37), a pesquisa qualitativa

! De acordo com Weller (2006) deve-se sublinhar palavras pronunciadas enfaticamente, utilizar negrito
para aquelas ditas em voz alta e empregar (.) para indicar pausas. Além destes, a autora apresenta
outros cédigos de transcri¢ao.
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volta-se para o estudo de casos em sua singularidade, considerando as acoes e
expressfes das pessoas em seus contextos especificos. Nessa perspectiva, a
abordagem qualitativa permite apreender o carater social e historico das acbes
humanas, considerando o contexto no qual os sujeitos constroem significados e
relagdes.

A fenomenologia social, conforme Schuitz (1979), oferece um caminho para a
compreensao dos significados presentes nas intera¢des cotidianas e nas experiéncias
vividas. A partir dessa perspectiva, pode-se pensar, estruturar e desenvolver o ato de
investigar, tendo como eixo norteador as relagdes sociais estabelecidas no mundo da
vida cotidiana. Esse mundo segundo o autor “[...] significara o mundo intersubjetivo,
gue existia muito antes do nosso nascimento, vivenciado e interpretado por outros,
nossos predecessores, como um mundo organizado” (Schitz, 1979, p. 72).

Essa perspectiva entende que as acOes humanas s&o constituidas e
interpretadas a partir dos contextos sociais em que os individuos estdo inseridos, de
modo que a realidade é continuamente construida na intersubjetividade. Assim, cada
sujeito age e atribui sentido as suas experiéncias com base nas relacbes que
estabelece no mundo social. Nesse sentido, “[...] ja que a fenomenologia é a ciéncia
dos fenbmenos, entdo o0 mundo s6 pode ser compreendido a partir das experiéncias
do sujeito no mundo” (Bassalo et al., 2019, p. 224).

A técnica de entrevista narrativa foi escolhida como principal instrumento de
producédo dos dados, pois possibilita compreender os significados e sentidos que as
professoras atribuem as suas trajetorias docentes. O método reconstréi vivéncias a
partir das memoarias das participantes, permitindo analisar suas acdes individuais e
coletivas sob sua propria perspectiva. Como afirmam Weller e Zardo (2013, p.133),
“[...] o ato de rememorar e a narracdo da experiéncia vivenciada de forma sequencial
permitem acessar as perspectivas particulares de sujeitos de forma natural”.

De modo complementar, Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 93) destacam que a
entrevista narrativa busca “[...] reconstruir acontecimentos sociais a partir da
perspectiva dos informantes tdo diretamente quanto possivel’. Dessa maneira, a
articulagcao entre a fenomenologia social e a entrevista narrativa possibilitou uma

compreensao aprofundada das experiéncias e dos sentidos que emergem da pratica

Cadernos de Pesquisa, Sao Luis, v. 33, n.3, p. 1-31, jul./set. 2026
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

pedagodgica de jovens professoras feministas, respeitando a singularidade de suas
trajetorias e a complexidade dos contextos socioculturais nos quais atuam.

O estudo adotou o Método Documentério para a interpretacdo dos dados,
buscando compreender significados em relatos orais por meio da analise da realidade
social vivida. As narrativas das jovens professoras revelam construgcbes sociais
fundamentadas em praticas, normas e valores culturais dos contextos em que atuam.

Segundo Bohnsack (2020), cientificamente as constru¢fes cotidianas sao de
primeiro grau, por isso o cientista social precisa reconstruir os métodos implicitamente
existentes. Assim, o Método Documentario busca reconstituir os significados e
interpretacdes presentes nas ac¢des dos sujeitos, as quais se orientam por padrdes de
comportamento estabelecidos no cotidiano.

Este autor também destaca que “[...] o método reconstrutivo busca retracar o
processo criativo” (Bohnsack, 2020, p. 45). Em outras palavras, consiste em
reformular as expressdes e narrativas analisadas, considerando que as visdes de
mundo dos sujeitos sao formadas por estruturas simbolicas enraizadas nos contextos
em que se desenvolvem, cada qual regida por suas proprias dinamicas. Cabe,
portanto, ao cientista social reconstruir 0 percurso interpretativo a partir de diferentes
niveis de sentido. Nesse processo, “[...] podemos distinguir quatro niveis ou fases de
reconstrucao: interpretacdo formulada, interpretacéo refletida, descricdo do discurso
e construcao de tipos” (Bohnsack, 2020, p. 45). Esse percurso analitico possibilita
compreender os sentidos e significados que permeiam as narrativas e as praticas
docentes.

Resumidamente o processo de interpretacdo das narrativas inicia-se pela
interpretacdo formulada, etapa em que o pesquisador realiza uma primeira leitura e
organizacdo do material coletado. A segunda fase corresponde a interpretacao
refletida, momento em que as informac¢des passam por um processo de reconstrucao
mais aprofundado, o qual, segundo Weller (2005, p. 276), “[...] implica uma observacéo
de segunda ordem, na qual o(a) pesquisador(a) realiza suas interpretacdes, podendo
recorrer ao conhecimento sobre o meio pesquisado”. Em seguida, ocorre a analise
comparativa, terceira fase do método, que, conforme explica Weller (2005, p. 278),
“[...] tem como objetivo a reconstrucdo dos aspectos homologos entre diferentes casos

estudados (por exemplo, entre diferentes entrevistas)”.

Cadernos de Pesquisa, Sao Luis, v. 33, n.3, p. 1-31, jul./set. 2026
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

Nessa perspectiva, a analise documentaria associada a técnica da entrevista
narrativa preocupa-se ndo apenas com o conteldo linguistico das falas, mas
principalmente com os significados néo visiveis expressos nas agoes e discursos dos
sujeitos. Em outras palavras, “[...] deve-se, acima de tudo, reconstruir o sentido
subjacente e implicito na fala do entrevistado” (Weller; Otte, 2014, p. 328). Assim, da
interpretacdo emergiu 0 modelo de orientacdo Praxis Pedagdgica Feminista, que
revela o modo as professoras pensam e agem em seu cotidiano.

E importante ressaltar que, de acordo com este método — e diferente de
outros — ndo se submete o que emerge do dado empirico a teoria previamente
estabelecida. O método adotado permite que os significados sejam reconstruidos a
partir da propria narrativa, evitando que, no processo de analise, se imponham
categorias externas. Dessa forma, torna-se possivel elaborar compreensoées teoricas
gue emergem diretamente das falas, as quais se apresentam como atedricas.

Além disso, o Método Documentario valoriza as experiéncias individuais das
participantes. Esse reconhecimento parte da compreensdo de que os significados
atribuidos as situacdes sdo formados no meio social, historico e cultural. Assim, a
analise ndo apenas respeita as singularidades das narrativas, mas também evidencia
0 contexto em que elas se constituem.

Feitas estas indicacfes iniciais, 0 texto organiza-se em trés partes
interligadas, que aprofundam a relacdo entre feminismo, educacdo e praxis
pedagodgica tanto do ponto de vista tedrico quanto empirico. A primeira parte
apresenta os fundamentos conceituais que articulam o feminismo e a educacédo. A
segunda discute a pratica educativa que atravessada por perspectivas feministas
contribuem para uma praxis pedagodgica comprometida com a equidade de género.
Por fim, a terceira parte apresenta a interpretacdo das narrativas reconstruindo o

sentido que emana das falas.
2 Feminismo e educacéo: caminhos para uma praxis emancipatoria

A reflexdo sobre a educacdo brasileira, especialmente aquela que se
desenvolve na regido amazénica, ao norte do Brasil, a partir da articulagdo entre
feminismo e préticas pedagdgicas, permite tragcar um percurso complexo de

enfrentamentos vivenciados por professoras feministas e jovens diante do viés
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conservador na educacéo. Vale ressaltar que o conservadorismo se destaca tanto
como uma forma de pensamento que orienta a¢cées quanto como produto de uma
alianga conservadora que influencia diretamente as préticas e politicas educacionais
(Apple, 2003, 2022). Essa influéncia permeia o cotidiano da praxis docente, em que
jovens professoras do Ensino Médio, mulheres amazonicas, enfrentam os desafios
impostos por estruturas educacionais marcadas por discursos e praticas opressoras.

No ambito da educacao formal, o conservadorismo se expressa por meio de
praticas e discursos opressores que circulam socialmente como mecanismos de
manutencdo da ordem patriarcal e sexista. Apesar dos embates historicos que
buscam romper com o conservadorismo nas instituicbes de educacdo formal, ainda
pode-se identificar a presenca dessas praticas. Elas reverberam nas narrativas,
trajetorias e experiéncias das docentes limitando possibilidades de transformagéo
social no espaco escolar.

E relevante retomar o sonho, ainda que pareca utdpico, de que um dia as
classes escolares, em todos os lugares do mundo, possam se libertar do carater
essencialmente conservador que por tanto tempo, sustentou suas bases na opressao
e na violéncia. Essa estrutura afeta intensa e negativamente os caminhos, as
trajetorias de educandas e educandos. Sonhar é imaginar uma educacao que se mova
na direcdo oposta ao patriarcado, ou seja, que alcance uma transformacéo em que as
docentes assumam praticas educacionais que estejam em consonancia com 0s
pressupostos feministas.

Como afirma Marcia Tiburi (2018, p. 14) “[...] o feminismo libera todos das
coacgoes patriarcais”, abrindo espaco para uma forma de pensamento emancipatorio,
em que todos possam expressar livremente as suas escolhas em prol de um ambiente
acolhedor, mais justo, melhor. Um prospecto de futuro chamado Pedagogia feminista,
tendo em vista que uma pedagogia feminista tem como objetivo promover a
transformacao social, tendo como ponto chave a formac&o da consciéncia de género
para a desconstrucdo das desigualdades alicercadas no sexismo patriarcal (Silva;
Mourad, 2022).

Um horizonte possivel se delineia a partir da pedagogia feminista — um
projeto de futuro comprometido com a transformacéo social. Essa abordagem tem

como eixo central a formacdo da consciéncia critica como ferramenta para

9
Cadernos de Pesquisa, Sao Luis, v. 33, n.3, p. 1-31, jul./set. 2026
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

desconstruir as desigualdades de género historicamente construidas e que sustentam
0 sexismo. Assim, reconhecendo as estruturas de opressdo que atravessam o
cotidiano escolar torna-se possivel propor praticas que rompam com a reproducao
dessas desigualdades e abram espaco para uma educac¢do mais justa, critica e
emancipadora. Silva e Mourad (2022) afirmam que a pedagogia feminista vem
ocupando um importante espago por gerar questionamentos ao mundo padronizado,
e em contextos formais ou informais.

Ao combinar os principios do feminismo com abordagens pedagdgicas
progressistas, essa abordagem busca transformar o ambiente escolar em um espaco
de empoderamento, reflexdo critica e respeito a diversidade. Pensar uma educacao
voltada para a perspectiva feminista consiste em reconstruir um meio social mais justo
para todos os individuos nele inseridos, no qual todos possam exercer plenamente da
sua liberdade de escolha. Assim, “[...] seu propdsito maior € desencadear um processo
de liberacdo pessoal por meio do desenvolvimento de uma consciéncia critica, como
um primeiro passo essencial para agdes coletivas transformadoras” (Sardenberg,
2011, p. 14).

Segundo Sardenberg (2016) no cerne da pedagogia feminista esta o intuito
de desconstruir as ideologias que envolvem as relacdes de género, pautadas no
determinismo biolégico que restringe as mulheres a domesticidade. Por meio da
construcéo da criticidade intenciona-se que 0s sujeitos sejam capazes de enxergar a
sua realidade e, assim, lutar pela modificacdo das praticas de submissao. Por isso,
urge uma educacédo que parta do reconhecimento das desigualdades estruturais em
diferentes niveis de precariedade que permeiam o meio social, afetando
profundamente e negativamente a experiéncia educacional de meninas, mulheres e
de outras identidades de género.

Conforme Sardenberg (2011, p. 25) a pedagogia feminista € aquela que se
dedica “[...] a interacdo ensino/aprendizagem, com base nos valores e principios
feministas, objetivando erradicar o sexismo, a discrimina¢éo, a exploracéo e opressao
sexual, em suma, a ordem de género”. A pedagogia feminista destaca a importancia
de estabelecer vinculos significativos entre educadores e estudantes, com o objetivo
de promover um ambiente pautado no respeito matuo, na cooperacao e na valorizagao

das trajetérias e vivéncias de ambos. Isso demanda praticas pedagdgicas que
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priorizem o dialogo, incentivem a construgdo compartilhada do conhecimento e
cultivem a escuta sensivel, em oposi¢cao aos modelos tradicionais de ensino baseados
na autoridade e na hierarquia.

Refletir sobre a insercao da pedagogia feminista no ambiente escolar contribui
ndo apenas para a formacéo de sujeitos criticos e conscientes, mas também projeta
um futuro voltado a construcdo de uma sociedade mais equitativa, inclusiva e, por
consequéncia, mais justa para as préoximas geracdes. Ao enfrentar as normas de
género sustentadas por estruturas patriarcais — tendo como principio a promocéao da
emancipacao de todas as pessoas — a pedagogia feminista configura-se como uma
ferramenta potente na busca por transformacéo social e na edificagdo de um mundo

pautado na equidade, no empoderamento e no respeito mutuo.

3 Da docéncia a praxis feminista: reflexdbes sobre a acdo pedagogica

transformadora

A partir das abordagens tedricas e das questdes que surgem nas dinamicas
dos contextos educacionais, observa-se que, no cotidiano escolar, mdultiplas
interpretacfes orientam 0s processos e trajetdrias das acdes desenvolvidas nas
instituicbes de ensino. Nesse sentido, torna-se fundamental reconhecer e distinguir as
diferentes formas e concepcdes pelas quais a pratica educativa, pedagogica e
docente se manifesta nas salas de aula, considerando que, embora estejam
interligadas, cada uma possui enfoques e propositos especificos que contribuem de
maneira singular para a construcdo e aprimoramento do ambiente educacional,
especialmente quando tais praticas sdo atravessadas por perspectivas feministas e
por uma praxis pedagoégica comprometida com a equidade de género.

Segundo Freire (1996, p. 67), a pratica educativa estd comprometida com a
transformacao da realidade e esta diretamente ligada a “[...] formacdo de sujeitos
criticos”, partindo do pressuposto de que é possivel modificar o contexto em que se
esta inserido. J4 a pratica pedagdgica, conforme Veiga (1989, p. 16), € concebida “[...]
como uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e
inserida no contexto da pratica social”’. Nesse ambito, cabe aos educadores elaborar

estratégias que viabilizem o alcance dos objetivos, de modo que a pratica docente,
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por sua vez, € destacada como o papel da professora ou professor na execucao das
metodologias pedagdgicas.

Gauthier et al. (2006) ressaltam que essa pratica esté vinculada ao dominio
tedrico, permitindo ao docente refletir sobre sua agéo cotidiana, suas orientacdes e
sua conduta ética no ambiente escolar. Essa perspectiva confere a pratica docente
um carater mais individualizado e especifico, voltado para as intera¢gdes diarias que
ocorrem nas salas de aula e para os planejamentos que sustentam a construcao do
conhecimento. A incorporacdo de principios feministas pode contribuir para a
ampliacao dos modos de entendimento sobre o lugar da mulher que € professora na
Amazonia.

Nesse contexto, conforme Franco (2012), a educacdo se estabelece como
intencionalidade, consolida-se enquanto construcdo cultural e gera conhecimentos e
saberes. Assim, a educacao contribui para a formacdo das identidades nas suas
multiplas subjetividades, partindo das experiéncias vividas. Cada individuo se constitui
a partir de suas trajetorias pessoais e dos processos coletivos que o envolvem e,
nesse processo, a aproximacdo com o feminismo pode favorecer a emergéncia de
identidades que sejam sensiveis a critica as hierarquias e a violéncia de género.

Por isso, entendemos a educacao conforme a define Libaneo (2001, p. 7),
como “[...] uma prética humana, uma pratica social, que modifica os seres humanos
nos seus estados fisicos, mentais, espirituais, culturais, que da configuracdo a nossa
existéncia humana individual e grupal’. O autor afirma também que a pratica educativa
€ indispensavel a dinamica social, compondo a base estrutural e os modos de
organizacao da sociedade em diferentes contextos. Nesse sentido “N&o ha sociedade
sem pratica educativa” (Libaneo, 2001, p. 6), isto é, ndo existe vida coletiva sem
processos educativos que formem pessoas, seja em contextos escolares ou nao
escolares.

Ou seja, para o autor, a pratica educativa desempenha um papel fundamental
ao oferecer aos individuos conhecimentos e experiéncias culturais que os habilitam a
atuar no meio social e a transforma-lo conforme as necessidades econdmicas, sociais
e politicas da coletividade. Ao que acrescentamos se alinhar a um compromisso ético-

politico que transforme as estruturas opressoras de género.
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Dessa forma, compreende-se que a préatica educativa estéd presente em todo
0 percurso de construcdo dos saberes, elaborados tanto nas vivéncias individuais
guanto coletivas, nos diversos espacos de formagdo — sejam eles familiares,
escolares ou comunitarios. A diversidade de experiéncias culturais, habitos, crencas
e valores adquiridos ao longo da vida influencia diretamente as agbes sociais dos
individuos, orientando-os na busca pela transformacéo da realidade. Nesse sentido,
Libaneo (2013) reforca que a pratica educativa integra os processos de interacédo
social e as diferentes formas de organizagéo social.

Para compreender o conceito de préatica pedagodgica, é necessario reconhecer
gue, embora as praticas se manifestem de formas diversas, elas se interligam, uma
vez que:

[...] a pedagogia constitui-se como um campo de saber que analisa as
finalidades da educacdo em uma sociedade especifica, bem como os meios
adequados para a formacao dos individuos preparando-os para as demandas
da vida social. Considerando que a pratica educativa corresponde ao
processo de assimilacdo dos conhecimentos e experiéncias acumulados pela
pratica social da humanidade, cabe a pedagogia garantir esse processo com

objetivos sociais e politicos, estabelecendo condicdes metodolégicas e
organizativas que o tornem impossivel (Libaneo, 2013, p. 23-24).

Nesse horizonte, uma pratica educativa de cunho feminista amplia as
finalidades propostas pelo autor em direcdo a critica ao patriarcado e as
desigualdades de género que atravessam o cotidiano escolar. Complementando essa
perspectiva, Franco (2012) afirma que fazer pedagogia implica refletir, reorganizar,
buscar adequacdes e manter constante vigilancia sobre a intencionalidade construida
coletivamente e sobre as circunstancias concretas da realidade.

Assim, a pratica pedagodgica articula teoria e pratica considerando o0s
processos historicos, sociais, econémicos, culturais e politicos que a envolvem.
Franco (2012, p. 154) reforca ainda que sobre “[...] o conceito de praticas pedagdgicas,
considero-as praticas que se organizam intencionalmente para atender as
determinadas expectativas educacionais solicitadas/requeridas por dada comunidade
social”. Nesse horizonte, a pratica pedagogica deve “[...] considerar a formacdo do
aluno para autonomia, para a capacidade de intervencdo na realidade e para a
vivéncia de valores éticos e sociais” (Libaneo, 2001, p. 47). A professora ou o
professor, portanto, assumem o papel de mediador/a e facilitador/a da aprendizagem,

estimulando o estudante a refletir criticamente sobre a sua realidade.
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Outro aspecto essencial da pratica pedagogica é a competéncia docente em
lidar como as diferencas entre os alunos, ajustando o ensino de modo que todos
possam usufruir do processo educativo. E necessario, como destaca Novoa (1992, p.
25), “...] (re)encontrar espagos de interagdo entre as dimensdes pessoais e
profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos de
formacé&o e dar-lhes um sentido no quadro das suas histérias de vida”. Isso evidencia
gue a formacédo docente deve ser continua, considerando as exigéncias pedagdgicas
e sociais de cada contexto, ja que “[...] elas sdo praticas que se constroem para
reorganizar determinadas expectativas de um grupo social” (Franco, 2012, p. 158). No
caso daregido amazonica, onde a violéncia contra a mulher e as formas de exploracao
séo frequentes e variadas, praticas que valorizem diferencas sociais, especialmente
como defendemos aqui, considerando as mulheres e as meninas, sao valorosas para
a construcéo da igualdade entre os homens e mulheres da regiéo.

Concordamos com a ideia de que as praticas pedagodgicas se caracterizam
por serem processos que se constituem no interior da cultura escolar e se projetam
para a cultura social, passando por continuas transformacfes. Essas praticas
envolvem dinamicas coletivas que podem incluir adeséo, negociacdo ou imposicéo, e
expressam interesses que podem ser tanto explicitos quanto velados. Além disso,
revelam a qualidade dos processos educativos de uma sociedade ao interferirem em
acdes mais espontaneas e, simultaneamente, condicionam e instituem modos de
atuacao docente (Franco, 2012).

Portanto, a pratica pedagdgica ndo se limita a um conjunto fixo de métodos e
técnicas de ensino, mas constitui um processo flexivel, capaz de se adaptar as
demandas da sala de aula e as necessidades individuais e coletivas dos estudantes.
Ela exige do educador uma postura reflexiva, comprometida com o desenvolvimento
integral dos alunos e, sobretudo, com a promocdo da empatia e da igualdade de
género. Para que a pratica pedagodgica se efetive, é fundamental que a professora
e/ou o professor estejam preparados para identificar as necessidades das e dos
estudantes e elaborar ou reelaborar praticas que os envolvam plenamente,
favorecendo a formacédo de cidad&os criticos e participativos na sociedade em que

estao inseridos.
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A prética docente, entendida como atividade central do trabalho educativo,
ultrapassa o ato de transmitir conteddos e envolve um conjunto estruturado de acdes
pedagdgicas intencionais. Como diz Franco (2012, p. 160), “[...] a pratica docente &
pratica pedagogica quando esta se insere na intencionalidade prevista para sua agao”,
ressaltando que essa prética exige compromisso coletivo e responsabilidade social,
uma vez que docentes conscientes de seu papel acreditam que seu trabalho “[...]
significa algo na vida dos seus alunos” (Franco, 2012, p. 160). Assim, a docéncia
emerge como atividade que articula planejamento, execucao, analise e reavaliacéo
continua das estratégias pedagogicas e pode, a partir da perspectiva feminista,
contribuir efetivamente para a construgéo da solidariedade e justica social.

Essa compreensdo da pratica docente demanda, necessariamente,
reconhecer a formacéo de professoras e professores como um processo complexo e
permanente. Garcia (1999) define a formagdo como um processo de estruturacao
pessoal que envolve “maturagdo interna” e possibilidades de aprendizagem e
experiéncias. Nesse sentido, a formacao inicial e continuada compde um itinerario
formativo que integra saberes produzidos em diferentes espacos — universitarios,
sociais e escolares, os quais contribuem para a constituicdo de um perfil profissional.

Tardif (2014, p. 36) aprofunda essa discussdo ao afirmar que os saberes
docentes formam “[...] um amalgama, mais ou menos coerente”, composto por
saberes disciplinares, curriculares, experienciais e saberes oriundos das instituicbes
de formacado. Esses saberes, entretanto, ndo se somam de forma mecanica; eles se
articulam na prética e se transformam a medida que a professora e/ou o professor
atua e reflete sobre sua acdo. Por isso, Bentes e Silva (2014, p. 152) reforcam que
todo conhecimento é simultaneamente “[...] tedrico-pratico e/ou pratico-tedrico”, pois
a teoria orienta a acdo e a pratica realimenta a teoria, dindmica que também se
expressa na construcdo de atuacdo docentes sensivel as questdes das mulheres e
meninas e as desigualdades de género.

E nesse horizonte que Franco (2012) enfatiza a necessidade de uma pratica
reflexiva continua, por meio da qual a professora e/ou o professor analisa criticamente
suas metodologias, metas e intencionalidades, reorganizando-as para responder as

demandas reais de aprendizagem. Essa postura reflexiva aproxima-se diretamente do
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conceito de praxis, compreendido na obra de Freire e Gramsci como a unidade
dialética entre acao e reflexao capaz de transformar a realidade.

Freire (1999) afirma que a préxis se constitui na acdo-reflexdo dos sujeitos
sobre o mundo, sempre orientada para sua transformagéo. J& Gramsci (1999, p. 10)
destaca que “[...] a palavra, enquanto expressdo humana, ndo apenas representa as
coisas, mas as transforma”, mostrando que a praxis é elemento central na formacao
da consciéncia critica e na constru¢do de caminhos para superar opressoes, incluindo
aquelas relacionadas as desigualdades de género.

A praxis em Freire (1999, p. 8) “[...] origina-se e dialetiza-se na interioridade”
da constituicdo humana, atravessando experiéncias, contradi¢cdes e lutas dos sujeitos.
Em Gramsci (1999), a filosofia da praxis articula o0 senso comum das grandes massas
aos conhecimentos intelectualizados, defendendo que o trabalho intelectual deve
manter contato permanente com “os simples” (Gramsci, 1999, p. 100). O autor propde
elevar o conhecimento popular a niveis mais elaborados, com vistas a “[...] forjar um
bloco intelectual-moral [...] [que permita o] progresso intelectual de massa” (Gramsci,
1999, p. 103). Dessa forma, a praxis, para ambos, € instrumento politico e pedagogico
de emancipacdo. Comprometida com a igualdade de género e de nosso ponto de
vista, oferece base para uma praxis.

A discussao tracada até aqui possibilita compreender a pedagogia feminista
como pratica educativa que se posiciona criticamente contra o patriarcado e suas
multiplas formas de opressdo. Sardenberg (2011, p. 19) a define como conjunto de
praticas que visa “[...] conscientizar individuos, tanto homens quanto mulheres, da
ordem patriarcal vigente”, oferecendo instrumentos para supera-la e construir relacdes
equitativas. Essa pedagogia busca desconstruir normas sexistas naturalizadas no
cotidiano escolar e promover praticas emancipatorias. Sardenberg (2011, p. 25) afirma
que as pedagogias feministas tém como finalidade erradicar “[...] o sexismo, a
discriminagdo, a exploracdo e opressao sexual’, o que demonstra seu carater
transformador e sua centralidade na luta pela superacdo das desigualdades de
género.

Compreender género como construgdo social € fundamental para essa praxis
educativa. Bassalo, Dantas e Pantoja (2024) ao analisarem narrativas de jovens

mulheres atuantes em movimentos feministas da cidade de Belém, explicam que ao
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adotar o feminismo e assumir suas bandeiras politicas, o entendimento sobre como
as desigualdades de género séo socialmente produzidas se amplia e a visao sobre 0
lugar que ocupam na sociedade torna-se critico. Hooks (2022, p. 25) reforca que a
conscientizagao feminista exige aprender sobre o patriarcado “[...] como sistema de
dominacdo, como se institucionalizou e como é disseminado”. Nessa perspectiva, a
pedagogia feminista tem potencial para gerar empoderamento e consciéncia critica,
transformando relagcbes de género na escola e na sociedade, e promovendo a
igualdade de género como principio estruturante da educacao.

Outrossim, Arango (2023) enfatiza que a pedagogia feminista deve
ultrapassar os limites da academia, posicionando-se como critica a um feminismo
apenas tedrico e propondo praticas que alcancem espacos escolares, familiares e
comunitarios. Para a autora, “[...] a pedagogia feminista ocupa ‘um lugar fronteirico’
entre diferentes esferas sociais, sendo caminho para reorganizar 0 pensamento e
produzir transformacdes” (Arango, 2023, p. 103).

Nesse contexto de avancos e disputas, a Lei n°® 14.986/2024 representa marco
importante ao incluir na LDB a obrigatoriedade de conteddos fundamentados nas
experiéncias e perspectivas femininas nos curriculos do ensino fundamental e médio.
A legislacdo também institui a Semana de Valorizacdo de Mulheres que Fizeram
Historia, promovendo o reconhecimento das contribuicées femininas em areas como
ciéncia, politica, artes e cultura (Brasil, 2024). Tal medida fortalece a promocéo da
equidade de género na escola e reafirma o papel das mulheres na histéria social e
educacional brasileira.

Assim, a praxis pedagogica feminista se consolida como proposta teérico-
pratica que articula acdo, reflexdo critica e compromisso com a emancipacao.
Fundamentada em Freire, Gramsci e nos estudos feministas, ela busca transformar
estruturas patriarcais presentes na escola e possibilitar que meninas e mulheres
acessem condicdes reais de igualdade. Ao mesmo tempo, promove que meninos e
homens se desloquem de posicdes de privilégio para praticas mais justas e humanas.
Como horizonte politico-pedagdgico, essa praxis anuncia a possibilidade de uma
educacdo transformadora, capaz de provocar rupturas com desigualdades historicas

e reconstruir relagdes sociais em direcdo a equidade e a igualdade de género.

4 A construcédo da praxis pedagogica feminista no cotidiano docente
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Uma prética feminista na educacao ndo se restringe a falar sobre mulheres ou
sobre direitos; ela se manifesta na forma de organizar o espaco, nas relagbes com
estudantes e colegas, e na escolha de conteidos e metodologias que promovam
autonomia, empatia e justica social. Nesta direcao, refletir sobre docéncia e pratica
feminista é reconhecer que ensinar é, acima de tudo, atuar na direcado de uma
sociedade mais equitativa, onde o conhecimento se constr6i de maneira critica,
inclusiva e transformadora. No processo de interpretacdo as narrativas, evidenciaram
a “reflexdo” quanto ao entendimento de quando uma pratica docente se configura
como uma pratica feminista. A jovem professora Df? afirma que:

a pratica docente ela € uma pratica feminista quando a gente::: traz agoes pra
a sala de aula (.) Que:: fagam os refletir (.) E::: (4) deixa eu pensar aqui (1)
Que fagcam os refletir na estrutura da nossa sociedade; né(.) Entéo (.) acredito
que:: a nossa pratica docente (.) ela so € uma pratica feminista quando a
gente levanta pra eles (.) E: questionamentos com relagdo a=a estrutura da
nossa sociedade (.) no que se refere (.) por exemplo (.) aos espagos que 0s

homens ocupam e aos espacos que nds (.) mulheres (.) ainda hdo ocupamos
ou ocupamos pouco (.) (Professora Df)

Neste recorte, a reflexdo ocupa lugar central, pois a pratica docente € vista
como pratica feminista quando promove reflexdo em sala de aula. Assim, alunas e
alunos podem questionar a estrutura social, comparando espac¢os ocupados por
homens e aqueles ainda pouco acessiveis as mulheres.

A Professora Df afirma que a pratica docente € uma pratica feminista ao
estimular reflexdes sobre papéis de género e desigualdades. Destaca a satisfacdo em
gerar debate sobre igualdade entendendo que essa pratica feminista favorece analise
critica das opressodes e violéncias presentes nas relacées sociais.

No contexto da sala de aula e do feminismo ganham destaque as narrativas
gue abordam a presenca de situacfes sexistas na escola ou nas escolas em que
atuam, bem como elas situacbes sdo encaminhadas. No processo de interpretacao,
delinearam-se trés posi¢cdes quanto a este assunto: “omissao”, “naturalizacéo” e

“conscientizagdo”. Vejamos esse trecho da narrativa da professora AfS:

eu ja trabalhei numa escola que:: eu exerci a mesma fun¢éo de um professor
(.), da mesma &rea(.) mesmo::: tudo igual e ele ganhava; mais que eu (1) E

ja presenciei professores que ndo eram tdo qualificados quanto eu e que
ganhavam mais (.), Entao j& presenciei situagdes em que:: professores preci-

2 Entrevista concedida em 25 de agosto de 2024, na cidade de Belém.
3 Entrevista concedida em 15 de junho de 2024, 2020, na cidade de Belém.
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€::: me- literalmente pediram para que eu me retirasse da sala porque eles
n&o se sentiam confortaveis em conversar 0s assuntos que eles queriam com
a presenca de uma mulher (.) Ja (.) presenciei professores que bateram na:::
mesa e falaram mais alto comigo para dessa forma me calar (.); porque eu
ndo estava concordando com aquilo que eles estavam falando(.), E fez um
pequeno motim para gue 0S outros professores enxergassem como eu era
tdo ruim (.) por ndo concordar com ele (.) mas observa inUmeros=inimeros
comportamentos sexistas por meio dos alunos em relagdo as alunas (.) é::
dos professores em relacdo as alunas (2) Infelizmente na maioria das vezes
isso é tratado com omisséo (.) Isso € abafado (.) ndo é bem isso que vocé
esta pensando (.) ndo é (.) ndo foi desse jeito que vocé falou Essas situacoes
elas ainda ocorrem com muita frequéncia (.) E a gente ainda precisa tratar
ndo s6 os professores () ndo s6 (.) funcionarios mas também a::
coordenacdo e dire¢do da escola (.) pra que medidas efetivas sejam tomadas
quando situacdes de=de misoginia (.) situacdes de assédio (.) situacdes de-
varias situacGes ocorrem na escola (professora Af)

O excerto evidencia uma omissao diante das manifestagdes do sexismo no
ambiente escolar, reveladas por meio do relato de uma professora que vivenciou
desigualdades salariais, praticas excludentes e situacdes de violéncia de género. A
docente recorda episodios em que foi silenciada por colegas homens e submetida a
comportamentos agressivos e difamatérios ao expressar discordancias. Além disso,
observa atitudes sexistas de professores e alunos em relacdo as alunas, marcadas
pelo silenciamento e pela desqualificacdo da fala feminina.

Ao relatar sua experiéncia, a professora expressa angustia e frustracédo diante
da omisséo institucional frente a essas violéncias, apontando a urgéncia de formacao
para toda a comunidade escolar e de medidas efetivas de enfrentamento. O relato
revela, assim, a persisténcia de uma estrutura opressora que invisibiliza, subalterniza
e, por vezes, culpabiliza as mulheres no contexto escolar.

Uma outra posicéo, “naturalizagao”, também se delineia e é apresentada nas
narrativas da professora Bf*. Vejamos:

A::s situagfes sexistas € presentes na=nas escolas que eu ja tratei e que, eu
trabalho elas sdo:: é::: presentes no dia a dia (.) E elas séo tratadas como
algo natural (.) algo normal né (.) ::: quem tem o pensamento diferente
desconstruido e sabe que:: é uma relagéo (.) Opressora (1), Mesmo que nas
entrelinhas ninguém perceba (.) 0s que ndo tém esse=esse pensamento essa
visdo é:: muito::: ( ) né (.) E:: tratado por docentes (.) por discente (.) por
corpo técnico (.) como algo natural (.) E:: e mais é reforcado essa situagéo.

Elas sdo perdéo (.) Elas séo reforcadas. Como::: praticas OK (.) aceitas
(Professora Bf)

4 Entrevista concedida em 10 de julho de 2024, na cidade de Belém.
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Nesta parte de sua narrativa, a professora Bf relata que as situacdes sexistas
na escola fazem parte do dia a dia e s&o tratadas de forma naturalizada e, somente
guem tem uma visdo ndo patriarcal sabe o0 que € uma relacdo opressora, de género
mesmo que as outras pessoas nao a percebam pois em geral se manifestam nas
entrelinhas. Ela diz que entre os que néo tém esse pensamento, essa visao feminista,
0 sexismo na escola é tratado como algo natural, reforcado como préticas corriqueiras,
comuns e, portanto, aceitas.

Ela destaca com clareza, mas demonstrando insatisfacdo, por meio do
alongamento das vogais, o fato de que a escola é um espa¢o onde 0 sexismo esta
presente e € naturalizado. Ela afirma que somente quem tem um viés mais critico
consegue ter a percepcao das relacdes e situacdes de opressao. Além disso, notou-
se a indignacao da professora ao relatar que os proprios docentes e outros agentes,
homens ou mulheres, agem com indiferenca diante de praticas sexistas e, por vezes,
sdo eles mesmos os responsaveis por reproduzi-las em sala de aula.

Ademais, ainda no contexto da sala de aula, as jovens professoras relataram
sobre seu entendimento acerca da contribuicdo do feminismo para a educacéo dos e
das estudantes. Dessas narrativas emergiram trés posi¢des: “conscientizagao”,
“‘desconstrucao” e “autoestima”. A primeira posicdo “conscientizagao” aparece na
narrativa da jovem Af. Ela apresenta uma compreensdo do feminismo enquanto
formador de uma consciéncia critica nos sujeitos. Nesse sentido, a Professora Af°
destaca:

Se a gente estiver falando das alunas (.) ele vai ensinar as alunas
basicamente a sobreviver (.) Porque:: ele mostra que ela pode dizer nao (.)
ele mostra que ela pode denunciar (.) ele mostra que ela tem direitos (.)
Muitas, vezes a gente tem alunas de Ensino Médio que ndo sabem que tém
direitos (.) porque elas passam da autoridade do pai pra autoridade do marido
(.) do namorado (.); do noivo e tudo mais (.) Entéo, (.) ele é tdo importante (.)
porque ele vai ensinar essas meninas que elas podem mais do que elas;
acreditavam (.), As vezes essas meninas elas séo criadas (1) pra que elas
entendam que elas podem ir até certo ponto (.) E ai o feminismo ele vem
esclarecer que aquele ponto ele é apenas (.) o primeiro degrau (.) que elas
tém ainda um caminho inte:::iro(.) uma escadaria ainda pra subir (.) E elas
podem (.) O feminismo ele mostra pra essas meninas que::: o destino delas
ta nas méos delas (.) Elas podem muito mais do que elas sdo ensinadas que
podem; (.) E entdo ela-, e ai a gente vai ter também (.) por outro lado (.)
muito mais coragem pra denunciar (.) pra nao sofrer violéncia (.) pra reagir E

pros meninos (.) né (.) pros estudantes (.) mostra pra eles (.) ensina a eles
coisas que muitas vezes ndo sdo ensinadas em casa (.) como respeito (.)

5 Entrevista concedida em 15 de junho de 2024, 2020, na cidade de Belém.
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co::mo::: é:: entender os direitos politicos dessas mulheres (.) dessas
meninas que vao ser mulheres (.) entender; que eles ndo séo o centro do
universo (.) entender que tem certas coisas que eles ndo véo poder fazer e
eles precisam entender desde cedo (.), E pode (.) se Deus quiser (.) impedir
€=¢é homens violentos (.); homens que vao cometer crimes (.) homens que:::
as vezes presenciam uma violéncia e ndo falam (Professora Af)

A professora Af afirma que o feminismo ensina as alunas a sobreviver,
orientando sobre o direito de dizer ndo, de denunciar e de reconhecer seus direitos.
Muitas desconhecem tais garantias, pois passam da autoridade paterna para a do
marido ou do namorado. O feminismo mostra sdo capazes de muito mais, revelando
gue limites impostos sao degraus de uma escada que pertence a elas. Assim, estimula
coragem para enfrentar injusticas, reagir as violéncias e denunciar opressoes.

A professora também ressalta o valor do feminismo para 0s meninos, pois
contribui para que aprendam sobre respeito, compreendam os direitos das mulheres
e percebam que ndo ocupam o centro do mundo. Ela aponta que esse aprendizado
deve comecar desde cedo, uma vez que pode evitar a formacgéo de homens violentos
ou coniventes com a violéncia.

Dessa forma, o feminismo se apresenta como um ato de resisténcia frente as
condi¢cBes sociais e histéricas que perpetuam a violéncia contra as mulheres. A
narrativa da professora Af evidencia que suas vivéncias e sua consciéncia feminista
fazem parte de um processo formativo que transformou sua propria realidade. Hoje,
como educadora, ela reconhece a importancia de inserir o feminismo nos espacos
escolares, por meio de uma pedagogia feminista que emerge de suas experiéncias
concretas e cotidianas.

Na mesma perspectiva, mas acentuando o aspecto da “desconstrugado”, a
professora Bf® diz:

E:: o feminismo (.) ele é para todos (.) ent&o tanto para homens quanto para
mulher (.) E:: quando (.) eu:: tenho essa educacao feminista contribui para a
formagé&o daquele individuo para que ele propague esse ideal de equida- de
equidade em alguns momentos de igualdade né (.) Entdo:: eu entendo o
feminismo como:: (.) é:: uma ferramenta para (1) Ascender as mulheres e
fazer com que os homens entendam a necessidade dessa luta né (.) Entdo::
€::: eu acredito que o feminismo ele pode contribuir é::: na verdade ele é
imprescindivel pra educacdo dos estudantes (.) porque eles estdo em
formagéo e::: terdo os adultos seréo (.) E::: 0os que vao governar a sociedade

entdo a gente precisa trabalhar desde até desde a educagdo né (.)
(Professora Bf)

6 Entrevista concedida em 10 de julho de 2024, na cidade de Belém.
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Bf informa, neste excerto, que o feminismo auxilia na educacdo dos
estudantes desconstruindo sexismos, promovendo equidade de género e valorizacao
das referéncias femininas. Em sua acepc¢édo o feminismo é para todos, nesse sentido,
guando ha uma educacdo feminista, ela contribui para a formacdo de individuos
capazes de propagar o ideal de equidade nas rela¢cdes de género. Por isso, entende
o feminismo como uma ferramenta para acender as mulheres e fazer com que os
homens entendam a necessidade de lutar em prol das conquistas das mulheres.

A professora expressa, de forma tranquila e com convicgao, que o feminismo
€ um movimento que deve ser compreendido e vivenciado por todos, mulheres e
homens. Para ela, quando ha de fato uma educagao feminista no cotidiano escolar,
iSso néo se limita aos muros da escola, mas pode-se notar a sua proje¢cao para outros
espacos de vivéncia e pode ser observado na identidade dos sujeitos. Ela destaca
gue o feminismo € como uma ferramenta que possibilita a transformacao,
principalmente no que tange a equidade nas relacdes de género.

Portanto, a Professora Bf expressa o sentimento de esperanca, pois reflete
gue o feminismo, ao possibilitar a ascensdo das mulheres, também age no sentido de
convidar os homens a terem um posicionamento, bem como compreenderem a
relevancia dessa luta e responsabilizacdo pela constru¢do de um meio social mais
justo para todas as pessoas. Isso destaca que o feminismo ndo € apenas um
movimento, mas um projeto de transformacao social universal.

Outro elemento destacado é a “autoestima” que emerge na narrativa da
Professora Cf’. Assim:

entdo quando a gente mostra algumas coisas pras eles. E como se eles -
tivessem abrindo os olhos (.) quando a gente cita:: é:: seila alguma referéncia
feminina; alguma coisa assim, é::: ou algo que eles desconhecem mesmo (.)
eles ficam meio que deslumbrados (.) entdo eu percebo que afeta
principalmente::: a autoestima deles (.) principalmente das meninas assim (.)
Se ver como:: (.) por exemplo como eu citei né (.) no anterior (.) se ver

naquelas cientistas naquelas matematicas faz bem pra elas, pra elas no
sentido da autoestima né (.) e eu acho que contribui num todo nédo so pras

meninas como pros meninos também () é:: fazer essas=esses
guestionamentos em relaca:o:: é::: ao que que acaba man- fazendo essa
reproducdo de:: de:: (1) estered:tipos de=de da desigualdade de modo

geral; de violéncias (.) (Professora Cf)

" Entrevista concedida em 17 de agosto de 2024, na cidade de Belém.
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A docente ressalta que referéncias femininas em ciéncia e matematicas,
despertam encantamento nos alunos e fortalecem a auto estima, sobretudo das
meninas que se veem nessas figuras. Esse processo favorece o questionamento das
desigualdades e estere6tipos presentes na sociedade.

A docente traz em sua narrativa um sentimento de realizacdo e satisfacéo ao
observar a poténcia do feminismo como ferramenta educativa. Para ela, na medida
gue traz para suas aulas referéncias femininas — sendo valido destacar a sua area
de formacado que é a matematica, area considerada socialmente como masculina —
com contetdo ou figuras histéricas femininas que foram historicamente invisibilizadas,
os alunos demonstram surpresa, até um certo deslumbre. Ela destaca que é como se,
ao ter contato com esse conhecimento, os olhos deles se abrissem para uma realidade
gue até entdo estava distante.

A professora relata que ao trazer referéncias de mulheres cientistas e
matematicas, rompe a ideia de que a matematica € uma ciéncia masculina. Como
historicamente foram invisibilizadas, sua presenca permite que estudantes se
reconhecam como possiveis cientistas, professoras e pesquisadoras, legitimando
espacos antes negados.

Ha uma poténcia nas reflexdes, pois ela possibilita pensar como a pratica
docente feminista possibilita a transformacdo até mesmo de areas de estudo
consideradas, historicamente sob a 6tica masculina, como a area da matematica, por
meio da formacéo de espacos de resisténcia, visibilizacdo das mulheres que fizeram
parte de grandes descobertas e principalmente a transformacéo social. Acerca do
lugar do feminismo na sala de aula destacam-se as narrativas das jovens professoras
Af e Bf, que demonstram sob diferentes pontos de vista como veem essa relacédo. Bf®
diz:

Eu (.) como docente (.) uso o feminismo como uma ferramenta é::: para
trabalhar diversas (.) relagbes (2) Principalmente as relagfes de género (.)E
o feminismo ele nem fala sobre isso né (.) Sobre (.) é:: Mulheres serem mais.
importantes que homens, ndo é isso (.) entdo quando eu trabalho isso (1)
Na::: é:: na prética; docente (1) Eu (.) trago a tona (.) E essa relagédo (.)
Precisa ser; desconstruido (.) E relagbes é:: (.), de::: que:: mulheres precisam

ser do lar (.) mulheres precisa::m é::: ser coadjuvantes (.) e ndo atriz principal
da sua vida (.) (Professora Bf)

8 Entrevista concedida em 10 de julho de 2024, na cidade de Belém.
23
Cadernos de Pesquisa, Sao Luis, v. 33, n.3, p. 1-31, jul./set. 2026
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa

A jovem Bf relata que enquanto docente ela usa o feminismo como ferramenta
para trabalhar diversas relac¢des, visto que o feminismo néo fala sobre quem tem mais
relevancia, se sdo os homens ou as mulheres. Nesse sentido, quando inserido na
pratica docente, ele contribui para desconstrucdo das percepcdes sexistas, em que
as mulheres precisam ser do lar ou ser coadjuvantes e néo a atriz principal da sua
vida.

A Professora Bf traz em sua narrativa o feminismo como uma acao reflexiva,
e faz parte de sua préatica docente de forma natural e continua. Ela afirma que o
feminismo esta presente nas pequenas coisas, nos detalhes do cotidiano escolar,
como numa conversa, num filme, numa orientacdo pontual. E € exatamente ai que
esta a poténcia da sua pratica: na distribuicdo cotidiana do cuidado, da escuta e da
desconstrucao de padrdes opressivos.

Ela compartilha que, ao se deparar com situagcdes sexistas em sala de aula,
sua reacdo vem de forma quase instintiva — fruto de uma consciéncia feminista
internalizada. Mesmo que nao diga abertamente “isso é feminismo”, sua forma de agir,
de olhar, de problematizar a situacdo parte de um olhar feminista. A sua fala revela
gue, mais do que um conteudo, o feminismo € para ela uma visdo de ser e estar no
mundo, que informa sua conduta e sua atuacéo profissional.

A narrativa da Professora Bf suscita que o feminismo ndo € um movimento
gue coloca as mulheres acima dos homens, mas sim um movimento de busca pela
equidade, pelo reconhecimento das desigualdades e pela transformacéo das relagdes
de género. Ela entende que, na escola, é preciso trabalhar com os estudantes para
desconstruir visbes equivocadas sobre o feminismo — especialmente aquelas
propagadas pelo senso comum patriarcal, que associa feminismo a superioridade
feminina ou antagonismo com 0s homens.

Na pratica, sua atuacédo pedagogica propde que as mulheres ndo sejam mais
coadjuvantes de suas préprias vidas, mas protagonistas. E, ao fazer isso de forma
delicada, integrada ao cotidiano escolar, ela permite que os alunos e alunas passem
a ver o mundo com outros olhos — uma mente treinada para reconhecer a

desigualdade e desejar a transformacgéo.
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A professora Cf° explica seu entendimento sobre o lugar do feminismo na sala
de aula:
o feminismo ele cabe na sala de aula quando a gente comeca:: a mudar um
pouco essa praticas tradicionais primeiro (.) entdo:: entender ali:: é::: (1) que
existe um espaco porque precisa existir um espaco pra discusséao disso né (.)
€::: por conta de tudo que eu falei né (.) porque vai contribuir pra autoestima
das meninas pra relagdo: () dos meninas com a meninas é:: pra
percepcdo::o: (.) é::: de:: referencias femininas ali naquele espaco, (.) é::: pra
gente entender como funcionam as desigualdades e a gente acaba
reproduzindo isso como professor como aluno (.) entdo ele cabe::: por conta
de todos esses sentidos (.) € de todas essas questfes na verdade (.) e eu
acho que ele cabe::: (.) quando a gente se movimenta meio que contra:: esse

tradicionalismo do ensino e tal (.) e quando a gente:: traz essas questdes pra
discussdo mesmo (.) (Professora Cf.)

Nesse viés, a Professora Cf mostra a necessidade de discutir desigualdades
sociais e transformar praticas tradicionais. Para ela o feminismo entra na sala de aula
ao abrir espaco de debate sobre a realidade social. Segundo ela, a existéncia da
discussédo e representacdo feminina contribuira para autoestima das meninas e
principalmente para o entendimento de como funcionam as desigualdades sociais.

A docente demonstra que o feminismo tem lugar na sala de aula quando a
professora e/ou o professor conseguem romper com as praticas pedagogicas
tradicionais — aquelas que frequentemente silenciam as opressfes e reproduzem
desigualdades. Para ela, a sala de aula precisa ser um espaco onde as violéncias
sociais, as desigualdades de género, raca, classe, sexualidade, sejam discutidas com
intencionalidade, ou seja, para que os estudantes possam, a partir das reflexdes
realizadas em sala, gerar o impeto de mudanca na sociedade, principalmente no
contexto das desigualdades sociais existentes.

Ao afirmar isso, a Professora Cf traz uma postura politica que reconhece o
papel da escola como espaco formador de subjetividades e reprodutor ou
transformador de estruturas sociais. Ela reforca com convic¢do que, ao abrir esse
espaco de reflexdo, ha uma contribuicdo direta para a autoestima das meninas.

Da mesma forma, evidencia que os proprios professores, muitas vezes, sédo
agentes reprodutores das desigualdades dentro da escola. Ao reconhecer isso, ela

aponta para a necessidade urgente de uma formag&o docente critica, comprometida

9 Entrevista concedida em 17 de agosto de 2024, na cidade de Belém.
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com a transformacédo social, tendo em vista que mudanc¢a ndo acontece s6 com 0
conteudo ensinado, mas com a postura docente diante da realidade dos estudantes.

Nessa diregcédo, a jovem reforca em sua narrativa, com pausas de reflexao,
gue o feminismo cabe na escola por tudo aquilo que ele provoca, as perguntas que
gera, as consciéncias que mobiliza, as estruturas de poder que desafia. Para ela, o
feminismo movimenta o meio escolar, pois ele rompe com o0 ensino que s se importa
com os conteudos descontextualizados, e provoca um ensino comprometido com a
realidade dos alunos, visto que suas vivéncias sdo de extrema relevancia para o

entendimento de muitas das dificuldades enfrentadas pelos estudantes.
5 Consideracgdes finais

Este artigo apresentou os resultados da interpretacdo de entrevistas
narrativas com quatro jovens professoras do Ensino Médio, a partir das quais foi
delineado a compreenséo sobre Praxis Pedagdgica Feminista. Os achados indicam
gue, ao ser integrado ao fazer docente, o feminismo atua como instrumento de
transformacao social e resisténcia as estruturas patriarcais que permeiam o ambiente
escolar.

As praticas analisadas revelam que a atuacdo docente orientada por
principios feministas se configura como estratégia de enfrentamento e desconstrucao
das desigualdades de género, contribuindo diretamente para a formacéao critica dos
estudantes e para a construcdo de uma educacéo verdadeiramente emancipadora.
As narrativas também evidenciam os desafios institucionais e culturais enfrentados
pelas professoras, que compreendem o espa¢o escolar como um territorio de luta
politica e formacédo critica. Ao tensionar os modelos tradicionais de ensino, essas
docentes promovem reflexdes sobre equidade, diversidade e justica social. Ao
assumir o feminismo como principio educativo, elas desafiam as estruturas patriarcais
e reafirmam a importancia de préaticas pedagdgicas comprometidas com a
desconstrucao das hierarquias de género.

As experiéncias relatadas, indicam que o feminismo incorporado a pratica
docente constitui uma forca transformadora no espaco escolar. Ele ndo apenas
impulsiona a construgdo de uma consciéncia critica e reflexiva, como também

reposiciona o papel das professoras enquanto mediadoras de processos de
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emancipacao e autonomia. A praxis pedagdgica feminista, delineada ao longo da
pesquisa, revela-se como uma acao intencional e comprometida com a equidade, a
justica social e a superacéo das desigualdades de género que atravessam o cotidiano
educativo.

Ao reconhecer o feminismo como um pilar da educagéo, essas docentes
ampliam os horizontes pedagdgicos para além da simples transmissédo de conteudo,
integrando valores éticos e politicos voltados a formacgdo de sujeitos conscientes,
capazes de intervir na realidade e questionar estruturas opressoras. Essa perspectiva
reafirma a escola como espaco de didlogo, respeito e empatia, onde meninas e
meninos sao convidados a refletir sobre seus papéis sociais, seus privilégios e as
possibilidades de construcao de relacdes mais igualitarias.

Por fim, as praticas narradas demonstram que a praxis feminista na educacao
€ um processo continuo, sustentado por escolhas pedagodgicas que visibilizam a
diversidade das experiéncias das mulheres, especialmente aquelas atravessadas por
marcadores de classe, raca e género. Nessa direcao, o feminismo emerge nao apenas
como teoria, mas como pratica cotidiana de resisténcia e formag¢do humana, pois,
mesmo diante “[...] de tantos retrocessos, a insubordinagéo ao regime do patriarcado
se renova, mesmo que as praticas de sujeicdo se redesenhem” (Bassalo, 2024, p.
145).

O caminho tracado pelas professoras revela que o feminismo, enquanto
horizonte ético e politico, € essencial para a consolidacdo de uma educacao
democrética, inclusiva e transformadora. Sua presenca na escola possibilita a
construcdo de subjetividades criticas e o fortalecimento de uma cultura de respeito,
solidariedade e justica social — elementos indispensaveis para a efetivacdo de uma

sociedade verdadeiramente igualitaria.
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