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Resumo: Neste texto estao relacionados os fundamentos do ensino desenvolvimental ao processo de apren-
dizagem de educandos com deficiéncia intelectual. Apresenta-se discussao conceitual sobre ambos os te-
mas e dados de uma pesquisa de intervencao realizada com trés meninos e uma menina com deficiéncia
intelectual, na faixa etaria entre 9 e 11 anos, com o objetivo de se observar e se identificar o movimento de
aprendizagem destes educandos impulsionados pelo processo de ensino, no qual o professor cria condigdes
para que eles possam, por meio de problematizagdes, elaborar o sentido da leitura e da escrita e, assim, se
apropriarem desse conhecimento. Os resultados tratam de aspectos relacionados a percepgdo, memoria e
linguagem, avaliados antes de depois da intervengao pedagdgica, realizada no decorrer de um ano, perfazen-
do o total de 32 encontros nos quais sdo demonstrados o desenvolvimento e as possibilidades deles quando
ha, efetivamente, agdo pedagdgica norteadora capaz de, ao mesmo tempo, problematizar e orientar as suas
reflexdes e decisdes frente as tarefas de aprendizagem.

Palavras-chave: Intervencédo Pedagdgica. Percepgao. Memdria. Linguagem.

Abstract: This study makes a connection between the foundations of developmental education and the learn-
ing process of students with intellectual disabilities. It includes a conceptual discussion of both topics, as well
as data from intervention surveys conducted with three boys and one girl with intellectual disabilities, ages
9-11. The objective was to observe and identify the learning movements of these students promoted by the
teaching process in which the teacher creates conditions for them to elaborate and acquire the meaning of
reading and writing through problematization. The results refer to aspects of perception, memory and language
evaluated before and after the pedagogical intervention, which was carried out over a year and comprised a
total of 32 sessions. These results show the development and possibilities of students when there is a guiding
pedagogical intervention capable of problematizing and simultaneously guiding their reflections and decisions
related to learning tasks.
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Resumen: En este texto, los fundamentos de la ensefianza estan relacionados con el proceso de aprendizaje
de los estudiantes con discapacidad intelectual. Se presenta una discusiéon conceptual tanto sobre temas
como datos de una investigacion de intervencion realizada con tres nifios y una nifia con discapacidad intelec-
tual, de entre 9 y 11 afos, con el objetivo de observar e identificar su movimiento de aprendizaje, en el que el
docente crea condiciones para que, a través de la problematizacion, pueda elaborar el significado de la lectura
y la escritura y, asi, apropiarse de este conocimiento. Los resultados abordan aspectos relacionados con la
percepcion, la memoria y el lenguaje, evaluados antes después de la intervencion pedagogica, realizada a lo
largo de un afio, haciendo un total de 32 encuentros en los que se demuestran su desarrollo y posibilidades
cuando, de hecho, existe, pedagogia orientadora de la accion capaz de, al mismo tiempo, problematizar y
orientar suas reflexiones y decisiones sobre las tareas de aprendizaje.

Palabras clave: Intervencion Pedagdgica. Percepcion. Memoria. Idioma.

1 SOBRE DIDATICA E O ENSINO DESENVOLVIMENTAL

O campo tedrico-conceitual do ensino ou da didatica desenvolvimental se sustenta
nas ideias fundamentais de Vygotski como representante principal da Teoria Historico-cul-
tural, portanto, suas premissas se sustentam no carater histérico-cultural dos processos de
formagdo humana, cuja tese estabelece que “[...] as fontes e os determinantes do desenvol-
vimento psiquico do homem se encontram na cultura historicamente constituida” (PUEN-
TES; LONGAREZI, 2017, p. 20).

Significa que ao se tratar de fungdes psiquicas se localiza nos processos sociais e
educativos a génesis da constituicado da psique humana, em outras palavras, se parte de
um pressuposto epistemoldgico com uma vinculagao tedrica muito clara: o “[...] desenvolvi-
mento mental, afetivo e moral dos alunos depende da apropriacao da experiéncia historico-
~cultural e da interacdo com essa experiéncia” (LIBANEO, 2017, p. 17-18) e, na sociedade
contemporanea, essa € uma fungao preponderantemente escolar, pois se trata, justamente,
de se pensar o ato educativo como fonte motriz de desenvolvimento humano, portanto, as
funcdes psiquicas nao existem a priori, mas por meio da apropriacdo da experiéncia histo-
rica, cultural e cientifica acumulada pela humanidade e, sera dessa forma, que as proprie-
dades qualitativas do psiquismo humano seréo constituidas, ampliadas e desenvolvidas.

Isso nos remente a pensar o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento numa
unidade dialética e numa relacéo de interdependéncia, na qual um nao existe sem o outro,
portanto “[...] ndo se localiza na agao do educador, nem do aprendiz, contempla o processo
enquanto totalidade, tomando o ensino e a aprendizagem numa unidade [...] como alavan-
ca do desenvolvimento psiquico humano” (LONGAREZI; PUENTES, 2017, p. 8).

Certamente, trata-se de processo complexo e ndo ha como simplifica-lo transferindo
para o estudante o 6nus das limitagbes, pois 0 ensino adequadamente organizado atua
no desenvolvimento e possibilita mudancas qualitativas no pensamento conceitual e nas
capacidades intelectuais. Dessa forma, o desenvolvimento de fungdes psiquicas se relacio-
na com o potencial de transformacéao e ‘[...] enriquecimento do conteudo do intelecto das

Cadernos de Pesquisa, Sdo Luis, v. 28, n. 4, out./dez., 2021.
Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa



Anna Augusta Sampaio de Oliveira

criancas com novas agdes e transformacéo destas em acdes mentais” (BERMUDEZ, 2017,
p. 46) e isso se relaciona com a reconstru¢ao pelo aprendiz de novos sistemas de relagdes
com o mundo objetivo e envolve percepgao, atengdo, memoaria, linguagem e pensamento
como processos interfuncionais, ligados entre si, interdependentes, que dependem um do
outro e por meio dos quais se conquista a acdo consciente, a ateng¢ao voluntaria, a me-
morizagao ativa, o pensamento abstrato como caracteristicas especificamente humanas e
originarias das formas superiores do comportamento consciente, “[...] em colaboragdo com
0s outros, na atividade comunicativa entre as pessoas, implicando a participacéo ativa, a
ajuda mutua e o compartilhamento de agdes” (LIBANEO, 2017, p. 18).

N&o se trata de negar as diferentes condigbes humanas de desenvolvimento psiqui-
co, mas de compreender de forma dialética a heranga genética e a experiéncia social, onde
uma nao existe sem a outra, uma vez que as fung¢des superiores nao anulam as elementa-
res e aqui se destaca “[...] o papel dos instrumentos ou ferramentas e o0 emprego de signos
como atividades mediadoras que atuam no desenvolvimento humano” (OLIVEIRA, 2018, p.
27) e cabe ao contexto escolar criar condi¢des impulsionadoras de ensino, aprendizagem
e desenvolvimento, para que os alunos possam acessar novas e ricas possibilidade de
operagdes mentais, sejam quais forem as suas condigdes iniciais, o desafio esta em buscar
acdes educacionais que, a0 mesmo tempo, respeitem as individualidades e oferegam ati-
vidades que permitam aos alunos alcangarem novas formas de linguagem e pensamento,
numa perspectiva interfuncional do desenvolvimento das fungdes psiquicas.

Justamente devido a essa interfuncionalidade ou interdependéncia das fungdes que
compdem o desenvolvimento intelectual (percepcéo, memoaria, atengéo, linguagem) como
sistemas integrados, se assegura a realizagdo de atividades mais complexas do pensa-
mento e, ao atuar em uma das esferas, se abre o espacgo para a transformag¢ao em todo o
curso do desenvolvimento, por exemplo: o professor por meio das media¢des pedagdgicas
intervém com o uso de recursos para que o aluno seja capaz de realizar uma operagao
matematica, ele cria condi¢gdes para que a possibilidade mental dele seja ampliada e, como
consequéncia, se alteram as fungdes denominadas superiores como a percepgao, a me-
moria, a linguagem e, como consequéncia, o pensamento. Nesse ponto que se evidencia o
papel do professor e da didatica.

Os estudos contemporaneos da didatica buscam a superag¢ao de visdo meramente
instrumental para expressa-la como o estudo da acdo docente e incorpora a articulacéo
entre teoria e pratica numa perspectiva dialética e inseparavel, na qual uma néo existe sem
a outra. Assume-se, portanto, a superacao de visao abstrata da neutralidade dos processos
didaticos para reafirmar uma visdo da concretude das relagdes pedagdgicas e da agao do
professor, que ndo se da no vazio ou de fora de um contexto de carater sociopolitico deter-
minado pela historia dos homens. Estamos falando, entdo, de uma didatica intrinsicamente
ligada a responsabilidade pela aprendizagem e pelo desenvolvimento humano, assim como
de sua historicidade, numa abordagem dialética (OLIVEIRA, 2015).
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O pensamento de Lima e Facci (2012) ilustra concretamente a impossibilidade de
neutralidade, de técnica ou método sem localizar no tempo e na historia o fazer do profes-
sor. Nao ha como o professor exercer a acdo docente apenas imbuido de técnicas como
se ao aplicar a estratégia ou o procedimento adequado, a aprendizagem e, como conse-
guéncia, o desenvolvimento, estivessem garantidos. Mero engano! O professor deve ser
um pensador criativo que alia teoria e pratica como vertentes indissociaveis do seu fazer
pedagogico.

E com esta concepcdo que a didatica tem o seu espago garantido, pois permite ao
professor pensar sobre sua atuagdo pedagogica e sobre os instrumentos e estratégias a
serem utilizadas para levar o aluno ao conhecimento e, portanto, ao desenvolvimento de
suas agdes mentais, possibilitando-lhe acessar novas esferas de pensamento e linguagem,
atengcdo e memoria, percepgao e discriminagdo, emogao e raciocinio, desejo e sentido;
nao como atos primarios do instinto humano, mas como fung¢des psicolégicas superiores
(FPS)?, como prescrito na Teoria Historico-Cultural (VYGOTSKI, 1931, 2000).

AqQui ja se pode intuir um novo pensar sobre a educagao escolarizada, compreen-
dendo a escola com fungdo muito além dos conteudos, cuja finalidade € unica e exclusiva:
ser propulsora do desenvolvimento e do conhecimento humano, os quais s6 poderao ocor-
rer com a efetiva mediacéo pedagdgica do professor por meio da didatica. Podemos, entéo,
afirmar que a constituicado de um saber cientifico, necessariamente, se conduz pelo ato edu-
cativo escolar e o fazer do professor; isto nos obriga ao repensar da didatica numa perspec-
tiva inclusiva, ou melhor, no contorno de uma escola que se pretende plural e democratica.

Nao é nossa intencio apresentar o percurso historico do proprio conceito de didati-
ca e suas diferentes concepcgdes?®, mas cabe-nos apontar que seu sentido esteve sempre
demarcado pelo momento historico e pela prépria pesquisa pedagodgica sobre o assunto.
O debate sempre foi muito intenso e sofreu a influéncia direta das diferentes perspectivas
pedagogicas e dos diferentes modelos metodoldgicos descritos na literatura — Pedagogia
Tradicional, Pedagogia Nova, Pedagogia Tecnicista, Pedagogia Critica —; passamos por
varios momentos, desde a negacgao da didatica até a concepgao de sua neutralidade, po-
rém, a historia garantiu o reconhecimento de que ndo ha neutralidade na didatica, ou seja,
€ preciso focar o ato educativo muito além dos métodos ou estratégias, embora ndo possa-
mos desconsidera-los, ndo sdo apenas eles que garantem ou definem a aprendizagem e
0 ensino; ndo ha como isolar a didatica dos fundamentos epistemoldgicos ou politicos que
sustentam a concepcgao e a acao educativa. No entanto, ndo podemos deixar de pensar
na didatica como a mediagao entre o professor e o aluno, assim, emprestamos de Libaneo

2 Funcbes psicoldgicas superiores compreendidas como provenientes das relagdes sociais, no contexto
histérico-cultural, que possibilita a constituicdo de fungdes especificamente humanas, nos permitindo sair de
um estagio primitivo para um mais complexo, passando de um estagio natural para o cultural (VYGOTSKI
1997, 2000; PINO, 2005; PADILHA, 2007; OLIVEIRA, 2015).

3 O leitor interessado em aprofundar tal debate podera se remeter a Libaneo (2001), ou a sintese apresen-
tada por Oliveira e André (2003) e Gauthier (2003).
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um conceito capaz de sintetizar a dialética entre teoria e pratica; didatica e epistemologia;
aprendizagem e desenvolvimento.

[...] o problema pedagdgico-didatico diz respeito as formas pelas quais praticas so-
ciais formam o desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos individuos, sendo
que os resultados social, pedagoégico e cultural da escola expressam-se nas apren-
dizagens efetivamente consumadas. [...] a formagédo de agdes mentais ou novos
usos de uma agao mental requer, por parte dos alunos, uma atividade de estudo e,
da parte dos professores, a mediagdo didatica, precisamente a intervengao inten-
cional na formag&o dos processos mentais do aluno (LIBANEO, 2012, p. 42, grifos
NoSsos).

Com base na ideia de desenvolvimento dos processos mentais do aluno introduzi-
mos a propria ideia de mediacao* e da necessidade absoluta do outro para a aprendiza-
gem® e, assim, resgatamos a teorizagao de Vygotski (1931, 2000) sobre o desenvolvimento
humano, fincado nas relagdes sociais e constituido pelo processo de mediacéao, instrumen-
tal e simbdlica, que prescinde do outro, do par mais avangado, seja o professor ou o colega
mais experiente, portanto, estamos nos referindo a colaboragdo como fundamento do ato
educativo. Aqui tudo se aproxima: epistemologia/filosofia, fundamento educacional, media-
cao didatica e colaboragao.

Mas, como pensar nisto huma sala de aula inclusiva? Como fazer quando ha tantas
diferengas em um so6 contexto? Como aliar os diferentes ritmos e tipos de aprendizagem?
Como fazer com o aluno com deficiéncia intelectual?

Parecem questionamentos sem possibilidades de respostas ou direcionamentos
mais certeiros sobre o ato educativo na diferenca. No entanto, ndo ha nenhum abismo
entre o que esta até aqui colocado e a perspectiva de uma escola inclusiva. Se falar numa
escola inclusiva significa, justamente, a constituicdo de uma cultura inclusiva e, mais do que
isto, da constituicdo de uma escola plural que admite a riqueza da formacdo humana em
suas diferengas, entéo, todo o conhecimento geral da didatica se aplica as particularidades
de cada sala de aula e as especificidades de cada um de nossos educandos, sejam quais
forem suas caracteristicas. Tentemos, assim, aliar didatica, curriculo e aprendizagem.

4 A mediacdo € um conceito central e complexo presente na obra de Vygotski e esta relacionada as constru-
¢des semidticas que se constituem nas relagdes humanas, e podem ser instrumentais ou semidticas, dado o
conjunto de signos criados pelo desenvolvimento histérico da humanidade, portanto, a relagéo entre as pes-
soas SEMPRE sera uma reagéo mediada, pelos instrumentos sociais e/ou pelos signos, como a linguagem,
por exemplo.

5 Alideia do outro esta aqui colocada por se relacionar diretamente ao conceito de mediagao semidtica es-
tabelecido por Vygotski e o préprio estatuto tedrico sobre desenvolvimento humano sustentado pelo autor, ou
seja, 0s signos sociais sao inicialmente interpsiquicas e apenas num processo dialético entre objetivagéo e
apropriagao serao internalizados pelo sujeito, tornando-se intrapsiquico. Dessa forma, destaca-se o papel do
outro na constituicdo do conhecimento na esfera individual e no desenvolvimento de fungdes especificamente
humanas (VYGOTSKI, 1931, 2000; MARTINS, 2013; DUARTE, 2001; 1993; 1996).
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Vygotski inaugurou uma teoria que coloca na escola um forte e determinante papel
no desenvolvimento das agdes mentais e sustentou a tese que as fungdes psicoldgicas
superiores sao produzidas nas relagdes sociais e que a educacio escolarizada provoca o
desenvolvimento, porém, para ele, ndo € qualquer educacdo, mas sim atos intencionais e
planejados na diregdo do conhecimento cientifico.

O conhecimento cientifico € aquele produzido pela humanidade no decorrer de sua
historia e que deve ser apropriado pelos alunos, uma vez que, como dito por Libaneo, a “[...]
interiorizagdo desses modos de atividade da experiéncia social permite criar no sujeito dis-
positivos autorreguladores das acdes e comportamentos” (LIBANEO, 2012, p. 47). O autor,
com base em Davidov®, afirma que a “[...] referéncia basica do processo de ensino séo os
objetos cientificos (os contetdos)” (LIBANEO, 2012, p. 47). Ligeiramente e sinteticamente
dizendo’, os conteudos caracterizam o curriculo proposto para cada série ou ano escolar,
ou a proposta curricular que deve compor o Projeto Politico Pedagodgico de cada escola,
a qual cada aluno deve acessar para que os conteudos permitam novos conhecimentos,
novas reflexdes e, portanto, novas agdes/conexdes mentais, ou seja, os alunos devem
aprender a pensar teoricamente.

O assunto € complexo e nos exige muito estudo e reflexdo, para que possamos real-
mente transformar o conteudo das diferentes disciplinas em conhecimento cientifico para
o aluno, para todos eles. Sem duvida que o pensamento dos teéricos do enfoque histori-
co-cultural e de Davidov (1988), com base no Ensino Desenvolvimental, tem influenciado
diretamente o campo da didatica e estabelecido a certeza de que é necessario ensinar
de outro jeito, menos discursivo e mais problematizador, para que os conteudos possam
impulsionar o desenvolvimento mental, acdo que deve ser guiada pelo adulto, “[...] que
deve ser organizada pelo educador e pela escola, de modo particular. [...] é preciso que o
processo educativo seja intencional e conscientemente dirigido pelo professor [...] tendo
como horizonte a promocéo do desenvolvimento psiquico das criangas em suas maximas
possibilidades” (LEITE et al., 2012, p. 161-162).

Essa se tornou a questao principal de Davidov: “[...] 0 ensino e a educagao de uma
pessoa determinam os processos de seu desenvolvimento mental?” e € nesse contexto
que localiza sua teorizagéo sobre ensino desenvolvimental, caracterizando-o como o “[...]
ensino capaz de impulsionar o desenvolvimento” (DAVIDOV, 1988, p. 10). Para o autor, a
didatica ou o ensino desenvolvimental se foca “[...] na ideia de obutchénie que promove
o desenvolvimento, que entende que ndo ha desenvolvimento sem obutchénie, sem for-
macao humana” (PUENTES; LONGAREZI, 2017, p. 196). Para Puentes e Longarezi, com

6 Davidov “[...] foi o mais destacado pesquisador em psicologia pedagdgica da terceira geragéo dessa no-
tavel escola cientl’fic? [Teoria histérico-cultural]”. Foi aluno de Leontiev, Luria, Galperin, Elkonin entre outros
tedricos russos (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 315).

7 Nao ha espago e nem é objetivo deste texto discutir a questao do Curriculo, sua elaboragéo, seu carater
dominante ou ideoldgico, assim como dialeticamente, o papel emancipador que pode assumir quando o pro-
fessor transforma os conteudos em conhecimento para os alunos.
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base nos estudos dos autores da Teoria Histdrico-cultural, a “[...] palavra obutchénie ex-
pressa justamente a unidade constitutiva da atividade docente que encerra tanto a ativida-
de didatica do professor quanto a atividade de autotransformagéo dos alunos” (PUENTES;
LONGAREZI, 2017, p. 195) e ndo ha uma palavra em portugués que possa dar conta da
amplitude do sentido de obutchénie, uma vez que seu sentido inclui a totalidade do ensino
e da aprendizagem, compreendendo ambos 0s processos com uma unidade.

A base principal da didatica desenvolvimental é pensar nas condi¢des de ensino que
leve a crianga a pensar, a criar novas conexdes mentais, por meio de processos de reflexao,
problematizagbes, analises, generalizagdes, ou seja, a formagao do pensamento tedrico,
portanto, o estabelecimento de novos métodos pedagogicos potencializadores do processo
de apropriagdo do conhecimento, assim sendo, para Davidov (1988) a base do ensino € o
conteudo, a partir do qual se geram novos procedimentos didaticos que, no seu entender,
seria a triade ensino-aprendizagem-desenvolvimento impulsionada por situagdes-proble-
mas, que possibilitam ao aluno utilizar conhecimentos adquiridos e experiéncias vividas na
solugédo de novas problematizagdes geradoras de processos criativos e possibilidades de
independéncia na construcéo de solucdes pelos educandos.

Para Libaneo (2012), seriam necessarios alguns requisitos aos professores para o
exercicio de uma pratica problematizadora e impulsionadora do desenvolvimento do aluno,
como o dominio dos conteudos, metodologias de ensino eficazes, conhecimento das ca-
racteristicas dos alunos, conhecimento das praticas socioculturais e consciéncia de suas
convicgdes ético-politicas (LIBANEO, 2012, p. 56-57).

Todos séo requisitos inseparaveis e imprescindiveis ao professor, porém, gostaria-
mos de destacar o dominio dos conteudos e 0 seu conhecimento sobre seus alunos. Ao
conjugar estas esferas de conhecimento — dos conteudos e dos alunos — o professor es-
taria apto para atuar eficazmente com os diferentes niveis de aprendizagem presentes
em suas salas de aula, uma vez que se torna capaz de ofertar o conteudo de forma rica e
diversificada,

[...] por meio de uma didéatica problematizadora e direcionada de maneira diferencia-
da aos estudantes, com o objetivo de ofertar a cada um e a todos a reflexdo sobre
0 objeto de conhecimento aliando o desenvolvimento efetivo de cada um com o que
estd em iminéncia, o qual podera se efetivar com a colaboragéo do colega mais
experiente e da agao direcionada do professor na proposigao de diferentes tarefas
educativas. Pode ser inicialmente dificil, mas é possivel e podera nos encaminhar
para praticas mais inclusivas e para impulsionar o desenvolvimento de todos os
estudantes (OLIVEIRA, 2014, p. 6).

E Davidov (1988) que nos indica como fazé-lo, embora n3o esteja se referindo aos alu-
nos com deficiéncia intelectual (Dl), sua teorizagéo sobre a didatica nos permite o exercicio
de transferir para esse publico ou para o contexto de salas de aula inclusivas seus estudos
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sobre 0 ensino desenvolvimental, ou seja, quais caracteristicas o ensino deve apresentar
para impulsionar o desenvolvimento®. Para o autor é preciso uma sistematizagéo pedagodgica
e didatica, organizada pelo professor para a aprendizagem e, portanto, para o desenvolvi-
mento do aluno. Sua proposta, da qual compartilhamos, € organizar a aprendizagem dos
conteudos em torno ou a partir do conceito geral, “[...] algo como uma ‘célula’ que define as
caracteristicas essenciais de um tema, a partir do qual se desenvolve um sistema de con-
ceitos” (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 333). O conceito seria como o nucleo estruturante do
objeto de conhecimento, que permitiria ao estudante o pensamento tedrico-cientifico indo,

[...] ao cerne dos conceitos, buscando a determinagc&o primeira de relagbes por
meio da analise do conteudo trabalhado, o que corresponde ao percurso do método
da reflexao dialética. Em seguida, os alunos véao verificando como esta relagao ge-
ral se manifesta em outras relagdes particulares do material estudado, seguindo o
caminho da abstragéo a generalizagdo. Esse modo de estruturagao das disciplinas
escolares contribui para formar nos escolares um pensamento cientifico-tedrico,
condigéo para o desenvolvimento mental (LIBANEO, 2012, p. 48).

O caminho seria do conceito geral para o especifico, o aluno compreender primeiro
as leis universais do objeto de conhecimento, para, posteriormente, se deter em suas par-
ticularidades. A teoria do ensino desenvolvimental de Davidov sugere a estruturagao das
atividades com base no modelo investigativo da ciéncia, ou do método cientifico, que bus-
ca apreender do objeto suas leis gerais e procura hipéteses explicativas para conclusées
teorizadas sobre o0 objeto. Assim, o papel do professor € levar os alunos a identificagéo
do conceito nuclear, apresentando tarefas de aprendizagem problematizadoras, as quais
permitam “[...] ao aluno conhecer o objeto percebendo como seu aspecto geral também
aparece em cada caso particular’ (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 336).

Ao trabalhar com os nucleos conceituais estruturantes abre-se espacgo para a atuagéao
com diferentes condi¢des e possibilidades dos estudantes, portanto, permite realizar
as adequagdes necessarias — de recursos ou de conteudos — preparando diferentes
tarefas para diferentes estudantes colocando-se énfase no nucleo conceitual a partir
do qual o estudante podera fazer suas conexdes por meio das operagbes mentais,
cada qual a partir de suas condigbes especificas, assim, no contexto da sala de aula,
o professor podera atender a todos, inclusive aqueles [com deficiéncia intelectual],
tornando a didatica, realmente, inclusiva, pois atende a todas as necessidades educa-
cionais presentes na dindmica do processo educativo (OLIVEIRA, 2014, p. 9).

Tudo isto nos sugere que, obrigatoriamente, para atender a diversidade em sala de
aula e tornar nossas praticas inclusivas, ha de se mudar o jeito de ensinar, utilizando-se

8 Estamos nos baseando em Libaneo e Freitas (2013) e Libaneo (2012), assim como as discussdes propor-
cionadas pelo Il Coléquio Internacional de Ensino Desenvolvimental ocorrido em Uberlandia (MG), em maio
de 2014.
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meétodos e estratégias mais abertas as diferengas, mais dindmicas e mais compartilhadas
entre os proprios educandos, de forma colaborativa. Como apontam Libaneo e Freitas, com
base na teoria do ensino desenvolvimental, “[...] significa utilizar meios de organizagao do
ensino que levem os alunos a formarem, ativamente, novo nivel de desenvolvimento de
suas capacidades intelectuais e ndo simplesmente a adaptarem-se ao nivel do desenvolvi-
mento presente, ja formado” (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 344).

Ao mesmo tempo, esta abordagem nos proporciona rica didatica capaz de respeitar
a condigdo de cada um e, ao mesmo tempo, organizar de tal forma o ensino que impul-
sionara o desenvolvimento, levando os alunos a novos niveis de pensamento, cada vez
mais cientificos, tedricos e elevados, mesmo aqueles que possuem deficiéncia intelectual
poderdo, sem duvida, evoluir e avangar em suas formas peculiares de aprendizagem, de
compreender o mundo, de autorregulagéo e de experiéncia historica, logicamente, diferente
daqueles que ndo possuem deficiéncia, mas, da mesma forma, avancando e constituindo,
por meio da aprendizagem, novas formas de conhecimento.

No entanto, para que possamos organizar uma didatica que seja impulsionadora
desse desenvolvimento, se faz necessario conhecer o aluno e, no caso, suas condicoes
curriculares para que a metodologia e os procedimentos de ensino estejam adequados e
que a pratica pedagogica possa levar ao “[...] desenvolvimento [...] no qual as dificuldades
nao sao apreendidas simplesmente como fatores inerentes a condigao bioldgica, centrada
na deficiéncia em si, mas também sio provenientes das limitagdes do contexto social, no
caso, escolar’ (PADILHA; OLIVEIRA; SILVA, 2014, p. 167).

Como se pode apreender, cabe a equipe escolar e aos professores acao educativa
constante, planejada, intencional para que possa envolver todos num trabalho intelectual de
raciocinio, interpretagdo, compreensao, explicagéo, ou seja, uma pratica dialégica que exija
do aluno o emprego de seus recursos psicoldgicos, como diz Barroco “[...] dos mais simples
aqueles que requerem maior complexidade, requisitando da crianga que empregue, inten-
cional e autonomamente, fungdes psicologicas superiores, apoiadas na linguagem verbal”
(BARROCO, 2007, p. 296), prioritariamente, portanto, um dos primeiros aspectos no qual é
preciso estar atento, é na constituigdo linguistica do aluno, uma vez que o desenvolvimento
de suas fungdes psicoldgicas superiores se constituem de forma interfuncional, proporcio-
nada, destacadamente, pela linguagem, a qual assume fungdo sempre dialdgica, porque
depende do outro e das relagdes para adquirir sentido e exercer, como consequéncia, uma
funcado conceitual, portanto de pensamento e, assim, uma fungao psiquica.

2 SOBRE DEFICIENCIA INTELECTUAL

Ao mencionar a deficiéncia intelectual parece-nos, quase que consequentemente,
ha um processo de ruptura na triade ensino-aprendizagem-desenvolvimento, muitas vezes
justificado por uma concepgéo biologizante de deficiéncia, a qual foca na condigdo do su-
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jeito a sua (im)possibilidade de aprender e, ao mesmo tempo, justifica a impraticabilidade
do ato de ensinar e, em nosso entender, € essa forma de conceber a deficiéncia intelectual
que interrompe o desenvolvimento de suas fungdes psicoldgicas superiores.

Todavia, ao nos remetermos ao estatuto tedrico de Vygotski (1927, 1997), o desen-
volvimento daqueles com deficiéncia intelectual esta muito mais ligado as condi¢des sociais
do que as biolégicas ou organicas, de modo que nossos esfor¢gos pedagdgicos devem estar
instalados nas possibilidades do aprender e da humanizagao, ou seja, o homem criando em
outros homens a génese do ser humano seja ele com deficiéncia ou ndo, uma vez que a
deficiéncia intelectual nada mais é do que “uma das versdes do ser humano” (BARROCO,
2007, p. 231, grifo da autora), portanto, a deficiéncia deve ser compreendida como singu-
laridade humana, por ser apenas um tipo de desenvolvimento qualitativamente diferente,
mas proprio do desenvolvimento humano (OLIVEIRA, 2018).

Ao pensar nesse aspecto, do desenvolvimento e suas particularidades na area da
deficiéncia intelectual, podemos nos remeter a Vygotski e a Luria (1930, 1996), que com
base nos estudos de Adler, introduzem o conceito de compensagdo, um mecanismo sin-
gular, por meio do qual “[...] ocorre a compensagao do defeito. No correr da experiéncia,
a crianca aprende a compensar suas deficiéncias naturais. [...]. O comportamento cultural
compensatoério sobrepde-se ao comportamento natural defeituosol...]” (VYGOTSKI; LURIA,
1930, 1996, p. 221, grifo nosso). Contudo, esse ndo € um processo natural ou espontaneo
e, sim, um caminho de aprendizagem que se da a partir das interagdes concretas entre as
pessoas e o processo de mediagao semidtica. O proprio Vygotski (1927, 1997) afirmava que
“[...] nas criangas com insuficiéncia, a compensagao segue dire¢des totalmente diferentes
conforme a situagao que se ha criado, em que meio se educa a crianga, que dificuldades se
apresentam a causa da insuficiéncia” (VYGOTSKI, 1927, 1997, p. 136).

Para o autor, educacao escolar desempenha um papel decisivo para que, por meio
da compensacao, aqueles com deficiéncia intelectual possam superar as dificuldades ine-
rentes de sua condigao primaria, qualquer que seja a situagao inicial do sujeito. Para o autor
cria-se um novo tipo de desenvolvimento, e, a escola é vital, pois seriam os arranjos edu-
cacionais e pedagdgicos responsaveis para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores (AUTORA, 2015).

Dainéz (2014) coloca em questédo a necessidade ou a eficacia na contemporaneida-
de de focar na ideia de compensacao, pois, para ela “[...] ndo é o conceito de compensa-
¢cao e sua arquitetura na obra que é produtivo, mas é o processo de sua elaboracao pela
perspectiva historico-cultural que é fecundo [...] que mostra o processo de formacgéo social
da mente” (DAINEZ, 2014, p. 49, grifos da autora). Entendemos que a autora n&o descon-
sidera a formulagéo de Vygotski sobre os processos compensatérios e nem tao pouco esta
afirmando que ele ndo o fez, mas coloca em evidéncia o que considera o estatuto tedrico
fundamental do pensamento Vygostikiano, ou seja, o carater socio-histérico do desenvolvi-
mento humano (AUTORA, 2015, 2018).
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Vygotski insistia numa “pedagogia criativamente positiva”, ou seja, capaz de impul-
sionar as fungdes psicologicas superiores por meio da compensagao. A compensagao €
justamente o processo construido (criado) pela escola para que possibilite 0 acesso ao
conhecimento e é justamente ai que se instala seu processo criativo. Nado ha a negagao de
que a deficiéncia traz alteragdes para o sujeito, mas isto traz também, como consequéncia,
a necessidade de reorganizagado e a busca de um novo equilibrio. A compensacéao seria
como uma reacao na busca de “[...] processos indiretos de desenvolvimento, substitutivos
[que] equipara as fungdes psicolégicas” (VYGOTSKI, 1927, 1997, p. 17), ou seja, propor-
ciona por vias indiretas ou colaterais 0 mesmo potencial de desenvolvimento existente nos
outros alunos. Trata-se, na verdade, de uma maxima da teoria vygotskiana: “[...] o que de-
cide o destino da pessoa, em ultima instancia, ndo é o defeito em si mesmo, sendo suas
consequéncias sociais, sua realizagao psicossocial’ (VYGOTSKI, 1927, 1997, p. 19).

Esta visdo muda profundamente o olhar e a agcdo da escola, uma vez que para
ocorrer a compensagao sao necessarios investimentos sociais, a oferta de instrumentos
complementares ou alternativos que tornem equitativa a oportunidade dos alunos com de-
ficiéncia intelectual e a dos seus pares que nao possuem deficiéncia. Silva (2011, p. 94)
aponta que “[...] o autor chama a atencéo, porém, para que o processo de compensagao
nao seja compreendido como universal e que nao ocorre livremente”.

Assim, se pode intuir um novo pensar sobre a educagao escolarizada, compreen-
dendo a escola com uma fungado muito além dos conteudos, cuja finalidade € unica e exclu-
siva: ser propulsora do desenvolvimento e do conhecimento humano, os quais s6 poderao
ocorrer com a efetiva mediagao pedagdgica do professor por meio de uma didatica desen-
volvimental, ou seja, que provoque desenvolvimento mental, tal como disposto por Davidov.
Podemos, entao, afirmar que a constituicdo de um saber cientifico, necessariamente, se
conduz pelo ato educativo e o fazer do professor, no sentido da obutchénie.

E preciso organizar o ensino de forma que impulsione o desenvolvimento, levando
o estudante a novos niveis de pensamento, cada vez mais cientificos, tedricos e elevados,
para que ele possa evoluir e avangar em suas formas peculiares de aprendizagem, de com-
preender o mundo, de autorregulagao e de experiéncia historica.

3 SOBRE A CONVERGENCIA ENTRE ENSINO DESENVOLVIMENTAL E DEFICIEN-
CIAINTELECTUAL

A discussao até o momento nos indica pontos de convergéncia entre a perspectiva
do ensino desenvolvimental e de uma concepcéo historico-cultural da deficiéncia intelec-
tual, uma vez que ao se instalar uma didatica propositiva e problematizadora, abre-se es-
pacgo para que todos os educandos possam, pela via da experimentagao e dos processos
de mediacao, operar por intermédios de novas acdes intelectuais, impulsionadas pelas
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propostas pedagdgicas que possibilitem representar, imaginar, criar, dialogar, estabelecer
relagbes, compreender, raciocinar, ou seja, exercer fungdes psiquicas superiores.

Experiéncia de intervencdo pedagdgica, na area da deficiéncia intelectual, com o
foco na aquisigao inicial da leitura e escrita®, foi conduzida pelo Grupo de Estudos e Pes-
quisas em Inclusédo Social (GEPIS)'™, com o objetivo de se observar e se identificar o movi-
mento de aprendizagem de educandos com deficiéncia intelectual impulsionado pelo pro-
cesso de ensino, no qual o professor cria condi¢gdes para que o aluno possa, por meio de
problematizacdes, elaborar o sentido da leitura e da escrita e, assim, se apropriar desse
conhecimento™.

Foram participantes da pesquisa educandos com deficiéncia intelectual, matricula-
dos do 2° ao 5° ano escolar do Ensino Fundamental, na faixa etaria de 9 a 11 anos, da rede
de ensino dos municipios do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Marilia. Entretanto, nesse texto,
selecionamos os participantes do municipio de Marilia, do 2°, 3°, 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental e suas caracteristicas s&o as seguintes (Quadro 1):

Quadro 1 — Caracterizagao dos participantes da pesquisa

Nome Laudo’ Data nascimento” Ano escolar
Ron Deficiéncia Intelectual 02.02.05 20 Ano
y Transtorno do Espectro Autista (TEA) (9 anos)
Gael Deficiéncia Intelectual 27.04.04 3° Ano
(10 anos)
Davi Deficiéncia Intelectual 31.10.03 4° Ano
(11 anos)
Bela Deficiéncia Intelectual 16.12.03 5° Ano
(11 anos)

* Os dados sobre os laudos dos alunos foram compilados dos registros da Secretaria Municipal de Educa-

¢ao e aqui nao trataremos das inconsisténcias e mudangas diagnoésticas e nem mesmo de nossos questio-
namentos sobre as prescrigdes diagnosticas, por extrapolarem o objetivo do texto aqui apresentado. Essa

discussdo pode ser encontrada nos estudos de Paixao (2018) e Reis (2018).

** |dades na época da coleta de dados (2014).

Fonte: Arquivos de Pesquisa — Projeto de Alfabetizacdo na Area da Deficiéncia Intelectual (PADI).

Reorganizado pela autora.

9 A questédo da leitura e da escrita na area da deficiéncia intelectual: qual a melhor forma de ensino? Pes-
quisa realizada com auxilio financeiro do CNPq (MCTI/CNPQ/MEC/CAPES n. 18/2012), em um convénio
interinstitucional com a Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus de Marilia, Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ), Universidade Cruzeiro do Sul (UNICSUL) e Universidade de Havana (Cuba).

10 O leitor interessado em dados provenientes desse estudo podera consultar as teses de Reis (2018) e
Paixao (2018) e a dissertagdo de Papim (2019).

11 O parecer do Comité de Etica de Marilia considerou que o projeto “esta de acordo com as exigéncias
éticas e cientificas” e aprovou o projeto sob Parecer n° 0908/2014, cuja homologacao se deu em reuniao do
CEP realizada em 22/01/2014.
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Contamos, entdo, com trés meninos e uma menina, na faixa etaria entre 9 e 11
anos, os meninos apresentam defasagem de um ano, se considerarmos a relagao idade
e ano escolar. De acordo com relatos provenientes das entrevistas com os responsaveis
das criancas, todos indicam alteracées no fluxo do desenvolvimento deles, consultas a
especialistas e busca de diagndstico e tratamento, com histérico dificil no que se refere ao
acompanhamento e atencao as familias, aliado as suas dificuldades socioeconémicas. O
caso mais complexo foi o de Davi, o pai relatou durante a entrevista que a gravidez foi com-
plicada, descoberta aos quatro meses, a mae tomava psicotrépico. Houve descolamento
da placenta, ficou internada e foi necessaria a realizagado de bastante repouso. Durante a
gravidez teve varias crises de transtorno bipolar e chegou a tentar suicidio.

No caso de Bela, a mae relatou que foi sua quarta gravidez, ndo planejada e passou
muito nervoso devido a auséncia do pai. Nao fez o pré-natal desde o comecgo da gravidez,
apenas realizou um ultrassom ao final da gestagéo, nasceu de parto normal, um pouco
palida, chorou e ndo mamou no peito, a noite teve uma crise convulsiva, a enfermeira per-
cebeu que ela estava roxa, apos isso, foi internada e ficou na incubadora com oxigénio e
necessidade de acompanhamento médico e neurolégico no decorrer da infancia.

A mée de Gael relatou que a gestacao foi sem intercorréncias, o parto foi do tipo
cesariana de quase 40 semanas e o bebé chorou logo ao nascer. Foi amamentado no seio
durante dois anos e seis meses. Entretanto, quando Gael estava com seis meses a mae
manifestou sindrome do panico e, segundo ela, precisava do auxilio de outras pessoas
pra ajudar a cuidar da crianga e, por isso, comenta que alguns estimulos no seu desen-
volvimento deixaram de ocorrer e algumas manifestagdes linguisticas ou motoras, como
ele ser muito molinho ou ndo falar, passaram desapercebido no seu desenvolvimento. Os
procedimentos de saude deram inicio aos dois anos e seis meses, com uma trajetéria bas-
tante conturbada, diagndsticos imprecisos, pouca orientagcdo e mesmo com atendimento
fonoaudioldgico desde os trés anos de idade, a mae relatou ter observado pouca evolugéo
da crianga.

Rony, de acordo com a entrevista realizada com seus pais, foi o primeiro filho do ca-
sal, a gravidez foi sem nenhuma intercorréncia, mas, apds os seis meses, a mae percebeu
marcas no desenvolvimento diferente das demais criancas, era muito hipoténico, contudo,
os familiares desconsideraram seu relato. Queixou-se ao pediatra, que apds muita insistén-
cia da mae, encaminhou a crianga para consulta com o neurologista, o qual ndo percebeu
nenhuma alteragdo. Passados alguns meses e percebendo que o filho ndo se desenvolvia,
a mae marcou consulta com outro neurologista, que, apds solicitar tomografia, constatou
gue o menino tinha ma formagao neuroldgica. Por volta de um ano de idade passou a tomar
medicamentos, o que lhe causou convulsdes frequentes e crises de auséncia, levando os
pais a procurarem novo neurologista, em outro municipio, o qual os acompanhava até o
momento da realizagao da pesquisa.
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Todos os participantes da pesquisa iniciaram suas trajetérias escolares na Educagao
Infantil e seus pais relatam dificuldades em todo o percurso escolar, com queixas constan-
tes das escolas, encaminhamento e atendimento em varias especialidades.

Sem duvida se repetem nas histdrias as dificuldades enfrentadas historicamente pe-
las familias, principalmente aquelas que possuem fragilidades econédmicas numa sociedade
cujas relagdes sao intermediadas pelo capital e ndo pelo processo de humanizagéo. Assim,
vemos se repetir a auséncia do Estado no gerenciamento de seus servigos publicos, no
caso de assisténcia, saude e educacado. Podemos inferir pelos dados dos quais dispomos
que essas familias tiveram negado o direito de acompanhamento adequado a seus filhos e
suas necessidades terapéuticas e econdmicas, seja da familia em si que n&o teve acesso
aos servicos de estimulagao essencial e precoce de seus filhos, tanto no que se refere ao
diagndstico em si como as terapéuticas que poderiam garantir o estimulo necessario para
o desenvolvimento das criangas. Da mesma forma, observamos o sofrimento social dessas
familias, submetidas ao descaso politico sem acesso aos bens sociais conquistados pela
humanidade, os quais sdo negados aqueles que ndo possuem a condicdo econdmica para
pagar por esses bens. Portanto, assistimos, de novo, na area da deficiéncia intelectual, o
sofrimento e sacrificio unilateral das familias que ndo encontram apoio nos servigcos pu-
blicos disponiveis e ndo sdo, muitas vezes, sequer ouvidas como fica evidente na histéria
dessas criangas.

Do ponto de vista educacional e da escolarizagdo desses educandos destaca-se a
repeticdo de processos pedagdgicos ineficientes e que colocam no sujeito e em sua con-
dicdo a explicagao das dificuldades que surgem no contexto escolar. De novo o descaso.
Ficam na escola sem atividades, sem intervencao, sem que acreditem em suas possibilida-
des e figuem a mercé da sorte: de se ter uma boa professora, de alguém que olhe e acredite
neles, de uma familia forte que seja capaz de lutar incansavelmente, da benevoléncia dos
apoios terapéuticos ou educacionais, dos meros e pequenos ajustes dispostos nas escolas
pelas quais passaram. Claro que podemos observar alguns olhares ou a¢des que buscam
a melhoria de suas condigdes, como em Marilia a diminuicdo do numero de educandos
para atender melhor ao Rony; entretanto, nas histérias dessas criangas e de seus familiares
observamos marcas do sofrimento social e de uma escola que se fundamenta em concep-
¢Oes biologizantes de deficiéncia, que nega e vira as costas ao invés de oferecer suporte,
orientacdo e intermediagdo pedagogica sistematica e persistente para que o desenvolvi-
mento dessas criangas possa ser impulsionado, ou na perspectiva de Davidov, o encontro
de convergéncia entre ensino-aprendizagem-desenvolvimento, por meio de uma didatica
que provoque o pensamento cientifico.

N&o nos cabe, obviamente, fazer uma critica geral a escola, pois ela ndo seria ver-
dadeira e ndo poderiamos sustenta-la cientificamente. Temos uma infinidade de diferencas
nas atuacgdes educacionais dos varios sistemas que circulam na area da politica educacio-
nal: o municipal, o estadual e o federal. Nossa critica ndo se concentra no professor em si,
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mas nesse sistema que é gerador de exclusao ou de opressao. O professor € apenas mais
um elemento desse sistema e que acaba por definir ou deixar indefinido a sua fungcdo, numa
politica educacional que dita direitos mas néo oferece as condi¢des minimas que assegu-
rem o direito estabelecido, portanto, ele ndo se consolida e vamos ver na escola ajustes
para atender aos dispositivos inclusivistas, mas nao assistimos, ainda, uma reestruturagao
radical dos processos educativos, no nosso entender, nem ao menos reformas educacio-
nais, que embora n&do seria 0 movimento desejavel, nem isso o sistema educacional tem
tido a preocupacéo de realizar.

Nossa expectativa nesse texto € demonstrar as possibilidades de convergéncia dos
principios de uma didatica desenvolvimental e o impulsionamento do pensamento daqueles
com deficiéncia intelectual, desde a sua chegada no espacgo educativo, até a preparagao
de materiais e proposi¢des didaticas que lhes possibilitem pensar, raciocinar, elaborar, con-
frontar, ou seja, desenvolver o pensamento tedrico, por mais que para eles isso possa se
dar de forma muito particular.

O desenvolvimento de fungdes psicologicas superiores se da ao longo da histéria
de cada individuo a partir de possibilidades de interagdes coletivas, sendo a escola um
ambiente supostamente favoravel e adequado para que isso ocorra. Em relacdo ao esco-
lar com deficiéncia intelectual, numa perspectiva inclusiva, ainda observamos dificuldades
muito importantes, tanto no que se refere as condigdes e a apoio para a aprendizagem
deles, como, também, infelizmente, na concepcado de que ele ndo aprende devido a sua
deficiéncia.

Evidencia-se a urgéncia de se criar as condi¢ées adequadas para que a aprendiza-
gem ocorra, oferecendo aqueles com deficiéncia intelectual os recursos necessarios para
que ele possa avangar em seus niveis de conhecimento, entre eles, a aquisicdo da leitura
e da escrita. Logicamente, que ndo nos cabe desconsiderar as especificidades impostas
pela deficiéncia intelectual, mas isto n&o significa que ndo possuam infinitas possibilidades
de aprendizagem e que estas estdo em iminéncia, mas podem desabrochar se formos
capazes de exercermos praticas pedagdgicas que enriquegam o caminho do aprender,
mesmo que em passos mais lentos ou por processos que exijam maiores niveis de apoio
e mediacéo.

4 DO PROCESSO DE INTERVENGAO PEDAGOGICA E AS MARCAS DA ELABO-
RAGAO DO PENSAMENTO

Em Marilia, interior do estado de S&o Paulo, Brasil, foram realizados 32 encontros
sequenciais, com um periodo de férias na segunda quinzena de julho. Para as interven-
¢des criamos um ambiente pedagdgico aconchegante e estimulante para as criangas
dispondo materiais educacionais diversos e realizamos, previamente, o planejamento dos
encontros.
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A cada encontro, a equipe realizava a avaliagéo da interveng¢ao anterior e planejava
o préoximo, prevendo materiais, recursos e estratégias que pudessem permitir a reflexao do
aluno e as interagdes no grupo, como formas do aprender com o outro, coletivamente. Os
encontros foram realizados no Centro de Estudos da Educagéo e Saude (CEES), unidade
complementar da Universidade Estadual Paulista (Unesp), Campus de Marilia e foram con-
duzidos pela pesquisadora e dois de seus orientandos.

Para conduzir os encontros e termos registros para posterior avaliagdo das ativi-
dades realizadas, foi elaborado modelo de Planejamento de Intervengdo Semanal (PIS),
representado no Formulario 1.

Formulario 1 — Formulario para o PIS

PROJETO DE ALFABETIZACAO E DEFICIENCIA INTELECTUAL — PADI
Plano Intervengdo Semanal — PIS

Grupo:[ ] manha [ ] tarde PLANO N° DATA:
Presentes:
CONTEUDOS OBJETIVOS PROCEDIMENTOS

Avaliacédo Geral da intervencao

Observacgoes:

Fonte: Acervo do Projeto de Alfabetizacéo e Deficiéncia Intelectual (PADI).

Esse instrumento foi um facilitador e organizador para a equipe por proporcionar
maior objetividade nas discussdes, na preparagao do material e na avaliagdo da inter-
vencao e das criancgas, possibilitando estabelecer sequéncia e sistematizacédo para os
encontros, nos direcionando para os objetivos do trabalho pedagdgico. As atividades
e 0os materiais construidos especificamente para a intervengao, considerando o univer-
so de interesse das criangas e utilizando animagdes, figuras, vivéncias, experimenta-
cdes entre outras tarefas, permitiram a exploragao de todo o potencial dos educandos:
coordenagao visuomotora, psicomotricidade, raciocinio e compreenséo, linguistico e de
escrita’.

Foi realizada avaliagdo continua, a partir de instrumentos avaliativos construidos
com base nos objetivos a serem desenvolvidos na intervengao. Os resultados apontam
conquistas importantes no desenvolvimento dos educandos. Para acompanhar a evolugao

12 Detalhamento dos procedimentos metodoldgicos e materiais utilizados podem ser encontrados em Oli-
veira et al. (2017).
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das criangas, foram usadas as seguintes indicagdes ao avalia-las: realiza satisfatoriamente
(RS); realiza parcialmente (RP); realiza com ajuda (CA); e, ndo realiza (NR). Posteriormen-
te, os valores qualitativos foram transformados em valores numéricos com o unico objetivo
de construir os graficos que possibilitaram a analise da evolugao da crianga, assim, usamos
os seguintes valores: RS (3); RP (2); CA (1); NR (0,5). Os dados de avaliagdo nos permi-
tiram perceber a situagdo geral na qual se encontravam os educandos antes e depois da
intervencao.

Um dos aspectos avaliados e que podemos observar refere-se a percepcao de tra-
cados e a coordenacao visuomotora, como demonstrado no Grafico 1.

Grafico 1 — Avaliagao inicial e final da percepgao e coordenagao visuomotora dos participantes

(LTI

Al AF Al AF Al AF ‘ Al AF ‘
GAEL DAVI RONY BELA
B Quadrado M Copia figuras @ Retos
[0 em cima e embaixo [ Redondos Lacos

Fonte: Arquivos de Pesquisa — Projeto de Alfabetizagdo na Area da Deficiéncia Intelectual (PADI). Reelabo-

rado pela autora.

Em todos os casos podemos observar avancos. Inicialmente, em relagao ao tra-
¢ado do quadrado, apenas Rony foi capaz de realizar satisfatoriamente e na avaliagao
final Gael, Davi e Bela passam a realizar a copia do quadrado com ajuda. A cépia de
figuras era realizada parcialmente por Gael com ajuda de Davi, ao final da intervencgao,
Gael e Rony passam a realizar satisfatoriamente, Davi parcialmente e Bela com ajuda.
Os tracados retos foram realizados satisfatoriamente por Bela na avaliagao inicial e
mantida na avaliacao final, Gael realizou parcialmente e depois satisfatoriamente, Davi
realizou com ajuda e passou a realizar parcialmente e Rony ndo realizou inicialmente
e, apos a intervengéao, o fez com ajuda. Os tragados para cima e para baixo foram reali-
zados parcialmente apenas por Gael e, apds a intervencgao, foram realizados satisfato-
riamente por ele e por Bela, Davi e Rony inicialmente ndo foram capazes de copiar ou
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realizar esses tragcados e, apos intervenc¢éo, Davi passa a realizar parcialmente e Rony
com ajuda. Os tragos arredondados, na avaliagao inicial, sdo realizados parcialmente
apenas por Gael, o qual passa a fazé-lo satisfatoriamente apés a intervencao, Davi par-
cialmente, Rony e Bela com ajuda.

Outro aspecto trabalhado, ainda no campo da percepc¢ao, foi o potencial para dife-
renciar semelhangas e diferengas, entre figuras e letras. Encontramos os seguintes resul-
tados mostrados no Grafico 2:

Grafico 2 — Avaliagao inicial e final da percep¢ao dos participantes de diferengas e semelhangas

n W1 oo (A1) m l T “

Al AF AF Al A
GAEL DAVI RONY BELA

Bl Diferencas entre figuras B Diferencas enfre letras [ semelhancas entre figuras [ semelhancas entre letras

Fonte: Arquivos de Pesquisa PADI. Reelaborado pela autora.

Gael desde o inicio percebeu satisfatoriamente as diferengas entre figuras, Davi
saiu de uma condi¢do de ndo conseguir perceber a uma percepgao parcial, Bela para
realizagao satisfatoria e Rony manteve a mesma condic¢do inicial, ou seja, de nao per-
ceber diferencgas entre as figuras. Na avaliagao inicial Bela foi capaz de perceber dife-
rengas entre letras com ajuda e os outros ndo conseguiam ter essa percepg¢édo, mas,
apos a intervencédo, ela avanga para uma percepcgao satisfatéria assim como Rony,
Davi de forma parcial e Gael com ajuda. As semelhangas entre figuras inicialmente
foram realizadas parcialmente apenas por Rony e, apds a intervengéo, o faz de for-
ma satisfatoria, assim como Bela, Davi parcialmente, Gael com ajuda e semelhancgas
entre letras sao percebidas satisfatoriamente por Gael desde o inicio da intervencao,
aspecto que nos chama a atengao, uma vez que em relagao as figuras, apresentou
dificuldades, Rony e Bela também avangam para uma percepcéao satisfatéria e Davi o
faz de forma parcial.
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A percepcgao e coordenacao visuomotora dos tracados estao relacionadas a capaci-
dade de ver, diferenciar e reproduzir figuras apresentadas no campo visual dos educandos
e sao importantes porque possibilitardo a distincdo de particularidades de letras, silabas
e palavras no momento da leitura e da escrita. Como bem sabemos, esses sdo compor-
tamentos aprendidos e para alcancar tal capacidade, a escola deve oferecer aos educan-
dos tarefas que os desafiem e aprimorem suas possibilidades de distincdo entre detalhes
graficos. Como diz Martins, “[...] o ato perceptual ndo €, em si mesmo, um ato simples e
mecanico, atendendo a percursos distintos na dependéncia da relagado do sujeito com ob-
jetos conhecidos e/ou desconhecidos” (MARTINS, 2013, p. 132). O que pudemos perceber
foi que, ao assumir uma didatica problematizadora e rica em imagens, tragados, objetos,
jogos, entre outras estratégias, os educandos melhoraram suas condigdes perceptivas e
motoras.

Avaliamos o processo funcional da memaria das criangas. Vygotski (1931, 2000)
apresenta uma distingao entre o uso da palavra “mneme” e da “mnemotécnica”, distinguin-
do-as conceitualmente, sendo aquela a relacionada com o “[...] conjunto de fun¢des orga-
nicas da memodria que se manifestam em dependéncia de umas ou outras propriedades do
tecido cerebral e nervoso” e essa como uma memoria técnica, ou seja, “[...] a arte de gover-
nar os processos de memorizagéo, de orienta-los com ajuda de meios técnicos especiais”
(VYGOTSKI, 1931, 2000, p. 247), portanto distingue duas linhas desenvolvimento mental:
“a natural e a cultural” (VYGOTSKI, 1931, 2000, p. 263). Seus experimentos com criangas
com deficiéncia apontaram que ha a predominancia da “memadria mecanica, primitiva, sobre
a memoria mediada” (VYGOTSKI, 1931, 2000, p. 263, tradugéo nossa; VYGOTSKI, LURIA,
1930, 1996).

Considerando-se, entdo, as indicagbes do autor, tudo nos leva a crer na ne-
cessidade da escola criar formas culturais de memorizacao. Assim, iniciavamos rece-
bendo as criangas e realizando conversa inicial para organizagao do dia de trabalho
utilizando de um quadro organizador de rotinas, com a participagéo das criangas na
busca das palavras e imagens que correspondessem as atividades a serem desen-
volvidas no dia especifico, como: leitura, escrita, contar historias, jogos, brincadeiras,
musica etc. e, ao terminar, voltavamos para os registros iniciais para verificar se ha-
viamos cumprido as etapas de trabalho e, da mesma forma, para que pudesse reto-
mar e relembrar, por meio de registros das atividades vivenciadas no dia. Outra forma
de ampliar as possibilidades da meméria cultural, foram as rodas de conversa sobre a
semana de cada um, fichas de registros, desenhos, jogos, brincadeiras que buscavam
estimular o uso da memoaria voluntaria e, ao mesmo tempo, ensinar formas culturais
que nos possibilitam recordar ou lembrar de algo que desejamos ou para eternizar
registros que julgamos importantes mantermos e que nao seria possivel sem o uso

13 Tradugao livre realizada do texto em espanhol.
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de recursos culturais, como o uso de fotos, desenhos, figuras, historinhas, cangdes.
Entdo, ao avaliar a fungdo mnemotécnica das criangas encontramos os resultados
mostrados no Grafico 3.

Grafico 3 — Avaliagao inicial e final da fungdo da memdria dos participantes

II] | i

GAEL DAVI RONY BELA

B Meméria imediata Memodria ap6s 30 mim

@ Lembrancas de palavras aprendidas

Fonte: Arquivos de Pesquisa PADI. Reelaborado pela autora.

Os resultados iniciais revelam dados que se aproximam das pesquisas e afirmacdes
de Vygotski e Luria (1930, 1996) sobre o funcionamento da memoaria, pois quando avaliada
inicialmente a memoaria imediata apenas Rony nao realiza, mas os outros realizam parcial-
mente, apos trinta minutos, quando se pede a crianca para repetir as palavras inicialmente
lembradas, n&o conseguem realizar, demonstrando a auséncia de auxiliares externos que
pudessem ajudar no processo de memorizagdo. Mesmo quando se pede para lembrarem
de palavras aprendidas, inicialmente, apenas Bela é capaz de realizar parcialmente a so-
licitacdo. Entretanto, apds o periodo de intervencao, no qual as criangas sao submetidas
a exercicios culturais de uso da memoria e lhes sao apresentados instrumentos auxiliares
para uso da fungdo mnemotécnica passam a realizar satisfatoriamente ou parcialmente os
desafios de recordar de palavras ditadas imediatamente, apds 30 minutos de palavras co-
nhecidas. Portanto, esse achado pode reafirmar o pensamento Vygotskiano, ou seja, o que
difere o funcionamento entre uma crianga comum e uma com deficiéncia intelectual, “[...]
nada tem a ver com as capacidades naturais de uma ou de outra, mas origina-se de um uso
diferente dessas capacidades naturais conjugadas com os graus variaveis de desenvolvi-
mento cultural da crianga [...]" (VYGOTSKI; LURIA, 1930,1996, p. 234).
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Outro aspecto avaliado foi o da linguagem. Sabidamente, a linguagem tem papel de
destaque na obra de Vygotski (1930, 2000; 1934, 2001), o qual se dedica a seu estudo e com-
preensao de sua fungcdo no desenvolvimento da psique humana e considera, nas palavras
de Martins “[...] o acumulo da experiéncia social da humanidade e os mais decisivos saltos
qualitativos dos individuos” (MARTINS, 2013, p. 168). O uso da palavra e o inicio do dialogo
pela crianca possibilita uma “[...] reestruturacdo do pensamento, Ihe confere novas formas”
(VYGOTSKI, 1930, 2000, p. 279), portanto, sugere que, por meio da linguagem e do uso da
palavra, portadora de conceitos, possibilita a crianga separar e pensar nas particularidades
dos objetos e fendmenos, destacando-os de seus aspectos gerais. Em nosso estudo pude-
mos observar o seguinte movimento na linguagem dos participantes (Grafico 4).

Grafico 4 — Avaliagao inicial e final da linguagem dos participantes

25

O Mantém dialogo

B Consegue se comunicar

@ Conta ou narra fatos vividos

O Comunica seus desejos

B Reconta histéria

@ Compreende o sentido dos textos
B Compreende frases complexas

B Compreende frases simples

Fonte: Arquivos de Pesquisa PADI. Reelaborado pela autora.

A leitura do Grafico 4 nos permite observar conquistas nas condigdes linguisticas de
todos eles, com menor avango, mas nao menos importante, em Rony, o qual possui TEA
com ocorréncia da DI, portanto, vamos identificar maiores dificuldades na interacado de
eventos de fala e compreensao, porém, ndo estdo ausentes. No que se refere a compreen-
sao de frases complexas, Gael e Bela apresentam uma diferenca a ser destacada entre as
avaliagcdes — inicial e final —, sendo que avangam para condicdo que se compreendiam com
ajuda para fazé-lo satisfatoriamente. Destacamos, da mesma forma, a possibilidade dialé-
gica de Bela, de realizagdo com ajuda para satisfatéria apos a intervengcao e Davi de par-
cial para satisfatéria. Rony e Gael mantiveram a mesma condi¢do, aquele realizando com
ajuda e esse parcialmente, entretanto, em relagédo a comunicagéo, trés deles apresentam
melhora, Rony e Bela de realizagdo com ajuda para parcial, Gael de parcial para satisfato-
ria, embora ainda apresente dificuldades dialégicas e Davi mantém comunicagao parcial,
porém apresenta condi¢des de se comunicar a ponto de ter evoluido na condi¢ao dialdgica.

Os dados apresentados até aqui nos apontam as possibilidades das criang¢as quan-
do ha, efetivamente, uma acéo pedagdgica norteadora capaz de, ao mesmo tempo, proble-
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matizar e orientar as reflexdes e decisdes das criancas frente as tarefas de aprendizagem e
como apontado por Libaneo, a didatica desenvolvimental busca “[...] a criacdo de condicbes
da transformacao pessoal e social dos educandos, sua autonomia e independéncia intelec-
tual [...]” (LIBANEO, 2019, p. 373) e demonstrar, como apontam Puentes e Longarezi “[...]
mudancas qualitativas do desenvolvimento psiquico da crianga que ocorre sobre esta base,
as reestruturagdes, o enriquecimento da crianga [...]" (PUENTES; LONGAREZI, 2017, p.
198) e, embora os autores ndo estejam se referindo a deficiéncia intelectual, nossos es-
tudos demonstram as possibilidades de aproximagdes e convergéncias no entendimento
do pensamento de Davidov (1988) e do desenvolvimento desses educandos submetidos a
uma intervengao na perspectiva da didatica desenvolvimental que os coloca em situagdes
de estudo para que possam vivenciar e apreender a experiéncia histérico-cultural da huma-
nidade e da sociedade na qual estdo imersos.

5 AINDA ALGUMAS CONSIDERAGOES

Para Vygotsky (1927, 1997), a crianga com deficiéncia apresenta particularidades
como qualquer outra crianga e necessita ser vista como ser de possibilidades, em desen-
volvimento. As teorias sobre a deficiéncia ndo podem se alicercar por premissas negativas,
assim como, a pratica educativa nao pode ser construida sobre a base de principios e defi-
nicdes do que falta na crianca. E preciso buscar pontos de intersecgéo entre os elementos
constituintes do sujeito, seu modo de pensar e estratégias de ensino que tornem o aluno
sujeito do seu processo de aprendizagem em coautoria com o professor, para além dos
limites impostos por sua deficiéncia.

Bem, sabemos que os resultados do estudo aqui apresentados ndo nos autorizam
generalizagdes, pois elas seriam imprecisas, entretanto, nos permitem levantar hipoteses
sobre as convergéncias entre o ensino desenvolvimental e o ensino daqueles com deficién-
cia intelectual, uma vez que nos baseamos em seus pressupostos epistemoldgicos, coin-
cidentes com o materialismo historico-dialético e, da mesma forma e, por conseguinte, nos
fundamentos tedricos do pensamento Vygotskiano, a partir dos quais se impulsionaram as
pesquisas e estudos de Davidov e Elkonin (PUENTES; LONGAREZI, 2017).

A sintese dos dados apresentados e o objetivo principal do nosso estudo seria o des-
taque e a certeza das possibilidades imanentes e presentes na zona de desenvolvimento
em iminéncia daqueles com deficiéncia intelectual, considerando-se que as leis gerais do
desenvolvimento, na teoria que nos da suporte a reflexdo aqui colocada, sdo as mesmas,
para as criangas com ou sem deficiéncia, sendo que o mais significativo ndo é a condigao
em si, mas as ofertas educacionais e pedagogicas nas quais sdo envolvidas, essas sim,
com forte componente de impulsionar a aprendizagem e o desenvolvimento, criando o que
Davidov (1988) sugere ser um ensino desenvolvimental.
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