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RESUMO

A relagao entre aluno surdo e professor ouvinte € um tema de notavel relevancia,
considerando que a inclusdo € prioridade em politicas educacionais no mundo.
Diante disso, o estudo trata da comunicagdao entre aluno surdo e professor
ouvinte em classe comum, propondo reflexdes sobre os desafios da educacéao
inclusiva em uma escola municipal do estado do Maranh&o, no que diz respeito
a formacdo de professores e as metodologias utilizadas em sala. Assim, o
objetivo do presente trabalho é discutir inclusdo a partir da comunicagao entre
professor ouvinte e aluno surdo durante aulas da disciplina de Lingua
Portuguesa, ministradas em classe comum de escola regular. Para tanto, foi
necessario: a) discutir a trajetéria da educacdo de surdos; b) investigar, com
base em observagao e aplicacdo de questionario, os recursos comunicativos
utilizados por aluno surdo e professor ouvinte em classe regular, c) analisar o
impacto da comunicacao entre aluno surdo e professor ouvinte no desempenho
escolar. Realizou-se uma pesquisa de campo, de natureza basica, com
abordagem qualitativa, sob aporte tedrico de Skliar (2013), Quadros (2019),
Campos (2021) e Damacena (2021). Utilizou-se o questionario aplicado ao
professor de classe regular. Verificou-se que a comunicacao entre aluno surdo
e professor ouvinte em classe regular ocorre com dificuldades, sendo possivel
destacar a falta de formacao especifica do professor ouvinte e a auséncia de
intérprete. Conclui-se, portanto, que, apesar dos documentos oficiais vigentes, a
educacado de surdos ainda encontra desafios, considerando um ensino que
contribua para a inclusao do alunado com surdez.
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ABSTRACT

Considering that inclusive education is an urgent matter in educational policies
worldwide, this study is about communication between a deaf student and a
hearing teacher in a regular classroom. Weaving reflections on the challenges of
inclusive education in a municipal school in the state of Maranh&o (Brazil), with
regard to teacher training, as well as teaching methodologies. Aiming to discuss
inclusion from communication between a hearing teacher and a deaf student
during Portuguese language classes, taught in a regular classroom in a regular
school. For this purpose, it was necessary: a) research the history of deaf
students education; b) investigate, based on observation and application of a
questionnaire, the communicative resources used by a deaf student and a
hearing teacher in a regular classroom; c) highlight the impact of communication
between a deaf student and a hearing teacher in school performance,
emphasizing the importance of teacher training for the teaching-learning of a deaf
student. It was carried out a basic field research, with a qualitative approach,
under the theoretical framework of Skliar (2013), Quadros (2019), Campos
(2021) and Damacena (2021). It was used a questionnaire applied to the teacher
of a regular classroom. It was found that communication between a deaf student
and a hearing teacher in a regular classroom occurs with difficulties. It is possible
to highlight the lack of specific training of a hearing teacher and the absence of
LIBRAS (Brazilian Sign Language) interpreter. It is therefore concluded that
despite the current official documents, the education of the deaf students still
faces pertinent challenges, with regard to a teaching that contributes to the
inclusion of deaf students.
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1 INTRODUGAO

A relagdo entre professor e aluno no ambiente escolar € de suma
importancia para a concretizagcdo de uma educacido eficaz baseada na
diversidade e no respeito as diferencas. Paralelamente a isso, acontece a
construcdo de vinculos entre docente e educando em sala de aula,
proporcionando a troca de experiéncias e saberes, influenciando no
desenvolvimento das atividades escolares (Damacena, 2021).

No entanto, segundo Lima (2020), no caso de alunos surdos, um dos
possiveis motivos que dificultam a efetividade da inclusdo escolar refere-se a
falta de uma comunicacao eficiente entre o aluno surdo e o professor ouvinte.

De acordo com autora, isso resulta em barreiras para o desenvolvimento
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cognitivo e social, bem como para o ensino-aprendizagem dos conteudos
curriculares ministrados em classe regular.

Diante disso, surgiram as seguintes problematicas: “Quais estratégias e
recursos sao utilizados para o estabelecimento da comunicagédo entre alunos
surdos e professores ouvintes em classes regulares? E de que forma as
barreiras comunicativas influenciam o desempenho escolar desses alunos?".

Visando responder a esses questionamentos, o presente estudo busca
discutir a inclusdo escolar a partir da comunicagao entre aluno surdo e professor
ouvinte durante aulas de Lingua Portuguesa, ministradas em turma comum de
uma escola regular, a fim de abordar os desafios da educacao inclusiva no
cenario maranhense, contribuindo para o conhecimento cientifico existente
sobre a tematica, bem como para uma sociedade mais inclusiva.

Considerando o exposto, foi necessario discutir a trajetéria da educagao
de surdos; investigar, com base em observacgao e aplicagao de questionario, as
estratégias e recursos comunicativos utilizados por aluno surdo e professor
ouvinte, assim como analisar o impacto da comunicacdo no desempenho
escolar, com foco na formacdo docente para o ensino-aprendizagem do
educando surdo.

Pesquisadores como Quadros (2019) e Damacena (2021) evidenciam a
necessidade de pesquisas sobre esse tema emergente, considerando que a
educacdo de surdos tem passado por mudangas, desvinculando-se do
monopolio da educagao especial e integrando-se ao ensino regular. Diante
disso, surge a necessidade de discussbes sobre a realidade do sistema
educacional para o atendimento do publico surdo, especialmente no que diz
respeito a formacgao de professores.

A pesquisa estda embasada nas contribuicbes de conceituados
pesquisadores, como Skliar (2013), Quadros (2019), Campos (2021) e
Damacena (2021). Além disso, o estudo contempla documentos legais vigentes,
como a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que reconhece a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) como meio legal de comunicacgéao e expressao (Brasil, 2002),
e o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2005).

Estabeleceu-se como campo de pesquisa uma escola publica na cidade

de Colinas - Maranhdo, que funciona na modalidade Fundamental | e II,
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contemplando os turnos matutino e vespertino. Optou-se por essa instituicao
porque insere-se no programa de escola regular inclusiva, uma vez que possui
sala multifuncional com Atendimento Educacional Especializado (AEE) no turno
vespertino. No turno matutino, a escola faz a integragao desses alunos do AEE
em salas comuns, objetivando, dessa forma, a socializagdo dos educandos com
necessidades especificas.

Na sequéncia, o presente estudo aborda as seguintes se¢des: discussdes
tedricas sobre o percurso da educacdo dos surdos no mundo, a inclusao do
aluno surdo em escola regular e as interagbes comunicativas com o professor
ouvinte, a metodologia utilizada na pesquisa, resultados, analise e discussdes,

finalizando-se com as consideragdes finais.
2 BREVE OLHAR SOBRE A EDUCAGCAO DE SURDOS

Ao longo da histéria, os surdos foram sistematicamente marginalizados e
considerados inaptos para convivio em sociedade. Isso aconteceu devido a
prevaléncia de concepgbes teoldgicas, que fundamentadas em dogmas
religiosos, associavam deficiéncias congénitas aos estigmas demonolégicos ou
a uma suposta incapacidade ontologica. Ou seja, tradicionalmente, os surdos
foram destituidos do direito a participacdo plena no convivio sociocultural
(Santos et al., 2024).

O homem antigo tinha a sua forma de vida estabelecida a partir
dos fundamentos religiosos. As crengas uniam as pessoas e ao
mesmo tempo, serviam para separa-las. Com base nos antigos
fundamentos religiosos, em quase todos os agrupamentos
humanos do mundo antigo, os deficientes eram vistos como
seres inferiores ou ndo humanos, desprovidos de quaisquer
direitos, inabeis e desqualificados para qualquer ato de vida
cotidiana. Nesse grupo de “ndo humanos” se inseriam os surdos,
que, algumas vezes, somente sobreviviam quando longe do
chamado convivio social (Santos et al., 2024, p. 16).

Na Grécia antiga, sob a égide das normativas vigentes, o conceito de
normalidade estava atrelado a auséncia de qualquer deficiéncia; isso incluia os
individuos surdos. Em decorréncia desse paradigma, aqueles considerados
como “ndao humanos”, improdutivos e inaptos para o trabalho deveriam ser

mortos e excluidos da sociedade. “Todas estas agdes tinham como objetivo ter
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uma sociedade saudavel, forte, com homens aptos para guerrear. SO fortes
sobreviviam” (Floriani, 2017, p. 7).

Durante a idade meédia, os surdos eram interpretados sob a o6tica da
feiticaria, possessado demoniaca ou castigo divino. Dessa forma, acreditava-se
que eram merecedores de peniténcias cruéis, sendo atirados de penhascos ou
queimados em fogueiras (Damacena, 2021).

Diante desse cenario, a educagao para as pessoas surdas néo iniciou de
maneira facil, pois “[...] as primeiras agdes de ensino voltadas para surdos
surgiram motivadas apenas por razbes de ordem econdmica [...]" (Santos et al.,
2024, p. 40). Nao tinham direito a educacgao, sendo privilégio de uma minoria rica
(Damacena, 2021). Excluidos do convivio social e da educagao, também néao
tinham direito ao casamento (Silva, 2023).

Ademais, conforme exposto por Silva (2023), a concepgao aristotélica
exerceu influéncia decisiva no pensamento da época, consolidando-se a opinido
de que “[...] aqueles individuos que nao verbalizassem, ndo teriam nenhum tipo
de prerrogativa ou beneficio na sociedade ateniense” (Santos et al., 2024, p. 20).

Fortemente influenciado por essas correntes filosdéficas, o percurso
sinuoso da educacao dos surdos foi permeado por grandes oscilagoes, sendo
marcado por progressos e retrocessos (Floriani, 2017).

A primeira ruptura com a crenga de que os surdos eram incapazes de
adquirir conhecimento foi o erudito Sao Jerdnimo, no século IV. A partir desse
ponto, outros estudiosos marcaram a histéria da educagao de surdos. O monge
e professor Ponce de Leon desenvolveu o método do alfabeto datilologico, que
impulsionou e inspirou outros professores a aplica-lo no ensino de surdos. E
valido ressaltar que o objetivo desses educadores era um ensino na perspectiva
oralista (Santos et al., 2024).

Posteriormente, o professor Charles Michael L’Epée, no século XVIII,
seguindo os métodos de Ponce de Leon, “...] criou um método de ensino
revolucionando, por completo, a histéria da educagao de surdos” (Santos et al.,
2024, p. 56).

Em solo brasileiro, a primeira escola para surdos foi o Imperial Instituto de
Surdos-Mudos, com sede no Rio de Janeiro, inaugurada em 1857 por Dom

Pedro Il, que trouxe para o Brasil o professor francés Eduard Huet (Damacena,
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2021). O referido instituto recebia pessoas de todos os estados brasileiros. E sob
influéncia da lingua de sinais francesa e dos gestos ja praticados pelos surdos
daquela época surgiu a Lingua Brasileira de Sinais.

Eduard Huet utilizou uma metodologia que atendesse as necessidades
dos surdos, proporcionando uma base concreta para o desenvolvimento da
linguagem e do conhecimento (Campos, 2021). Entretanto, houve uma grande
mudanga que dificultou a trajetéria da educacdo dos surdos: o Congresso
Internacional de Surdos, realizado em Mildo, no periodo de 6 a 11 de setembro
de 1880 (Campos, 2021). De acordo com Santos et al. (2024), esse evento
impactou a educacgao de surdos, pois foi decidido, por meio de votagao, o método
oralista, com proibicdo do uso das linguas de sinais. “Nesse congresso - que nao
contava com a participagdo nem com a opinido da minoria interessada - um
grupo nao muito numeroso de educadores ouvintes impds a superioridade oral
sobre a lingua de sinais [...]" (Skliar, 2013, p. 101).

Conforme exposto por Santos et al. (2024), em decorréncia dessa
deliberagédo, muitos estudiosos iniciaram pesquisas em prol do uso das linguas
de sinais e do bilinguismo. E com o avan¢o dessas discussdes ao longo dos
anos, foram promulgadas legislagdes para garantir o acesso ao ensino de
LIBRAS, objetivando a inclusdo de pessoas surdas no ambito escolar, seja em

escolas bilingues ou escolas regulares.

3 AINCLUSAO DO ALUNO SURDO NO ENSINO REGULAR

A educacdo brasileira estd passando por grandes mudangas,
considerando a estrutura educacional que tinha o professor como figura central
da escola. Atualmente, ha a valorizagdo do aluno, possibilitando um ensino
voltado para as necessidades dos educandos (Damacena, 2021).

No que tange a inclusdo educacional, o atendimento de alunos surdos tem
sido abordado em agendas que visam consolidar uma educagao inclusiva,
considerando que, em séculos passados, a pessoa surda ndo tinha direito a
educacgao basica, pois era vista como incapaz de se comunicar com outros
individuos, sendo rotulada pejorativamente (Floriani, 2017).

No contexto contemporédneo da educagdo, a comunidade surda

conquistou avangos significativos. Todavia, ainda persistem desafios
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substanciais para inclusdo de alunos surdos no sistema educacional brasileiro.
Assim, organizar a escola para receber alunos surdos refere-se as
transformagdes que compreendem desde a reformulacdo de documentos
oficiais, como o projeto politico pedagdogico e grade curricular, até a adogao de
estratégias didaticas e metodologicas de ensino em sala de aula. Isso é
desafiador para muitas instituicbes educacionais, pois segundo Quadros (2019,
p. 159):

As escolas normalmente estdo organizadas a partir da lingua
portuguesa. No caso da educagao bilingue para surdos, a escola
precisa ser reorganizada a partir da libras também. Se a escola
€ inclusiva, o desafio de implementar uma educacgao bilingue a
partir de duas linguas é ainda muito mais desafiador. E muito
facil cair na lingua portuguesa e deixar a outra lingua no
esquecimento.

Cabe ressaltar que a educacgao de surdos surgiu no ambito da educagao
especial, sendo de carater especializado e clinico. “Os professores com
formacao em educagéao especial tinham seus lugares nas escolas especiais e 0s
professores com formagao em pedagogia € licenciaturas, nas escolas regulares”
(Campos, 2021, p. 38).

Foi somente apds a implementacao de leis e politicas educacionais que
as pessoas com deficiéncias foram integradas aos demais alunos (Campos,
2021). Sobre isso, a autora ressalta que “O monopdlio histérico da educacéao
especial na area de ensino de criangas surdas parece estar chegando ao fim”
(Campos, 2021, p. 38).

Mesmo diante desse avango, ainda ha um hiato entre a legislagdo e a
pratica escolar, uma vez que as normas inclusivas nem sempre se concretizam
no cotidiano educacional, considerando que “[...] a realidade da qualidade da
educacéo inclusiva que a legislagao dispde geralmente ndo é a praticada pelas
escolas” (Sousa, 2021, p. 9).

Em relag&o ao publico surdo, conforme Campos (2021, p. 44), “[...] ha dois
espacgos: a sala comum, junto com colegas ouvintes; e a sala especial para
multiplas deficiéncias”. No primeiro caso, no programa de educacgao inclusiva
adotado por muitas escolas, tem-se o objetivo de integrar alunos com
necessidades especiais em classes regulares. O objetivo seria possibilitar a

socializac&o e diminuir a exclusao escolar. No entanto, de acordo com a autora,
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que é surda, nesse modelo de educacido, em que o aluno surdo € inserido em
sala de aula regular, sdo negligenciados aspectos fundamentais da cultura e
identidade surda, e, muitas vezes, o uso da Lingua Brasileira de Sinais.

O objetivo seria incluir, porém “[...] essa incluséo, atualmente, ainda ndo
ocorre de forma exata, pois o aluno surdo € colocado em sala com alunos
ouvintes sem nenhum preparo do professor regente, ou ao menos adaptagdes
de cunho estrutural e pedagdgico [...]” (Damacena, 2021, p. 24).

Considerar o ensino de alunos surdos em classe regular € pensar em
acessibilidade para uma educacgao de qualidade e inclusiva. De acordo com a
pesquisadora Quadros (2019), a acessibilidade para surdos se inicia pelo uso da
lingua de sinais, possibilitando a inclusdo de alunos surdos nas interagdes do
espaco social. Além disso, ha também aspectos fisicos como iluminagao do
ambiente e adaptagao sonora para sinais luminosos, pois “[...] locais escuros os
excluem” (Quadros, 2019, p. 30).

Nesse panorama, Quadros (2019) pontua que a LIBRAS ¢ a lingua usada
pelas comunidades surdas de todo territorio brasileiro. Contudo, nem todos tém
direito a sua aquisicdo de maneira natural na infancia, pois, de acordo com
Damacena (2021), muitas criangas chegam a escola com atraso linguistico,
ponderando, sobretudo, o nascimento de criangas surdas em familias ouvintes.

No ambito da educacao, a crianga surda apresenta um obstaculo
ao ser alfabetizada, pois, devido ao atraso na aquisicdo da
linguagem, muitas vezes chega ao ensino fundamental com
defasagem de aprendizado, ndo so6 na lingua portuguesa, como
em outras disciplinas. Um dos maiores motivos disso € o fato de
a crianca ser filha surda de pais ouvintes, que nao tém contato
ou mesmo conhecimento da lingua de sinais (Damacena, 2021,

p. 20).
Diante dessa situacao, a escola precisa se mobilizar para possibilitar a
essa crianga a aprendizagem da LIBRAS bem como do Portugués escrito. O
método bilingue visa dar acesso a crianga surda as mesmas possibilidades
psicolinguisticas que tem a ouvinte (Skliar, 2013). Compreende-se, portanto, o
reconhecimento da lingua de sinais como lingua natural do aluno surdo, sendo
necessaria para o seu desenvolvimento cognitivo, possibilitando ser sujeito

participativo em sociedade (Damacena, 2021). Nessa perspectiva, surge o
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debate sobre o papel do professor nesse processo, bem como a importancia da
disciplina de LIBRAS na formagao docente.

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formacdo de professores para o
exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos cursos
de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (Brasil, 2005).

No entanto, precisa-se considerar que uma carga horaria de apenas 60
horas pode ndo ser o suficiente na preparacdo para receber alunos surdos.
Diante disso, € necessario que o professor tenha subsidios para realizar o
trabalho educacional de forma eficaz, compreendendo que sdo muitos os
desafios para a inclusdo do alunado surdo, porém a lingua é a base e perpassa
cada um deles (Silva, 2021). Assim “[...] o reconhecimento final dos surdos e de
sua comunidade linguistica s6 pode assegurar-se a partir do reconhecimento das
linguas de sinais dentro de um conceito mais geral do bilinguismo” (Skliar, 2013,
p. 136).

Os documentos oficiais vigentes no Brasil também pontuam a presenca
do intérprete de LIBRAS no ambiento escolar, bem como os requisitos para sua
formacao. No entanto, o que acontece em muitos contextos educacionais é a
auséncia desse profissional. “Quando ha caréncia de profissionais intérpretes, a
interagdo entre surdos e pessoas que desconhecem a lingua de sinais fica
prejudicada” (Campos, 2021, p.57).

Outro fator preocupante é a superlotagdo da classe comum, pois, em se
tratando de escolas regulares com classes inclusivas, considerando também
instituicbes publicas, essa € uma realidade. Em conformidade com o exposto,
Damacena (2021) pontua que os desafios para inclusdo do aluno surdo sdo
intensificados quando se trata de uma turma predominantemente ouvinte, com
professor ouvinte, e sem a presencga do intérprete de LIBRAS. Essa questao &,
inclusive, um dos fatores que levantam debates entre pesquisadores surdos que
defendem a ampliagéo de escolas bilingues no Brasil (Campos, 2021).

A presenca da LIBRAS no ensino regular tem uma contribuigao
significativa para a valorizagao da diversidade e identidade do aluno surdo. Com
a utilizagdo da lingua de sinais, a autoestima de um aluno surdo se fortalece,

propiciando o sentimento de pertencer a um lugar que o aceita e o inclui. E,
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conforme Lima (2020), as escolas, ao considerarem a LIBRAS em seu ambiente,
contribuem para o processo de interagao e aprendizagem do estudante surdo.
Desse modo, em concordancia com Silva (2021), pensar em inclusao é
mais que considerar a inser¢cao de alunos surdos em classes regulares, requer
uma abordagem multifacetada. Isso diz respeito, principalmente, as posturas de
professores e gestores diante da diversidade, da diferenca e do novo. E,
sobretudo, propor um movimento contra os modelos de ensino pautados na

“normalidade” clinicamente e culturalmente constituida em nossa sociedade.

3.1 Interag6es comunicativas entre alunos surdos e professores ouvintes

em sala regular

Compreende-se que a sala de aula € um ambiente dinamico de trocas de
saberes por meio de interagdes comunicativas entre professores e alunos.
Todavia, a tematica da comunicagdo pode ser uma questdo problematica,
considerando a presenga de alunos surdos em classe regular de ensino, pois
ainda existem desafios quando o assunto € educacdo de surdos no Brasil
(Sousa, 2021). Sobre essa questao, Campos (2021, p. 41) afirma:

Hoje o surdo encontra-se em conflito, dada a politica de inclusédo
no ensino regular, pois este ndo é atendido por uma pedagogia
da diferenca, ou seja, uma pratica pedagogica cultural que
permite ao surdo construir sua subjetividade como diferente do
ouvinte. O discurso de inclusdo que perpassa os programas
educacionais do governo ainda n&o vé o individuo surdo como
sujeito cultural, mas, sim, como uma pessoa com deficiéncia,
com uma necessidade especial, como uma crianga com surdez.
E, adicionalmente, usa o termo diversidade para definir inclusao.

Diante desse campo de conflito, surgem alguns caminhos que visam a
diminuicdo desses desafios no sistema educacional. Lima (2020) aponta para a
responsabilidade do professor dentro da sala de aula, reforcando a busca por
estratégias de interacdo para que aconteca a comunicagdo, bem como o
compartilhamento de saberes e aprendizagem reciproca.

Dentro do quadro de desafios para a educacdo inclusiva de surdos
destacam-se as barreiras linguisticas entre professor ouvinte e aluno surdo.
Sobre isso, Campos (2021) destaca que essas barreiras acontecem pela
dualidade de duas linguas em sala, sendo o Portugués a lingua do docente, e a
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LIBRAS a do aluno surdo. No entanto, ainda sobre essa problematica linguistica,
ha o conflito da auséncia do ensino de lingua de sinais, 0 que também gera
barreiras na comunicacao.

Nesse interim, é fundamental que a crianga surda tenha contato com a
LIBRAS desde a mais tenra infancia, e que a escola esteja preparada para
acolher e fortalecer as capacidades linguisticas dos seus educandos surdos.

Segundo Campos (2021), o aluno surdo precisa da lingua de sinais para
que o dialogo seja possivel, favorecendo a exposi¢gao de duvidas, a troca de
ideias, a construgdo do conhecimento e o acesso as informagdes e conteudos
trabalhados em sala de aula.

Quando o aluno surdo se comunica em LIBRAS e o professor ouvinte tem
conhecimento dessa lingua, ou ha a presenga de um intérprete, € possivel
desfrutar de um diadlogo fluido entre as partes. Possibilitando, assim, uma
educacgao pautada na acessibilidade dos conteudos curriculares, bem como na
interacdo e construcao de vinculo. Nessa perspectiva, € crucial que o professor
esteja sempre em busca de conhecimento, considerando o fato de que a LIBRAS
€ uma lingua, portanto, € viva (Damaceno, 2021).

A falta de aprendizagem da LIBRAS pelo professor pode acentuar
inumeras barreiras na mediagdo do conhecimento e na construgdo de um espaco
educacional inclusivo, ocorrendo o fendbmeno da excluséao.

Nessa problematica de exclusdo, Quadros (2019, p. 31) destaca que “No
caso dos surdos, uma das formas mais contundentes de exclusdo € o uso da
lingua falada. Os surdos ndo ouvem a lingua falada, entdo sao facilmente
excluidos do que esta sendo tratado”. A autora também afirma que para evitar
essa exclusdo é necessario o apoio de profissionais intérpretes.

Desse modo, possibilitar que os alunos surdos possam se desenvolver
com equidade e respeito as diferengas linguisticas representa uma vitéria
significativa dentro do sistema educacional. Quando o desenvolvimento das
habilidades artisticas, académicas e profissionais das pessoas surdas €
promovido, as instituicbes educacionais assumem um novo posicionamento
sobre a comunidade surda, reconhecendo a diversidade cultural, linguistica e

promovendo uma inclusdo genuina.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esse estudo teve, por finalidade, realizar uma pesquisa de campo e de
natureza basica, pois gera conhecimento e foca na melhoria de teorias cientificas
existentes.

Com intuito de conhecer a problematica sobre area de estudo, foi
realizada uma pesquisa descritiva. Segundo Gil (2017), a pesquisa descritiva
utiliza técnicas padronizadas para coleta de dados. Dentre essas técnicas tem-
se a aplicagao de questionario e observacao sistematica.

A pesquisa esta embasada nas contribuicbes tedricas de conceituados
pesquisadores como Skliar (2013), Quadros (2019), Campos (2021) e
Damacena (2021).

4.1 Universo da pesquisa

A escola campo de pesquisa esta localizada no municipio de Colinas —
Maranhdao. Conforme exposto em carta de apresentagdo e termo de
consentimento livre e esclarecido, os homes da escola, da docente e da aluna
serdo mantidos em sigilo. A pesquisa foi realizada nos dias 14 e 18 de junho de
2024.

A escola faz parte da rede publica e contempla os niveis de ensino
Fundamental | e Il. Optou-se por essa instituicdo porque adota o modelo da
escola regular inclusiva, dispondo de sala multifuncional de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no periodo vespertino, com integracdo dos

alunos com deficiéncias em salas comuns no turno matutino.

4.2 Procedimentos para coleta de dados

Foram estruturadas 10 questbes para o professor ouvinte regente de
classe comum. O questionario contou com perguntas objetivas e subjetivas,
aplicado a professora ouvinte da disciplina de Lingua Portuguesa, 6° ano,
ministrada em classe regular, cuja resolugéao ocorreu através da escrita a mao.

A segunda participante € uma aluna do 6° ano, surda profunda, que
estuda nas modalidades de classe comum e AEE, nos turnos manha e tarde

respectivamente.
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A disciplina de Lingua Portuguesa foi escolhida, pois segundo os
documentos nacionais vigentes, o Portugués escrito € a segunda lingua dos
surdos no Brasil.

Para a realizagao da presente pesquisa, utilizou-se também a observagao
de trés aulas em classe comum. O procedimento de observagdo levou em
consideracgao as seguintes formas e tentativas de comunicagao: gestos, mimica,

LIBRAS, Portugués escrito e leitura labial.

4.3 Procedimentos para analise dos dados

Para obter os resultados da pesquisa, optou-se por uma abordagem
qualitativa. Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte
direta dos dados. O pesquisador mantém contato direto com o ambiente e o
objeto de estudo em questdo, necessitando de um trabalho mais intensivo de
campo (Gil, 2017).

Como objeto de estudo da pesquisa, escolheu-se a comunicagao entre
aluno surdo e professor ouvinte em classe comum de uma escola regular, no
intuito de compreender de que maneira sdo estabelecidas essas interacbes
comunicativas, bem como suas interferéncias no desempenho escolar do aluno
surdo.

A analise dos dados foi feita por meio da leitura das respostas contidas no
questionario aplicado a professora ouvinte, seguida da analise das anotacgdes
sobre a comunicagao entre aluno surdo e professor ouvinte realizadas durante

trés aulas observadas em classe comum.

5 RESULTADOS

Nesta secdo, sao apresentados os resultados obtidos a partir do
questionario aplicado a professora regente de turma, responsavel pela disciplina
de Lingua Portuguesa.

A aplicacdo do questionario teve como finalidade reunir informacdes
acerca da formacao docente, das condi¢des de acessibilidade comunicacional e
das percepcdes da professora em relacido ao desempenho escolar da estudante

surda em classe regular.
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5.1 Questionario aplicado a professora ouvinte

O quadro a seguir apresenta as perguntas e respostas obtidas a partir

do questionario aplicado a professora regente da classe regular, responsavel

pelo ensino da disciplina de Lingua Portuguesa. O instrumento de coleta de

dados visou levantar informacbes sobre aspectos fundamentais da

aprendizagem e da comunicagao entre docente e discente durante as aulas.

Quadro 1 — Perguntas e respostas do questionario aplicado

(continua)

Perguntas

Respostas

1. Seu (sua) aluno (a) esta cursando qual
ano da educacéo basica?

6° ano A

2. Qual/quais dias da semana seu (sua)
aluno (a) estuda sua disciplina em classe
regular?

Segunda-feira e terca-feira

3. Quais os horarios de entrada e saida do
(a) seu (sua) aluno (a) surdo (a) em classe
regular?

Mesmo horario dos alunos ouvintes

4. Vocé possui formacao continuada na area
da Educacao Especial/Inclusiva, pos-
graduacédo em Educacao Especial/Inclusiva
ou pos-graduacdo em Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS?

Nao

5. Vocé enfrenta dificuldades em ensinar os
conteudos do ano letivo para seu (sua)
aluno (a) surdo (a)? Professor (a), se sua
resposta for sim, cite quais dificuldades.

Sim, porque nao tenho o curso de
libras

6. De que maneira ocorre/desenvolve-se a
comunicagao entre vocé e seu (sua) aluno
(a) surdo (a) durante as suas aulas de
Lingua Portuguesa em classe regular?

Portugués escrito

7. Durante suas aulas de Lingua Portuguesa Nao
em classe regular, o (a) seu (sua) aluno (a)
surdo (a) conta com o apoio de Instrutor de
LIBRAS ou de Intérprete de LIBRAS?
8. Na sua opinido, qual o nivel de Basico

conhecimento que seu (sua) aluno (a)
possui em relagao a Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS?
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conclusao

9. Qual é o nivel de Baixo
rendimento/desempenho/aprendizagem que
seu (sua) aluno (a) possui na disciplina de
Lingua Portuguesa ministrada em classe
regular?

10. Qual nivel de Basico
conhecimento/desempenho/habilidade do(a)
seu (sua) aluno (a) em compreender e
escrever textos em Portugués?

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras com base no questionario impresso aplicado
(2024).

6 ANALISE

A analise dos dados coletados nesta pesquisa busca articular as
informacgdes obtidas por meio do questionario e das observagcées em sala de
aula regular com a base tedrica apresentada.

A analise foi estruturada em dois eixos principais: a sistematizacado das
respostas ao questionario aplicado a professora regente, que fornece elementos
relevantes sobre a formacgao docente e as condi¢des de ensino. O segundo eixo,
por sua vez, refere-se as observagdes realizadas durante as aulas de Lingua
Portuguesa em classe regular, permitindo identificar os aspectos

comunicacionais estabelecidos no processo de ensino-aprendizagem.

6.1 Observacao de aulas de Lingua Portuguesa em classe comum

Durante a observacgéo de trés aulas da disciplina de Lingua Portuguesa
em classe comum, constatou-se que a aluna surda demonstrou um
comportamento predominantemente retraido.

Observou-se que a estudante apenas iniciava a execugado de tarefas
basicas, como retirar o material escolar da mochila ou abrir o livro didatico, apds
perceber que seus colegas ouvintes ja haviam realizado essas agoes.

Durante o periodo de observagao, a aluna manteve foco visual constante

na professora ouvinte. Sua Unica interagdo comunicativa constituiu em se
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deslocar até a docente e entregar-lhe o livro didatico para que localizasse a
pagina em estudo. A professora abriu o livro, localizou a pagina e o devolveu.

Durante a segunda aula, a professora ouvinte procedeu a revisdao do
conteudo em preparagéo para uma avaliagdo de aprendizagem. A aluna surda
demonstrou comportamento nao-participativo, limitando-se a rabiscar seu
caderno e livro didatico enquanto acompanhava, visualmente, as acdes dos
demais colegas ouvintes da classe.

A docente percorreu a sala para oferecer suporte individualizado aos
alunos ouvintes. Como consta em questionario aplicado (Quadro 1), a professora
respondeu nao possuir formagao em educacao especial/inclusiva ou curso de
LIBRAS. Assim, essa mediacao pedagdgica nao contemplou a aluna surda, que
seguiu rabiscando seu material escolar.

Presenciou-se também o seguinte fato: iniciando-se o intervalo, a
professora ouvinte anunciou verbalmente: “hora do intervalo!”. Os alunos
ouvintes se deslocaram para fora da sala. A aluna surda n&o reagiu ao aviso de
intervalo. Apds alguns segundos, ao ver seus colegas ouvintes saindo da classe,
a aluna fechou seu material escolar e os acompanhou.

Novamente em sala, em terceira aula observada, a docente aplicou uma
avaliacao de aprendizagem impressa. A professora entregou as provas aos
alunos da classe e fez a leitura das questdes da avaliagdo em alto tom de voz.

Durante alguns minutos, a aluna surda observou a professora ouvinte, os
colegas de classe e a avaliagdo impressa posta em sua carteira, mas nao
procedeu a resolugao da prova escrita. Ao fim do horario, a professora recolheu
todas as avaliagcbes dos seus alunos.

A partir da analise dos resultados obtidos, constata-se que, apesar dos
documentos oficiais vigentes, ainda existem desafios significativos para uma
educacgao que seja mais inclusiva.

Conforme analise dos dados coletados, as dificuldades comunicativas
prejudicam a aprendizagem da aluna surda, provocando um baixo rendimento
escolar. Essa complexidade inerente a adaptacdo escolar para a diversidade
educacional também é apontada na investigacao conduzida por Lima (2020).

Corroborando os estudos de Lima (2020), Silva (2021) e Sousa (2021), a

presente pesquisa evidenciou que as discrepancias na interagao entre aluno
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surdo e professor ouvinte no ensino regular sdo decorrentes do
desconhecimento da LIBRAS pelo professor regente, devido a falta de formacéao
docente.

Os dados do questionario (Quadro 1) e da observagdo em sala de aula
evidenciaram que a falta do profissional intérprete de LIBRAS em sala regular
tem um papel fundamental na existéncia de barreiras linguisticas, sendo um dos
principais fatores que dificultam a comunicagdo em sala comum, ratificando os
resultados encontrados na pesquisa de Sousa (2021).

Sousa (2021) destaca também a importancia de se repensar a pratica
docente, com metodologias e atividades pedagdgicas para que aconteca a
inclusdo. A autora também problematiza a escassez de recursos disponiveis e
ratifica que o sistema educacional vigente ndo esta devidamente preparado para
receber alunos surdos.

Como evidenciado no presente estudo, a comunicagao entre aluno surdo
e professor ouvinte ocorre com limitagdes, pois, durante as trés aulas analisadas,
registrou-se apenas uma interagcdo entre aluna surda e professora ouvinte: a
entrega do livro didatico, indicagdo da pagina e posterior devolugéo do livro.

Na resolugéo do questionario aplicado (Quadro 1), a docente respondeu
que sua aluna surda possui habilidade/conhecimento basico do Portugués
escrito, porém, tonar-se valido ressaltar que, durante as aulas observadas, nao
ocorreu diadlogo por meio do portugués escrito.

Também né&o foram concretizadas outras formas de comunicagdo como
leitura labial, mimica e uso da LIBRAS para estruturacado de dialogos em sala,
ainda que, em resposta a oitava questao do questionario aplicado (Quadro 1), a
professora ouvinte atribuiu a aluna um nivel basico de conhecimento da LIBRAS.

As aulas foram ministradas exclusivamente através da oralidade. A
avaliagao foi subsidiada pelo Portugués oral (leitura da prova em voz alta). Sobre
essa questao, Sousa (2021) destaca que o processo de avaliagao € desafiador
e contempla apenas a maioria ouvinte, sem considerar as especificidades de
alunos surdos. E primordial salientar a superlotagéo da turma regular com alunos
ouvintes e apenas uma aluna surda.

A analise dos dados revelou que a abordagem expositiva oral utilizada

pela professora ouvinte no ensino da disciplina de Lingua Portuguesa nao foi

Rev. Bibliomar, S30 Luis, v. 24, n. 2, p. 1-20, jul./dez. 2025



18

plenamente compreendida pela aluna surda, pois diante das explicacdes e
instrucdes fornecidas, limitava-se a rabiscar o material escolar.

A professora ouvinte, em resposta ao questionario (Quadro 1), afirmou
que enfrenta dificuldades no ensino e na aprendizagem da aluna surda,
pontuando um baixo rendimento em sua disciplina de Lingua Portuguesa.

Conforme exposto, as respostas do questionario (Quadro 1) e a
observacdo em sala de aula corroboram a existéncia de dificuldades de
comunicagcdo no ensino regular, evidenciando a imprescindibilidade de um
intérprete de LIBRAS durante as aulas, bem como a importancia da formacao
docente em Lingua Brasileira de Sinais para promover relagdes dialégicas

efetivas, contribuindo para aprendizagem e inclusdo do publico surdo.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Em projeto de pesquisa foram levantadas as seguintes hipoteses: a) a
comunicacgao entre aluno surdo e professor ouvinte ocorre com dificuldades, pois
ha auséncia de intérprete de LIBRAS durante as aulas em classe regular,
causando prejuizos a aprendizagem, no que diz respeito aos conteudos
ministrados pelo professor ouvinte; b) a comunicagdo entre aluno surdo e
professor ouvinte ocorre com dificuldades, pois a falta de formacao especializada
do professor ouvinte dificulta a comunicagao durante as aulas em classe regular,
causando prejuizos a aprendizagem, no que diz respeito aos conteudos
ministrados pelo professor ouvinte.

Dessa forma, as hipoteses foram confirmadas, uma vez que, na presente
pesquisa, a comunicacao entre aluno surdo e professor ouvinte em classe
regular ocorre com dificuldades devido a auséncia de intérprete de LIBRAS e a
falta de formagéao especializada do professor regente de classe comum.

Além disso, a falta de comunicacao através da escrita e a ndo resolugao
da avaliagdo apontam para uma possivel caréncia de conhecimento do
Portugués escrito por parte da aluna surda.

Observou-se a caréncia na preparacao da instituicio escolar para receber
alunos surdos, e, apesar dos documentos oficiais vigentes, a educacgédo de

surdos ainda é consideravelmente perpassada por obstaculos.
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Nesse panorama, é valido destacar que o papel do professor ouvinte é
fundamental para que haja inclusao, mas que também é primordial a colaboragao
por parte do sistema educacional do pais.

A pesquisa discutiu a importancia da LIBRAS para que aconteca a
efetivacdo da comunicacao entre aluno surdo e professor ouvinte. Cabe salientar
que o ensino dos conteudos curriculares em sala regular precisa considerar a
diversidade e as diferengas. Além disso, a avaliacdo do educando surdo
demanda um processo continuo subsidiado por sua lingua natural: LIBRAS.

Diante dos resultados da pesquisa, sugere-se o desenvolvimento de
estudos que contemplem possiveis lacunas sobre alternativas para capacitagao
do professor ouvinte de classe regular, bem como investigagdes sobre como esta
ocorrendo o0 processo de ensino-aprendizagem em salas de Atendimento
Educacional Especializado em escolas no interior do Maranh&o, considerando
que, durante as aulas observadas, a aluna surda n&o expressou tentativas de

comunicagao em lingua de sinais.
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