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INCLUSAO E CURRICULO: desafios contemporaneos

Kelvin Custédio Maciel*
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RESUMO: O presente artigo visa promover reflexdes sobre as relagoes entre inclusao e curriculo.
Propomos dialogos articulados as Politicas e Gestao Educacional, 8 BNCC e a formacao docente. A
pesquisa de carater tedrico-bibliografico buscou investigar em legislacoes, decretos, artigos e livros
de especialistas na area de educacao especial, as relagdes entre inclusao e curriculo e os desafios
enfrentados na efetivacdo das praticas inclusivas no espaco escolar. Os resultados obtidos
demonstram que hé ainda no Brasil uma distancia consideravel entre o discurso estabelecido pelos
orgaos responsaveis e as acoes que viabilizam a efetivacdao da inclusao e acessibilidade das pessoas
com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais. Ressalta-se a importancia das reflexoes
sobre a inclusdo escolar e o curriculo fazerem parte do cotidiano da formacao dos professores, tendo
em vista que muitos dos profissionais da educacao nao sao preparados para os desafios da educacao
inclusiva.
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ABSTRACT: This article aims to promote reflections on the relationship between inclusion and
curriculum. We propose articulated dialogues on Educational Policies and Management, BNCC and
teacher training. The research of theoretical and bibliographical character, sought to investigate in
legislations, decrees, articles and books of specialists in the field of special education, the relations
between inclusion and curriculum and the challenges faced in the implementation of inclusive
practices in the school space. The results show that there is still a considerable distance in Brazil
between the discourse established by the responsible agencies, and the actions that make possible
the inclusion and accessibility of people with disabilities and / or special educational needs. The
importance of reflections on school inclusion and curriculum being part of the daily routine of
teacher education is emphasized, given that many education professionals are not prepared for the
challenges of inclusive education.
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INTRODUCAO

A discussao sobre as politicas de educacao inclusiva no Brasil se tornou possivel com
a promulgacao Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN 9.394/96. Desde
entdo, o Governo Federal vem lancando documentos, programas, decretos, legislacoes e
portarias que fazem parte da reconfiguracao politica brasileira acerca da inclusao escolar.
Percebe-se no contexto atual das politicas de inclusdao no Brasil, discursos sobre inclusao

que defendem a promocao e a garantia do direito ao acesso as instituicoes educacionais a
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todos. Além disso, ha um esforco significativo no sentido de tornar os espacos escolares
ajustados a circulacao de todos os estudantes, o que envolve, inclusive, a acessibilidade. Para
Omote et al (2005), a acessibilidade representa uma tatica de cunho politico e economico
potencializador da inclusao escolar.

Antes de aprofundar aspectos sobre a inclusdo, faz-se necessario realizar algumas
reflexdes sobre curriculo e educagao. A discussao sobre curriculo tem sido transformada ao
longo da Histéria. Essas transformacoes foram produzidas desde eventos marcantes do
século XX, como a Primeira Grande Guerra e a Revolucdo industrial. No Brasil, as
transformacoes sofreram influéncia da tomada do poder pelos militares na década de 60, de
divergentes correntes teoricas, entre outros aspectos que alteraram a visao do curriculo ao
longo da histéria. Para Popkewitz (1995, p. 39) “a escolaridade e o ensino nao tiveram
sempre os mesmos conteudos, nem qualquer um deles — a linguagem, a ciéncia ou o
conhecimento — foi entendido da mesma forma através dos tempos”. Pode-se compreender,
portanto, que a educacao é orientada a partir de alguma visao de mundo vigente e, a0 mesmo
tempo, é uma resposta das instituicoes escolares as exigéncias da sociedade num dado
momento. Nas décadas de 60 a 80, no contexto brasileiro do periodo da ditadura militar,
observamos florescer com vigor as tendéncias tecnicistas da educacdo, tornando-se
necessario uma nova organizacao politica e social, centrada na produtividade e na formacao

de individuos eficientes para as fabricas.

Buscou-se planejar a educacdo de modo a dotd-la de uma organizacao
racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem por
em risco sua eficiéncia. Para tanto, era mister operacionalizar os objetivos e,
pelo menos em certos aspectos, mecanizar o processo. Dai, a proliferacao de
propostas pedagogicas tais como o enfoque sistémico, o microensino, o tele-
ensino, a instrugao e propaganda, as maquinas de ensinar etc. (SAVIANI,
2008, p. 10).

Deste modo, a educacao passou a ser compreendida como um retrato de uma visao
sistematica de mundo, representada num curriculo rigido, autoritario e homogéneo. Por
isso, entende-se que a educacao nao se reduz a uma linguagem da aprendizagem, mas é um
processo amplo que envolve dialogo, participacdo, construcao do conhecimento para a
formacao de um sujeito critico-cidadao. Para isso, é necessario a construcao de um curriculo
que oriente os processos de ensino-aprendizagem, o que se dara amarrado as concepcoes
vigentes. A palavra curriculum, de origem latina, aponta para uma rota, um curso um

caminho — podendo ser esse de vida, de atividades ou de um grupo. Para Goodson (1996), o
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curriculo, além de percurso, corresponde aos contetdos que serao estudados. Uma busca
sobre os estudos do curriculo possibilitara observar desde posturas normativas, descritivas
e criticas, seja o curriculo explicito ou oculto, isto é, um conjunto de valores e ideologias
transmitidos tacitamente no contexto escolar (SILVA, 2000).

Dessa maneira, a visao sobre curriculo ou o curriculo proposto como norte em
determinada época vai, inclusive, alterar a visao que se tem da educacao e dos objetos a
serem abordados. Tal afirmacao vai ao encontro de Sacristan (1998, p. 52): “sem contetido
nao ha ensino, qualquer projeto educativo acaba se concretizando na aspiracao de conseguir
alguns efeitos nos sujeitos que se educam”. Da mesma maneira, nao se pode ignorar o carater
politico do curriculo. Assim, parte-se do pressuposto de que ha uma estreita relacao entre
educacao, inclusdo e curriculo. Por conseguinte, o presente artigo se propde a levantar
publicacOes sobre essa teméatica e perspectivas em torno dela. Além de consultas em
legislacoes, decretos, artigos, e livros de especialistas na area de educacao especial. Para
tanto, os procedimentos metodolégicos sdo guiados pela pesquisa tedrico-bibliografica.
Diante do exposto, o presente artigo busca compreender as relacées entre inclusdo e
curriculo e os desafios enfrentados na efetivacao das praticas inclusivas no espaco escolar.
Apontaremos contribuicoes do campo da educacao, analisando criticamente a constituicao
do curriculo como um lugar de promocao da inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais. Veremos, num primeiro momento, algumas ponderagdes sobre
inclusdo e curriculo: politicas e gestao educacional, na sequéncia abordaremos a educacao
inclusiva na BNCC, findando a discussao em torno dos desafios acerca do curriculo na

formacao docente.

INCLUSAO E CURRICULO: politicas e gestio educacional

Recentemente, o congresso brasileiro aprovou o Plano Nacional de Educacao (PNE),
sob a Lein® 13.005, no qual estabelece 20 metas a serem atingidas em 10 anos com o objetivo
de melhorar qualitativamente a educacao no pais. Dentre as metas, diretrizes e estratégias

contempladas no plano nacional, destaca-se a meta nimero 4, que visa:

Universalizar, para a populacao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, o acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
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classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados
(BRASIL, 2014, p. 67).

O objetivo dessa meta é propiciar as condi¢oes de desenvolvimento e aprendizagem
para todos os estudantes nas escolas regulares. Deste modo, alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao passam a ter o
direito de acesso e permanéncia nas escolas comuns (KRAEMER; THOMA, 2018).

Sabe-se que por um longo periodo da historia esses sujeitos eram praticamente
desconsiderados pelas politicas educacionais. Uma pequena parte dos estudantes que se
atreviam a tentar encontrar um lugar nas escolas regulares, tiveram que se esforcar para se
adaptar a propria escola e ainda lidavam com suas necessidades diferenciadas de
aprendizagens. Estas necessidades pareciam colidir com o curriculo, que por sua vez, ja
havia sido definido antecedentemente, sem levar em consideracao a singularidade desses
estudantes (VIEIRA; RAMOS, 2018). Como é visto na area de Educacao Fisica, por exemplo.
Costa e Munster (2017) evidenciam as dificuldades de adaptagoes curriculares aos alunos
com deficiéncia visual em aulas de Educac¢ido Fisica. Isso se tornou notério através da
inexisténcia de estratégias que integrassem esses alunos e possibilitassem a eles o acesso
isonémico as aulas no espaco escolar. Segundo Costa e Munster (2017), a auséncia dessas
adaptacoes corresponde a uma barreira de acesso aos estudantes. Isso resulta em
dificuldades para o processo de ensino-aprendizagem e, como consequéncia, ndao ha o
aproveitamento e rendimento esperado dos alunos nas propostas de ensino da Educacao
Fisica.

O emprego de adaptacoes curriculares é uma das estratégias que possibilita o acesso
de alunos com deficiéncias aos componentes curriculares e, ao mesmo tempo, busca
distanciar-se o minimo possivel do curriculo comum. As adaptac¢des buscam possibilitar que
os alunos consigam, de forma autonoma, ter as condi¢cbes minimas para participarem
efetivamente dos processos de aprendizagens. Por sua vez, Vieira, Ramos e Simoes (2018)
propoe uma problematizacdo do curriculo. Segundo as autoras, deve-se pensar em
estratégias que possibilitem a superacao da paralisia docente diante da escolarizacao de

estudantes com algum tipo de deficiéncia ou com transtornos globais do desenvolvimento.

Uma estratégia que se desenha para a superacao desse quadro vem sendo a
busca por conhecimentos que dialoguem com as trajetorias dos alunos,
permitindo ao professor lancar novos olhares sobre os curriculos escolares
para refletir se os mesmos precisam ser adaptados, flexibilizados, adequados
ou, caso contrario, constituidos e praticados de forma a levar o estudante a
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criar uma relacdo com o conhecimento para conhecer a si, os outros e a
sociedade da qual faz parte (VIEIRA; RAMOS; SIMOES, 2018, p. 15).

Segundo Magalhaes e Soares (2016) ainda persistem padroes homogeneizantes em
parte dos discursos e de agoes realizadas pelos docentes. Como exemplo, a distribuicao de
alunos no espacgo escolar concentrando os alunos com deficiéncia na mesma sala. Essas
atitudes e acoes podem ser decorrentes do sentimento de paralisia. Podem expressar acoes
intuitivas em resposta ao nao saber como enfrentar os desafios da proposta inclusiva.

De acordo com Vieira, Ramos e Simoes (2008), uma das possiveis explicacoes para o
sentimento de nao se saber ao certo o que ensinar aos alunos é a concepcao de curriculo: o
cumprimento de atividades planejadas; aplicacdo de avaliagcdes; apontar rendimento do
aluno ao final do ano. Nesse sentido, h4 uma pressao para que esses itens sejam aplicados
e alcancados com objetivos claros de obter resultados satisfatérios na avaliacdo do
rendimento escolar. Assim, fica evidente a relevancia de momentos e espacos formativos
para a equipe de profissionais da escola. Esses espacos podem contribuir para construcao
do conhecimento, manifestacdo de duvidas e anseios por parte da equipe escolar. Nesses
espacos, os docentes poderiam se sentir acolhidos e receber orientacées para conduzir o
processo educativo de modo inclusivo, distanciando-se de praticas homogeneizantes e sem
alicerce teodrico.

Para Magalhaes e Soares (2016), faz-se necessario pensar em um curriculo mais
flexivel. Pensar em propostas menos rigidas que atendam as demandas de todos os
estudantes. Para as autoras, durante muito tempo compreendeu-se que o ingresso de
estudantes com deficiéncia minimizaria o curriculo, dificultando o progresso dos demais.
Por isso, é importante que haja discussoes sobre curriculo como forma de retroalimentar as
praticas inclusivas realizadas em instituicoes brasileiras. A partir das reflexdes propostas
por Peixoto et al (2018), ha um distanciamento dos 6rgaos reguladores que possuem poder
de decisdo e a sociedade civil. A mobiliza¢do dos movimentos sociais é de carater decisorio
para que esses direitos sociais sejam alcancados. Sugere-se ainda, maior articulacao entre
os atores sociais que defendem as mesmas ideias, ganhando forca para superar as exclusoes
sociais (PEIXOTO et al, 2018). Compreende-se que as praticas educativas tém sido
conduzidas desassociadas da perspectiva inclusiva, seja de modo intencional, ou por falta de
boa vontade de grande parte dos professores. Nota-se que muitas praticas que pretendem
ser inclusivas, acabam por enfatizar as diferencas de modo inapropriado. Assim, elas

excluem exatamente o publico que elas visavam incluir. Segundo Popkewitz (2016), as
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politicas educativas que visam a formacdo dos cidadaos do futuro comprometem
invariavelmente os processos de inclusao e exclusao-abjecao, e esses efeitos sao acionados
no curriculo.

Partindo desses pressupostos, Lima e Gil (2016) tecem reflexdes sobre as influéncias
do curriculo na formacao dos estudantes. Os pesquisadores enfatizam o papel que
historicamente a psicologia ocupou nas formulacoes curriculares. Além da psicologia
descrever as mudancas pelas quais as pessoas passam ao longo do ciclo vital, ela também
produziu caracterizacoes da crianca desejavel. Em outras palavras, pode-se dizer que a

psicologia tentou definir o que é uma crianca “normal”.

Tratar os objetos da escolarizacdo como monumento nos permite perguntar
sobre como esses objetos — criancas e a construcao das diferencas —
tornaram-se historicamente possiveis e plausiveis para pensar sobre as
pessoas como portadoras de diferencas individuais nao como algo natural,
mas explorar as logicas ou racionalidades especificas que estdo em operacao
nos conhecimentos da psicologia e da antropologia relacionados a educacao
(LIMA; GIL, 2016, p. 1144).

Segundo Lima e Gil (2016), existem esferas que perpassam formulacoes curriculares
e que balizam as formas pelas quais a escola concebe e lida com os estudantes (o que abarca
também os estudantes com necessidades educacionais especiais). Portanto, as maneiras de
interacdo com os estudantes que escapam dos modelos de crianca desejavel nao podem ser
rotuladas como “naturais” ou espontaneos. Um entendimento que parece contrastar com
essa concepcao ¢ o multiculturalismo. Um curriculo multicultural assume a
responsabilidade de incentivar a alteridade, a tolerancia, o respeito as diferencas e as
diversas culturas existentes. Nesse sentido, as teorias poés-criticas trazem uma nova
discussao no campo do curriculo, concebendo o curriculo como um espaco de luta, de
conflitos, de identidade, de constituicao dos processos de aprendizagem do sujeito. Segundo

Silva (2011, p. 150):

As teorias pos-criticas olham com desconfianca para conceitos como
alienacao, emancipacao, libertacdao, autonomia, que supdoem, todos, uma
esséncia subjetiva que foi alterada e precisa ser restaurada. Em suma, depois
das teorias criticas e pds-criticas, ndo podemos mais olhar para o curriculo
com a mesma inocéncia de antes. O curriculo tem significados que vao muito
além daqueles aos quais as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo
é lugar, espaco, territorio. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é
trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida,
curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo € texto,
discurso, documento. O curriculo é documento de identidade.
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Essa perspectiva de curriculo, designada de teoria poés-critica, distancia-se dos
modelos tradicionais de curriculo, tanto os técnicos, como também, os de tendéncias
progressistas de base psicoldgica. Assim, assume-se uma posicao critica em relacao as
expectativas escolares sobre os sujeitos. A partir dessa perspectiva, procura-se se distanciar
das abordagens de base psicolégica que contribuiram para a constituicdo da crianca
desejavel. Na sequéncia da argumentacdo, serao apresentadas ponderagOes sobre a

educacao inclusiva na BNCC — Base Nacional Comum Curricular.
BNCCE EDUCACAO INCLUSIVA

A Base Nacional Comum Curricular de 2017, é o documento que constitui a politica
curricular nacional, estabelecendo um norte, a partir das diretrizes essenciais para os entes
da federacao brasileira construirem e reconstruirem o seu Projeto Politico Pedagogico ou
sua Proposta Pedagogica, de acordo com as necessidades regionais, culturais, sociais,
buscando promover a educacio integral do estudante brasileiro. E importante destacar que
a atual BNCC faz referéncia a educacao para as pessoas com deficiéncia apenas uma vez, na
pagina 16 de sua introducao, mencionando a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015 que institui
a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
Nesse sentido, ha uma escassez de pesquisas em periédicos com criticas a BNCC devido a
insuficiéncia de contetudo direcionado a perspectiva inclusiva ao longo do documento.

Viana e Silva (2019) afirmam que ha um desencontro entre as convencoes relativas a
escolarizacao da BNCC e as convencoes da educacao especial. Por exemplo, a BNCC enfatiza
o AEE - atendimento educacional especializado —, e a utilizacdo de salas com recursos
multifuncionais. Essas salas configuram-se em um dispositivo atual no que se refere a
proposta inclusiva. Entretanto, tem-se falado em adaptacao curricular, em flexibilizacao do
curriculo, mas a educacao especial parece nao se fazer presente nas teorias que permeiam a
BNCC (VIANA; SILVA, 2019). Por vezes, segundo Viana e Silva (2019), parece que a
perspectiva inclusiva se reduz a utilizacao das salas com recursos multifuncionais por parte
de estudantes com necessidades educacionais especiais. Contudo, a proposta inclusiva vai
muito além disso. Dentre as reflexdes possiveis, uma delas é quanto a didatica empregada.
E preciso empreender discussdes mais efetivas. As discussdes em torno da inclusdo

deveriam perpassar a narrativa do capital escolar. Trata-se de uma desconstrucao de

Revista Hamus vol. 11, num. 33, 2021



270

paradigmas. Passa-se do "como eu ensino" para "como os estudantes aprendem" (VIANA;
SILVA, 2019).
Na perspectiva de Orra (2018), ha um retrocesso latente das conquistas de uma

educacao na direcao de uma educacao inclusiva na BNCC. Nas palavras da autora:

[...] onde o ritmo; os modos de aprender, as diversas maneiras de
compartilhar saberes, os interesses que movem o desejo pelo aprender, as
diferencas individuais e coletivas, as singularidades subjetivas, os principios
de solidariedade, aceitacao e tolerancia, a valorizacao da heterogeneidade, a
diversidade curricular sao dispersas em conteudismos fragmentados e uma
infinidade de habilidades que restringirdo aprendizes criativos em cabecas
informadas sob a égide do método do século XVII baseado na memorizacao,
repeticdo e fixagdo em prol de um ensino tecnicista e meritocratico pelo
controle da aprendizagem dos alunos (ORRU, 2018, p. 147).

Nesse sentido, Vieira, Ramos e Simodes (2018) também concordam que as discussoes
referentes a perspectiva inclusiva na BNCC estao simplificadas, estando geralmente
centradas na pergunta "como ensinar?", portanto, ressaltando técnicas educativas. Viana e
Silva (2019) indagam: onde estao as discussoes sobre aprendizagem vinculada a inclusao?
Deste modo, é visto que os debates acerca da BNCC parecem estar muito canalizados nos
contetidos, reforcando ainda mais uma pedagogia tecnicista. Nesse sentido, percebemos que
a BNCC vai de encontro com a visdo de mundo vigente, retroagindo as abordagens
tecnicistas, e obedecendo a uma racionalidade neoliberal em curso. Se nas décadas de 60 a
80, no contexto brasileiro da ditadura militar, as tendencias tecnicistas da educacao estavam
ancoradas num projeto econdmico de produtividade fabril, de formacao de sujeito eficientes
economicamente, na atual conjectura percebe-se a atenuacao desse projeto, com interesses
econOmicos ainda mais sutis. Deste modo, Orra (2018) enfatiza que os pressupostos de uma
educacao na perspectiva da inclusao se tornam essenciais no combate a um ensino
alicercado na homogeneizacdo e na avaliacdo estatica da aprendizagem com fins de

producao de resultados.

[...] espacos de aprendizagem com acoes pedagogicas inovadoras e inclusivas
transgridem os alicerces de um esquema de ensino disciplinar e de controle,
tal como se caracteriza aquele predito na BNCC. O que todos os aprendizes
devem saber é que a Base nao contempla os pressupostos previstos nos
documentos que a antecedem e que sustentam os projetos politicos- -
pedagogicos de espacos de aprendizagem singulares e democraticos (ORRU,
2018, p. 150).
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Viana e Silva (2019) questionam se a formacao humana que se pretende proporcionar
aos individuos nao deveria estar no centro das discussoes da BNCC. Seguindo esse
pressuposto, a inclusao também teria um lugar destacado, fundamentado na justica escolar
e no direito a aprendizagem. E vélido esclarecer que, por formacao humana, entende-se algo
muito mais amplo do que a fabricacao do cidadao desejado, como foi mencionado por Lima
e Gil (2016). Uma educacao voltada a formacdo humana, isto é, humanista, visa
compreender o ser humano na sua amplitude, nas suas potencialidades, reconhecendo que

as pessoas tém potenciais e estilos de aprender diferenciados.

A problematizacdo do curriculo apresenta-se como incontestéavel tarefa da
educacdo e, portanto, permanece como importante na forma de
retroalimentar as praticas de inclusao escolar desenvolvidas no campo
educacional brasileiro (MAGALHAES; SOARES, 2016, p. 1145).

E necessario, portanto, uma discussdo mais profunda acerca dos processos de ensinar
e aprender, que compreenda o curriculo para além de argumentos pautados na revolucao
técnica ou na revolucao tecnoldgica (VIANA; SILVA, 2019). Sera que chegamos num ponto
em que a insercao profissional esti deliberadamente sendo mais visada, mais tencionada do
que a formacdo humana? Segundo Viana e Silva (2019), a solu¢do poderia estar em
curriculos que fossem organizados de forma integrada, em vez de desembocar no
parcelamento do conhecimento. Deste modo, as disputas em torno do curriculo, como a
proposta da BNCC, requereriam uma postura mais participativa e ativa por parte dos
professores. E pertinente lembrar de que estamos as vésperas da implantacio da BNCC e
nem todos os professores estiao a par do que preconiza o documento.

Vale ressaltar que essa fragilidade apontada por Viana e Silva (2019) pode nao
configurar o que de fato acontece em todas as instituicbes do territorio nacional. Ha,
certamente, a possibilidade de que em alguns contextos especificos, escolas ou formacoes
continuadas, a BNCC possa estar de fato sendo analisada, discutida e articulada com a
realidade de determinada institui¢ao ou regiao. Conforme Vieira, Ramos e Simoes (2018) é
possivel que essas discussoes restritas e simplorias em torno da inclusao educacional e o
curriculo sejam reflexos da falta da formacao docente especifica dos profissionais da
educacao. Assim, os professorem tendem a sintetizar o processo de ensino e aprendizagem
que é tao complexo e multifacetado. Por conta disso, a proxima secdo ird enfatizar a

formacao docente e suas relacoes com os curriculos.

Revista Hamus vol. 11, num. 33, 2021



272

CURRICULO NA FORMACAO DOCENTE

De acordo com Vieira, Ramos e Simoes (2018) além de possibilitar recursos didaticos
e de acessibilidade que atendam as necessidades de todos os alunos, é necessario que
existam novas discussbes, problematizacoes e investimentos tanto na formacao inicial,
quando na formacao continuada de profissionais da educacao. Como foi visto na secao
anterior, ndo é raro que professores aleguem que nao se sentem preparados para trabalhar
com criancas ou adolescentes que apresentem necessidades educacionais especiais. E muito
frequente que esses professores justifiquem essa inseguranca atribuindo-a a formacao
docente deficitaria, por meio de assercoes similares a essa: "A faculdade nao me ensinou o
que fazer com estudantes com deficiéncia". Vieira, Ramos e Simoes (2018) questionam se a
formacao de professores tem destinado espacos e tempos para debates e didlogos que
correlacionem e questionem as relacoes entre teorias da educacao e a realidade das escolas.
Por outro lado, os autores problematizam se os professores tém assumido os papéis de
disseminadores, mediadores e instigadores dos processos de construcao de conhecimento e,

ainda, a postura essencial de professores pesquisadores.

Essa vulnerabilidade em que nos coloca o "aprender a tornar-se" nao pode
ser excluida da universidade, silenciada na constru¢iao de um mundo a parte
das préaticas sociais para as quais a universidade explicitamente afirma
preparar os graduandos. Ha sempre um ou varios riscos envolvidos em se
confrontar uma narrativa, uma disciplina, um saber; ha risco em relacionar-
se simbolicamente com formas de conhecimento, com curriculos, com o
outro; a relacao com o outro representa risco - risco de mudar perspectivas,
conceitos, pressupostos e maneiras de pensar (JORDAO, 2011, p. 273).

Nesse raciocinio, considera-se que a formag¢ao académica em cursos de formacao de
professores, as disciplinas que tratam da temaética da inclusao e os Seminarios de Educacao
podem configurar espagos de discussdes e debates em torno do cotidiano escolar e da
inclusao. Para Andrade et al (2012), ha inimeros aspectos a serem discutidos e revistos no
que diz respeito a educacao superior brasileira. Dentre esses aspectos, destaca-se a
necessidade de incluir discussoes referentes a inclusao social. Deste modo, Andrade et al
(2012) compreendem que o sistema educacional superior brasileiro é fortemente engessado,
dificultando a abertura para que os proprios alunos possam realizar diferentes caminhos.
Nesse sentido, as analises de Carniel (2018) evidenciam as mudancas recentes quanto a
inclusao da Libras na grade curricular do ensino superior. O pesquisador chama a atencao

para a importancia recente implementacao da Libras como disciplina obrigatoria em todas
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as licenciaturas do pais. H4, deste modo uma mudanca de perspectiva sobre a surdez e a
lingua de sinais. Isso se deve as intensas mobilizacGes em torno da transformacao do
estatuto linguistico da Libras, isto é, a surdez passa a ser vista com suas particularidades,
inclusive numa perspectiva étnico-linguistica. Por essa razao, é de suma importancia que o
ensino de Libras seja praticado nos variados niveis de ensino. Ainda assim, apesar dos
desafios inerentes ao ensino e a conscientizacao da Libras na formacao docente, pode-se ver
ainda a dificuldade docente em se colocar como mediador, disseminador e capaz de instigar
os processos de construcao de conhecimento. Tal reflexdo se apoia em Vieira, Ramos e

Simoes (2018, p.12):

Se, para romper a sensacao de paralisia em frente ao aluno com algum tipo
de deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento sdo necessarios
investimentos na formacao inicial e continuada dos profissionais da
educacdo, precisamos considerar que essa ruptura também demanda novas
atitudes desses educadores nos cotidianos escolares. A relacdo entre
professores do ensino regular e os considerados especializados em educacao
especial pode ser um movimento proficuo a fortalecer a constituicdo de
praticas pedagogicas inclusivas e a producao de saberes de como lidar com

os diferentes percursos de aprendizagem dos alunos na escola regular.
Nesse sentido, podem ser realizadas inimeras mudancgas curriculares no ensino
superior, mas elas nao serao efetivas se os professores nao adotarem novas atitudes diante
dos desafios da educacao inclusiva. Quantos professores ficarao limitados ao aprendizado
no ensino inicial da Libras que tiveram em seus cursos de licenciatura? Da mesma maneira,
podemos nos interrogar se os professores tém mantido atitudes e acdes engessadas, pois 0s
curriculos do ensino superior priorizam a aprendizagem de contetido especificos.
Compreende-se que as questoes que entremeiam os debates acerca de inclusao e curriculos
nao sao apenas de teor técnico. Ha fatores essencialmente politicos que fundamentam os
diferentes pontos de vista sobre inclusdo escolar e curriculo. No Brasil, existem muitos
estudos sobre a formacao de professores na area de educacao inclusiva, mas poucas sao as
pesquisas que se destinam a debater as politicas de formacao de professores no ambito da
inclusao escolar de alunos com deficiéncia (CHAMBAL; BUENO, 2014). Nesse sentido,
cabe uma reflexao de Jorao (2011, p. 273) sobre a possibilidade de ir além em relacao ao

curriculo:

Novas figuras curriculares, o contato com novas formas de saber e novos
conhecimentos trazem riscos; mas trazem com esses riscos possibilidades de
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aprender além das féormulas mnemonicas e informacoes factuais -
possibilidades de aprender responsiva e responsavelmente nas quais o
investimento de nossas identidades pode ser recompensador (JORDAO,

2011, p. 273).

Sabe-se que a discussao sobre curriculo se torna infrutifera se nao houver o empenho
de todas as instancias e sujeitos pedagogicos em termos de atualizacao e formacao. A
reflexdo em torno da inclusdo escolar e do curriculo deve estar presente na formacao
continuada dos professores, alicercada numa concepcao que compreenda o curriculo como
uma proposta de trabalho colaborativo, participativo, democratico. Nesta perspectiva, o
curriculo nao se restringe a uma visao de mundo, mas a maultiplos olhares, saberes e
vivéncias que possam promover a inclusdo, tanto para os professores como para a
pluralidade de alunos. Ainda, foi possivel observar que em algumas instituicoes ha o
parametro da crianca desejavel, o modelo que se espera formar. Verificou-se, em alguns
casos, auséncia das adaptacdes curriculares corresponde a barreiras aos estudantes. Apesar
de haver diretrizes curriculares, a escola ndao é considerada um ambiente estagnado,
cristalizado, mas estd em constante transformacdo. Nesse sentido, destaca-se os
sentimentos de paralisia por parte de docentes. O fato de nao saber o que fazer e como agir,
devido as pressoes do proprio curriculo, pelos cronogramas escolares e pelas demandas
distintas por parte de um publico heterogéneo. Em alguns espacos que se dizem inclusivos,

ainda existe o isolamento dos sujeitos por auséncia de recursos materiais ou humanos.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que o objetivo desse artigo foi levantar os desafios que despontam
entre inclusdo e curriculos na contemporaneidade, foi possivel observar diferentes
perspectivas a partir dos autores abordados. Dentre essas analises podem ser destacados
alguns pontos: I) a necessidade de mais investimentos quanto a formacao docente (inicial e
continuada); IT) a disponibilizacdo de materiais adequados na escola; III) a necessidade de
uma reflexdo critica dos encadeamentos decorrentes dos curriculos escolares; IV) a
valorizacao e a insercao de politicas educacionais voltadas para as pessoas com deficiéncia
na BNCC e, V) a necessidade do ensino de Libras na formacao docente. A partir das reflexoes
dos autores apresentados no presente artigo, pode-se observar perspectivas que apontam

para diferentes origens dos desafios da inclusdao. Algumas dessas perspectivas concordam
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quanto as origens de tais desafios, outras apontam em diferentes direcoes. Nesse sentido,
verificou-se que ha uma tentativa de retirar a responsabilidade de si e lancar sobre o outro,
por exemplo: as instituicoes procuram lancar sobre os professores, os professores sobre a
falta de formacao ou até mesmo a culpabilizacdao das criancas que nao se esforcam para se
adaptar ao espaco escolar.

Por fim, destaca-se o principio de educacdo democratica e acessivel a todos.
Compreende-se que esta € a meta, o objetivo a ser alcancado para uma educacao
verdadeiramente inclusiva. Portanto, sugere-se que tanto no ambito das pesquisas, quanto
nas demais acoes diretamente vinculadas a inclusao, atores sociais de diferentes esferas se
unam e busquem, conjuntamente, solucdes aos desafios inerentes as praticas inclusivas.
Para que o discurso “inclusao para todos” passe do plano da utopia para a acao, € necessario
o engajamento de todos, — professores, governantes, pais, alunos e pesquisadores — na
concretizacao de medidas que envolvem desde as necessidades basicas de adaptacoes fisicas
as melhores formas de organizacao metodologicas, curriculares e epistemoldgicas. Isso esta
em consonancia com o principio de educacao democratica e acessivel a todos, bem como, na
cooperacao de todos os agentes responsaveis pela inclusido. Recomenda-se que novos
didlogos e debates sejam conduzidos de maneira colaborativa, com a participacao de
representantes de todas as esferas da educacdo, intensificando a parceria entre
universidades e comunidade escolar que trabalham com estudantes com necessidades
educacionais especiais. Para que assim, todos os envolvidos busquem a concretizacao das
melhorias das condicoes de desenvolvimento e aprendizagem para todos os alunos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao

proposta pelo Plano Nacional da Educacao (PNE).
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