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Entre insurgéncias e ataques a educacao: a formacdo
continuada na perspectiva da educagdo humanizadora como
forma de resisténcia e esperanca
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RESUMO

A formacgdo continuada de professores, articulada com a perspectiva
de uma educacdo humanizadora, apresenta-se como tema deste
artigo, que tem como objetivo analisar como a formacao continuada
na perspectiva da educacdo humanizadora pode contribuir com
novas perspectivas para o contexto educacional, estabelecendo
nexos com praticas que favorecam o enfrentamento das dificuldades
encontradas no atual momento histérico de nosso pais. Para tanto,
realizamos uma reflexao-critica a partir de uma pesquisa bibliografica
com abordagem qualitativa, interseccionando diadlogo com algumas
contribuicbes tedricas que aproximam-se da tematica proposta.
Como contribuicdes deste exercicio reflexivo, identifica-se a
possibilidade e a relevancia de revisitar as concepgoes e praticas de
formacgdo continuada, buscando qualificar os processos formativos,
acolhendo e contemplando olhares sobre os aspectos subjetivos em
torno do processo de ensino e aprendizagem. Pode-se inferir, ainda,
a necessidade em retomar a reflexdo sobre a ética, o respeito, a
resiliéncia e o empoderamento intelectual diante do contexto em que
nos situamos. Esse processo forma, modifica e auxilia os professores
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em formacao, partindo da reflexdo tedrica e pratica, para um ensino
que liberta e humaniza, abrindo assim espaco para outras formas de
ser professor e fazer educacao.

Palavras-chave: formacdo continuada; educacdo humanizadora;
praticas educativas.

Between insurgencies and attacks on education: continuing
education from the perspective of humanizing education as a form
of resistance and hope

ABSTRACT

The continuing education of teachers, articulated with the perspective
of a humanizing education, is presented as the theme of this article,
which aims to analyze how continuing education from the perspective
of humanizing education can contribute with new perspectives for the
educational context, establishing links with practices that favor facing
the difficulties found in the current historical moment of our country.
To do so, we carried out a critical reflection based on a bibliographical
research with a qualitative approach, intersecting dialogue with some
theoretical contributions that approach the proposed theme. As
contributions of this reflective exercise, the possibility and relevance
of revisiting the conceptions and practices of continuing education
are identified, seeking to qualify the formative processes, welcoming
and contemplating perspectives on the subjective aspects
surrounding the teaching and learning process. It can also be inferred
the need to resume reflection on ethics, respect, resilience and
intellectual empowerment in the context in which we find ourselves.
This process forms, modifies and assists teachers in training, starting
from theoretical and practical reflection, for a teaching that liberates
and humanizes, thus opening space for other ways of being a teacher
and doing education.

Keywords: continuing training; humanizing education; educational
practices.
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Entre insurgencias y ataques a la educacion: la educacion
permanente desde la perspectiva de la educacién humanizadora
como forma de resistencia y esperanza

RESUMEN

La formaciéon permanente de los docentes, articulada con la
perspectiva de una educacion humanizadora, se presenta como tema
de este articulo, que tiene como objetivo analizar como la educaciéon
permanente desde la perspectiva de la educacion humanizadora
puede contribuir con nuevas perspectivas para el contexto educativo,
estableciendo vinculos con practicas que favorezcan el
enfrentamiento de las dificultades encontradas en el momento
historico actual de nuestro pais. Para ello, realizamos una reflexion
critica a partir de una investigacion bibliografica con enfoque
cualitativo, intersectando el didlogo con algunos aportes tedricos que
abordan la tematica propuesta. Como aportes de este ejercicio
reflexivo, se identifica la posibilidad y pertinencia de revisar las
concepciones y practicas de la educacién permanente, buscando
calificar los procesos formativos, acogiendo y contemplando
perspectivas sobre los aspectos subjetivos que rodean el proceso de
enseflanza y aprendizaje. También se puede inferir la necesidad de
retomar la reflexion sobre la ética, el respeto, la resiliencia y el
empoderamiento intelectual en el contexto en el que nos
encontramos. Este proceso forma, modifica y ayuda a los docentes en
formacién, a partir de la reflexién tedrica y practica, para una
enseflanza que libera y humaniza, abriendo asi espacio para otras
formas de ser docente y de hacer educacion.

Palabras clave: educacion continua; humanizar la educacion;
practicas educativas.

INTRODUCAO

Compreendendo o processo historico e as significativas
mudancas que permeiam a sociedade e, por conseguinte, a educacao,
convém refletir sobre as possibilidades que se apresentam para o
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enfrentamento a estas mudangas, bem como, pela urgéncia em
pensar a formacdo continuada de professores diante do atual
contexto brasileiro marcado por insurgéncias, entre elas
manifestacSes contrarias aos desmontes e ataques a educacdo, onde
a ciéncia, a pesquisa e o conhecimento sdo agredidos de diferentes
formas. Aliado a isso, vislumbramos excepcionalmente que a partir da
segunda metade da década de 2010, com o Golpe de 2016% com a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com a
mudanca drastica na politica nacional em 2018, e posteriormente em
2020 com a Pandemia Covid-19, o agravamento e a fragilizacdo das
condi¢cdes no contexto educacional brasileiro.

Diante deste cenario marcado por fragilidades, incertezas,
intolerancia e imprevisibilidades, os desdobramentos nas relacdes
humanas e nos processos formativos provocaram rupturas e
fragilidades, que justificam a necessidade de pensar e explorar outros
horizontes, através de caminhos que possam resgatar as relagdes e
praticas mais proximas com as perspectivas de uma educacdo
humanizadora.

Para tanto, consideramos pertinente olhar para esta realidade
a partir das praticas desenvolvidas no contexto escolar,
perspectivando, assim, pensar outras possibilidades e caminhos para
enfrentar os desafios que se apresentam, e, entre esses caminhos, a
qualificacdo dos processos de formacdo continuada apresenta-se
como indispensavel, pois, estes proporcionam a reflexdo sobre o
contexto, a pratica de professores, seu desenvolvimento profissional
como, também, contribui para discutir e propor diferentes formas de
intervencao e organizacao escolar.

A formagdo continuada na perspectiva da educagdo
humanizadora se caracteriza como um processo alicercado por
diversos principios, entre eles a ética, a valorizacdo e o respeito ao ser
humano, estando sempre em busca dos valores humanisticos que,
por inUmeras vezes, se encontram esquecidos pelo espirito de
competitividade e individualismo, aspectos que se encontram

* Krawczyk e Lombardi, (2018) no livro "O golpe de 2016 e a educacdo no Brasil” apresentam
multiplas e importantes contribui¢des que possibilitam compreender como ocorreu e as
implicacdes do impeachment juridico —parlamentar e a posterior ascensdo do governo
ilegitimo e seus desdobramento para o contexto educacional.

46 Revista Educacio e Emancipagio, S3o Luis, v. 15, n. 3, set./dez. 2022



fortemente impregnados no contexto social, oferecendo um
contraponto as praticas formativas e educacionais vigentes, em que
o discurso do desenvolvimento de competéncias e habilidades estao
fortemente presentes na escola, com o viés de uma formacdo voltada
ao mercado de trabalho (SAVIANI, 2020a, 2020b, BAZZO e SCHEIBE,
2019).

Desta maneira, faz-se necessario considerar que a formacao
continuada enquanto pratica humanizada possibilita desenvolver
uma visdo critica da realidade, instigando-os a olhar para outro e
neles reconhecerem-se em suas fragilidades, necessidades e
potencialidades. Este olhar para o outro esta imbricado e possibilita
subsidios para que os professores possam enquanto sujeitos sociais,
oferecer resisténcia e enfrentar as dificuldades encontradas, e,
portanto, devem fazer parte de toda a carreira docente, que vai sendo
construida e reconstruida, com o propésito da melhoria da pratica
docente e, por consequéncia, a melhora da educacdo (NOVOA, 2002,
2019).

A reflexdo proposta neste artigo tem como objetivo analisar
como a formacdo continuada na perspectiva da educagdo
humanizadora pode contribuir com novas perspectivas para o
contexto educacional, estabelecendo nexos com praticas que
favorecam o enfrentamento as dificuldades encontradas no atual
momento histdrico de nosso pais. Esta reflexdo e reconhecimento das
possibilidades que se ampliam diante desta perspectiva, constitui-se
na esperanca de um projeto de educacao, de sociedade e do
enfrentamento necessario.

Para responder o objetivo proposto, realizamos uma
discussao critico-reflexivo a partir de uma pesquisa bibliografica com
abordagem qualitativa. A pesquisa bibliografica tem por objetivo
analisar, refletir e interpretar as contribui¢des tedricas sobre um
determinado assunto a partir de outros estudos (GIL, 2003) e “[...] ndo
é uma mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo
assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou
abordagem, chegando a conclusdes inovadoras (LAKATOS e
MARCONI, 2003, p.183). Para tanto, realizamos uma busca em livros,
perioddicos e outras fontes secundarias para sele¢do dos referenciais,
optando-se por aquelas que apresentassem maior aproximagao e
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contribuicGes tedricas que favorecessem qualificar a reflexdo critico-
reflexiva sobre o assunto, ampliando, assim, as possibilidades de
compreensdo, aprimoramento e atualizagdo do conhecimento ja
produzido, perspectivando colocar em debate novos olhares e
subsidios que promovam também outras analises a partir das sinteses
conclusivas produzidas nesta discussao.

A relevancia das discussdes em torno da formacao continuada
na perspectiva humanizadora se justifica, entre outros motivos, pela
complexidade da conjuntura apresentada inicialmente, bem como,
pela urgéncia em estabelecer outros caminhos ampliando e
qualificando as possibilidades de enfrentamento aos desafios
encontrados cotidianamente, reconhecendo, ainda, o potencial
transformador da educacdo como um projeto que possa promover
uma escola que acolha as diferencas, que fortaleca os vinculos sociais
e afetivos, proporcionando a articulacdo entre conhecimento
cientifico e o desenvolvimento humano.

Dessa forma, apresentamos, inicialmente, uma breve
retomada as concepgdes, compreensdes e intencionalidades da
formacao continuada. Na sequéncia, dialogamos com elementos que
nos permitem vislumbrar a relevancia, a necessidade e as
contribuicbes da interseccdo entre a formacdo continuada e a
educacdo na perspectiva humanizadora. Por fim, apresentamos
algumas sinteses derivadas do processo de reflexdo em torno do
tema proposto.

FORMAGCAO CONTINUADA: entre desafios e possibilidades para
a educacao humanizadora

A formagdo continuada de professores tem se constituido
historicamente em campo de investigagdes, sendo constantemente
revisitada com o objetivo de colocar em debate elementos que
qualificam as reflexdes sobre sua funcdo, na tentativa de
compreender as intersec¢des que ocorrem com o cotidiano escolar,
dada a sua complexidade (GATTI, 2008, 2017, 2019).

Compreende-se que as relacdes e as dinamicas escolares se
modificam constantemente, devido, entre outros motivos, as
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reorganiza¢des, compreensdes e orientagdes de érgdos gestores, de
acordo com o tempo e espago historico em que se situam. Considera-
se pertinente atentar-se a que estas transformac¢des requerem dos
professores a mobilizacdo de novos saberes, praticas, metodologias
para atenderem as demandas que se apresentam.

Aliado ao exposto, convém considerar que as demandas que
emergem da docéncia, dos sistemas educacionais e, por conseguinte,
das mudangas e reorganizacdes dadas em diferentes espagos e
tempos, tém exigido que os professores contribuam, dentro dos
espacos educacionais, de forma tedrica, pratica e ética
permanentemente, buscando promover praticas que instiguem as
mudancas necessarias, como a quebra do paradigma de que a escola
deve atender os interesses da sociedade.

Desta forma, a formacado continuada pode fornecer subsidios
para que os professores possam mobilizar outras formas de interacao
e mobilizacdo de novos saberes, capazes de explorar outros
horizontes para além daqueles vislumbrados no momento presente.
Este processo inicia com a desestabilizacdo dos professores, pois,
como sustenta Noévoa (2002, p. 23), a mudanca inicia na "prdpria
pessoa, que atua como agente e a escola que se encontra como
sendo o espaco de crescimento profissional”. Ao reconhecer o
protagonismo dos professores e a escola como espago para seu
desenvolvimento profissional e como [6cus de formagdo, ampliamos
as possibilidades destes profissionais edificarem sua formacéo,
ressignificando sua pratica e fortalecendo as relacbes de
aprendizagem, valorizando o saber da experiéncia do professor e de
seu cotidiano.

Nesta perspectiva, a formacdo continuada precisa ser
proposta e desenvolvida com

[..] possibilidade de criar espacos de participacdo,
reflexdo e formagdo para que os professores
aprendam e se adaptem para poder conviver com a
mudanga e com a incerteza [..] Em uma sociedade
democratica é fundamental formar o professor na
mudanca e para a mudanga por meio do
desenvolvimento de capacidades reflexivas em
grupo, e abrir caminho para uma verdadeira
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autonomia profissional compartilhada, ja que a
profissdo docente precisa partilhar o conhecimento
com o contexto [...] IMBERNON, 2011, p. 18).

E neste espaco, em que se criam possibilidades multiplas, que
o professor encontra a oportunidade de revisitar e aprimorar as suas
praticas pedagogicas, suas concepgdes de sociedade, escola,
processo de ensino e aprendizagem e, principalmente, de educacao,
permitindo-lhe reavaliar suas intencionalidades e acdes com vistas ao
desenvolvimento de uma postura critica, argumentativa e de
enfrentamento aos desafios que emergem da docéncia.

Assim, o desenvolvimento profissional do professor e o
reconhecimento das contribuicbes da formacdo continuada se
desenvolverao contemplando perspectivas individuais e, também,
coletivas, uma vez que as perspectivas individuais se justificam pela
posicdo do préprio “eu”, objetivando o bem coletivo, enquanto as
perspectivas coletivas ocorrem na colaboracdo e na interacdo do
ambito profissional da classe e na maneira como esses profissionais
compartilham suas experiéncias, sentimentos, fraquezas, habilidades
e competéncias e com o desdobramento destas interseccdes
almejam-se novas praticas e maior comprometimento com um
processo de ensino e aprendizagem humanizado.

Para tanto, é fundamental que os professores estejam em
permanente processo de reflexao, atualizacdo, apropriacao e partilha
de saberes e praticas para que possam atuar com a diversidade
dentro da sala de aula, de maneira consistente e critica (NOVOA,
1996, FREIRE, 2004, CANDAU, 1996, GATTI, 2008), bem como, que
estejam abertos ao reconhecimento e acolhimento de outras
possibilidades de intervencao diante da realidade vivenciada.

Para que estes processos ocorram, observa-se a necessidade
da proposicéo e valorizagdo de programas e projetos formativos,
estruturados e desenvolvidos com intencionalidades proximas a
realidade escolar, bem como, se constituam em praticas continuas,
sistematizadas e que sejam constantemente avaliadas (IMBERNON,
2010, 2011, 2016), aproximando-se, assim, das demandas que
emergem da docéncia, articulando-se com questdes amplas como,
por exemplo, o empoderamento tedrico, critico, reflexivo e sobre as
mudancas que ocorrem no ambiente escolar, por vezes consideradas
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consequéncias das dinamicas sociais, politicas e econdmicas do
contexto histérico.

Nesta esteira, as concepcdes e 0s processos de formagdo
continuada ampliam-se e contemplam multiplas oportunidades para
potencializar o desenvolvimento profissional, favorecendo, assim, a
abertura de novas proposi¢des, instigando os professores a
reconhecerem os processos formativos como uma pratica continua
que acompanha toda trajetdria profissional por proporcionar o
constante processo de interacdo e mobilizacdo de outros saberes,
pois, como defende Candau (1996, p 150),

A formagdo continuada ndo pode ser concebida
como um meio de acumulagdes (de cursos,
palestras, seminarios, etc., de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e
(re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal e profissional, em interagdo mutua. E é
nessa perspectiva que a renovacdo da formacdo
continuada vem procurando caminhos novos de
desenvolvimento.

Ao compreendermos a formacdo continuada desta forma,
transpomos a ideia de atualizacdo e acumulo de cursos e
concebemos a mesma como subsidio para que os professores
possam desenvolver uma identidade profissional através do
constante revisitar, reavaliar e ressignificar suas intervencdes, através
da reflexdo e apropriacdo de outros saberes, metodologias,
estabelecendo, assim, nexos e aproximagdes com sua pratica
pedagodgica, pois, como defende Porto (2000, p. 16),

[..] a formacdo continuada e préatica pedagdgica sdo
atividades convergentes, intercomunicativas,
integrando-se aquela ao cotidiano dos professores
e das escolas, intervindo e sendo passivel de
intervencdo, transformando e transformando-se,
num processo permanente e renovador de
autoformacao.
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Este movimento integrativo proporciona aos professores
perspectivarem novos horizontes sobre sua pratica cotidiana e sobre
o leque de possibilidades, tanto de formacao inicial como continuada,
que estdo a disposicdo dos professores. Contudo, observa-se, ainda,
um descompasso entre acdes desenvolvidas e a aderéncia por parte
dos professores a estes processos, visto que, como defende
Imbernén (2010, p. 28), este desprezo ou resisténcia as reformas e
programas de formagdo “[...] deve-se a essa falta de sensibilidade
para determinar os responsaveis pelas mudancas, a corrupcao
daqueles que os promovem e a vontade de realizar as transformacdes
sem enfrentar o desenvolvimento profissional”.

Esta falta de sensibilidade, rupturas e descontinuidades na
proposicdo dos processos e programa de formacdo continuada
(IMBERNON, 2009, 2010) se apresentam como alguns dos desafios
encontrados atualmente e sdo alvo de criticas por parte dos
professores em diferentes espacos e tempos. Aliado a isso,
referenciamos as mudancas e desconfigura¢des provocadas no
contexto educacional brasileiro com a aprovacdo, por exemplo, da
Resolucdo CNE/CP 2/2015 e da Resolucdo CNE/CP 2/2019, onde a
identidade de formacdo continuada que se apresenta e os
encaminhamentos e acdes propostas ndo condizem com os pleitos
dos professores, tampouco com o que se preconizava anteriormente
como fruto do movimento por uma educa¢do de equidade, de
qualidade e para a realidade brasileira. Estas resolu¢des contribuiram
para aumentar o fosso entre as proposicdes e as necessidades,
tornando-as assim com pouco sentido e significado, e de certo modo,
desconexa com a realidade da profissao, o que na pratica cotidiana e
acaba por desmotivar ainda mais os professores. Mas ha, de
sobremaneira,

[..] aqueles professores que insistem em lutar e
persistem na profissdo por compromisso ou por
acreditarem que, quem sabe, um dia, este pais
muda. Sdo esses que enchem os auditérios quando
alguém tem algo a dizer sobre educagdo, como
também sdo esses professores que procura cursos
de especializacdo, aperfeicoamento ou mesmo
mestrado, o que pode ser indicativo do
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compromisso politico e ético com a melhoria da
qualidade da educacdo (AGUIAR, 2006, p.02).

Ao referenciar o compromisso politico e ético de professores
para com os processos de formagdo continuada e,
consequentemente, com a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem, Aguiar (2006) indica elementos que corroboram com
a relevancia em (re)pensar a proposicdo deste processos, como
também, atribui a persisténcia e resisténcia dos professores o
renascer da esperanca como horizonte de sentido a ser buscado e
contemplado, imbuidos pela racionalidade, pelas certezas, incertezas
e pela motivacdo. E justamente por este horizonte de sentido,
perspectivado por muitos professores que se reconhece a
possibilidade de novas investidas para reafirmar a profissdo docente
e formagdo docente, como defende Novoa (2019), que acreditamos
ser legitimo lutar.

Neste sentido, Candau (2014, p. 41), corrobora afirmando que
a formacdo de professores precisa “assumir um processo de
desnaturalizacdo da profissdo docente, do ‘oficio de professor’, e
ressignificar saberes, praticas, atitudes e compromissos cotidianos
orientados a promocdo de uma educagédo de qualidade social para
todos”, ideal este, que observamos ser fortemente agredido pelas
investidas contrérias a educacdo e a estagnacdo no debate
democratico em torna das questdes educacionais em nosso pais.

Assim, para que se desenvolvam programas, projetos e
processos de formacdo que contemplem diferentes dimensdes,
sentidos e significados, Ferreira e Santos (2016) defendem que estes
devem atender trés tipos de necessidades dos professores: as
necessidades pessoais, as profissionais e as organizacionais,
enquanto a primeira favorece o desenvolvimento profissional com a
aquisicdo de novos conhecimentos, a segunda atende aos interesses
pessoais do grupo e a terceira necessidade orienta as demandas
institucionais, do ambiente e da sociedade. A articulagdo entre estas
trés dimensdes, entendidas como necessidades, firma-se como uma
proposta a ser explorada para qualificar as novas propostas de
formacgdo, defendidas também por Imbernén (2010, p. 27), como
necessarias, pois,
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E preciso desenvolver e reivindicar dos professores
e com eles novas competéncias profissionais, na
base de um conhecimento pedagdgico, cientifico e
cultural revisado bem como na base de uma nova
escolarizagdo democrética da sociedade, para assim
poder transmitir aos futuros cidaddos valores e
modos de  comportamento  democraticos,
igualitarios, e respeitosos.

Nesta perspectiva dialdgica, reconhecemos que articulagdo
entre o desenvolvimento de um conhecimento, cientifico e cultural,
(IMBERNON, 2010) e as dimensdes das necessidades dos professores
(FERREIRA e SANTOS, 2016) tem requerido outras formas de pensar
e fazer a educacdo e a formagdo continuada para além da “forma”.
Processo este que perpassa pela condicdo dos professores
assumirem uma identidade docente, reconhecendo a necessidade de
uma educacdo permanente, o que supde a associacdo do fato de
serem sujeitos da formagdo e nao objetos dela, como meros
instrumentos maleaveis e manipulaveis nas maos de outros, pois,
como critica Novoa (2007, p. 11),

Grande parte dos programas de formacdo continua tem-se
revelado de grande inutilidade, servindo apenas para complicar um
quotidiano docente ja de si fortemente exigente. Os professores
devem recusar o consumismo de cursos, seminérios e ac¢des que
caracteriza o "“mercado da formacdo” e que alimenta um sentimento
de "desatualizagcdo" dos professores, investindo na construcéo de
redes de trabalho colectivo que sejam o suporte de praticas de
formacao baseadas na partilha e no didlogo profissional. A concepcao
da Educacdo Permanente obriga-nos a pensar ao contrario,
construindo os dispositivos de formagdo a partir das necessidades
das pessoas e da profissdo, contribuindo assim para facilitar e
enriquecer o dia-a-dia dos professores.

Observa-se, diante do exposto, que precisamos avancar na
qualificacdo das intencionalidades da formagdo continuada para
professores sendo necessario como defende Saviani (2020), “operar
um giro” na formacao, visto que as transformag¢des e mudangas no
cotidiano escolar tém requerido que os professores estejam em
constante vigilia sobre estas mudancas, buscando caminhos
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convergentes e ressonantes para qualificar e potencializar a pratica
pedagogica e o processo de ensino e aprendizagem. Para tanto,
segundo Imbernén (2010, p. 47),

A formacdo continuada deveria se apoiar, criar e
potencializar uma reflexdo real dos sujeitos sobre
sua pratica docente nas instituicdes educacionais e
em outras instituicdes, de modo que lhes permitisse
examinar suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes, etc., estabelecendo
de forma firme um processo constante de
autoavaliacdo do que se faz e por que se faz.

Contribuindo com a percepgdo de Imberndn (2010), Gatti et
al. (2019, p. 258) ao analisar a¢des de FC consideradas exitosas no
Brasil, indicam que estas,

[..] dirigem a formacdo para problematicas do
contexto escolar, estimulam processos reflexivos
calcados na pratica pedagdgica, e na postura
investigativa, valorizam os professores como
produtores de saberes e protagonistas de suas
formacdes e concebem a escola como espago de
producdo de saberes e cultura.

Os argumentos de Gatti et al. (2019), aproximam-se da nossa
percepcdo sobre a importancia de reavaliar os processos
desenvolvidos atualmente, visto que, historicamente, estes tém se
constituido a partir das proposi¢des e intencionalidades de 6rgéo
gestores responsaveis pela educacdo, confrontando-se, assim, com
os interesses e demandas dos professores e do préprio contexto
educacional, o que corrobora com a emergéncia em espraiar as
possibilidades de aglutinar nestes processos novas perspectivas,
entre elas, a de uma formacdo humanizadora prospectiva, capaz de
administrar as tensdes e favorecer uma rearmada pedagodgica,
teorica, critica e reflexiva sobre a pratica do professor e sobre a
educacao.

Identifica-se ainda, diante do exposto, um descompasso
tedrico e pratico nos processos de formacdo, sustentado pelo
discurso de uma formagdo para desenvolver competéncias e
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habilidades de estudantes, principalmente com a implantacdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com a valorizacdo de
préaticas para dar conta da méao de obra para o mercado do trabalho,
bem como, do privilégio a racionalidade técnica.

Em uma leitura ampla, critica sobre o atual cenério, Saviani
(2020) nos alerta que

Nas condi¢des atuais ndo € mais suficiente alertar
contra os perigos da racionalidade técnica
advogando-se uma formacdo centrada numa
cultura de base humanistica voltada para a filosofia,
literatura, artes e ciéncias humanas a revelia do
desenvolvimento das chamadas “ciéncias duras”. E
preciso operar um giro da formagdo na dire¢do de
uma cultura de base cientifica que articule, de forma
unificada, num complexo compreensivo, as ciéncias
humano-naturais que  estdo  modificando
profundamente as formas de vida passando-as pelo
crivo da reflexdo filoséfica e da expressao artistica e
literaria (SAVIANI, 2020, p.23).

O alerta de Saviani (2020) evidencia o abissal retrocesso
observado no contexto educacional nos ultimos anos e indica a
necessidade em privilegiar-se uma formacdo humana, critica,
reflexiva. Contudo, ao observar os novos encaminhamentos no
contexto educacional brasileiro produzidos pela aprovagdo da
Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, que define as diretrizes para formacéo
de professores, observamos a existéncia de criticas e preocupagdes
em relacdo a mesma, conforme apontam Bazzo e Scheibe (2019), em
especial aquelas que referem-se aos desdobramentos e implicagdes
desta resolucdo na pratica formativa, um tanto quanto distante das
intencionalidades e necessidades educativas.

Esta percepcdo é ampliada pelas reflexdes de Aguiar e
Dourado (2019) quando discutem as tensdes e estratégias entre a
implantacdo da BNCC e a formagdo de professores, alertando sobre
a existéncia de um distanciamento entre as acGes desenvolvidas e as
reorganizacdes e rearranjos curriculares provocados no cotidiano
escolar.
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Dessa forma, diante da complexidade que se apresenta no
contexto brasileiro, vislumbramos a necessidade de retomar as
discussdes acerca dos processos formativos, buscando qualifica-los
através de subsidios que possam favorecer o resgate dos principios
éticos, humanos e sociais, principios estes que tém sido
negligenciados em processos pragmaticos, voltados a uma esfera
tecnicista de preparagdo para o mercado de trabalho, enquanto a
formacdo do ser humano tem sido colocada em segundo plano. Ou
ainda, como destaca Névoa (2012, p. 12), “precisamos sair deste
colete-de-forcas e olhar de outro modo para os problemas da
formacdo de professores”.

Como visto, as contribuicbes acima, refletidas a luz do
contexto atual, evidenciam a relevancia de pensar a formagdo
continuada para fora da “forma” como estd posta, e reconhecer a
urgéncia em ressignificar estes processos, transpondo e resistindo a
ideia de formacdo a partir da légica do mercado, acolhendo uma
formacao na perspectiva da educacdo humanizadora.

Para tanto, reconhecemos como desafios nesta perspectiva as
limitagdes e mudangas propostas, em especial pela Resolucéo
CNE/CP 2/2019 (BRASIL, 2019), as insensibilidades, rupturas,
descontinuidades e inflexdes nos processos de formagdo, os
impactos da BNCC na pratica de professores no cotidiano escolar,
bem como, os desdobramentos provocados pela falta de um efetivo
projeto de educacdo no governo (2018-2022), o que incorreu em
verdadeiras agressdes, desmontes e afrontas ao sistema educacional,
a ciéncia, a pesquisa, aos professores, a escola e ao conhecimento.

Enquanto possibilidades, observamos o esforco dos
professores em resistir5 aos desafios apontados acima e no potencial
transformar da educagéo e da pratica do professores, que pode ser
maximizada através de programas de formagdo continuada, e

® Saviani (2020a, p.17) reconhece nos educadores uma forca pulsante e propagadora de
mudancas ao destacar que, “[...] nessa fase dificil que estamos atravessando, marcada por
retrocesso politico com o acirramento da luta de classes lancando méo da estratégia dos
golpes parlamentares, visando a instalar governos ilegitimos para retomar sem rebucos
a agenda neoliberal, resulta imprescindivel combatermos as medidas restritivas dos
direitos sociais, entre eles o direito a uma educacdo de qualidade, publica e gratuita,
acessivel a toda a populacdo. Essa foi e continua sendo, agora de forma ainda mais
incisiva, a nossa luta. A luta de todos os educadores do Brasil”.
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defendida por Novoa (2012, p. 13) como aquela que perpasse: “1. Por
uma formagao de professores a partir de dentro; 2. Pela valorizacdo
do conhecimento docente; 3. Pela criacdo de uma nova realidade
organizacional; 4. Pelo esforco publico da educacgao”.

Esses movimentos convergem e se aproximam da formagado
continuada na perspectiva de uma educagdo humanizadora,
contemplando a articulagdgo do conhecimento historicamente
produzido com aspectos da subjetividade e existéncia humana,
constituindo, assim, a base de uma educacdo e uma pratica
libertadora, emancipatéria e que proporcione a construcdo de uma
sociedade justa, inclusiva, tolerante, democratica, onde todos possam
vir a ser quem sdo, transpondo, assim, da utopia para a realidade.

Formacao continuada numa perspectiva humanizadora: da
utopia a realidade

Entende-se que a formacgdo continuada de professores € um
processo que se estende para além da vida profissional e se inicia
ainda na formacao inicial (NOVOA, 1995, 2002), pois é nesse
momento que ocorre a apropriacdao dos conhecimentos necessarios
para a docéncia, permitindo o desenvolvimento de competéncias
pedagodgicas e habilidades metodoldgicas, bem como a aquisicdo de
conhecimento especifico do assunto. Mas, por vezes, essa formacado
acaba deixando lacunas que acabam afetando as praticas
pedagdgicas dos professores e, consequentemente, prejudicando o
processo de ensino e aprendizagem, como, também, na forma como
concebem, articulam e se posicionam diante do contexto em que
estdo inseridos.

Amplia-se, diante do exposto, a importancia da formagado
continuada, uma vez que, uma entre tantas contribuices é a de
instigar o professor a apropriar-se de outras formas de intervencgéo,
de reconhecer-se como protagonista de sua formagdo e de
mudancas, e ndo apenas preencher lacunas da formacgdo inicial,
favorecendo, assim, o fortalecimento de sua acdo. E por meio destes
processos de reflexdo, de efetiva participacdo, que estes programas
podem constituir subsidios que facilitem aos professores construirem
novos conceitos, concepcdes e agdes, possibilitando aos mesmos
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assumirem o compromisso de educadores em um contexto marcado
pelos imperativos neoliberais e a necessidade de promovermos a
transposicao das barreiras educacionais que se apresentam.

Este processo nao se constitui em um caminho facil ou um
sonho intangivel, ele é permeado por dificuldades e barreiras, porém,
faz-se necessario enfrentd-las e supera-las, perspectivando, assim,
outras realidades, pois, como destaca Freire (1979, p. 27), “[..] o
utdpico ndo é irrealizavel; a utopia ndo é idealista, é a dialetizagdo
dos atos de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a estrutura
desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante”. A
compreensdo de Freire (1979) se coloca préxima da agdo que
necessita ser desenvolvida quando almejamos e trabalhamos por
mudancas da realidade encontrada, seja pelo compromisso assumido
individual e coletivamente.

Este compromisso de ser e fazer a diferenca se apresenta na
educagdo humanizadora pelo modo como professor se posiciona e
desenvolve sua acdo, facilitando que seus alunos apropriem-se dos
conhecimentos cientificos, estabelecendo nexos, com o contexto em
gue se inserem, o que de fato é fundamental para sua apropriacao e
desenvolvimento. Para tal, o professor deve estar consciente dessa
responsabilidade, isto &, precisa saber ouvir e respeitar a
singularidade e as distingbes de cada aluno, acolhendo-o e
estimulando a curiosidade e a criatividade na busca por transformar
a percepcao sobre si e sobre o outro, estabelecendo, assim, relacdes
com as dinamicas e convivio em sociedade. Mas, de fato, como
desenvolvé-las se estamos imersos em uma realidade que se
apresenta contraria a esta proposta?

Reconhecendo a complexidade desta acdo diante do
constante cerceamento de pesquisas, do negacionismo cientifico, do
desmantelamento da educagdo publica, da proposta de formacgdo
técnico e civico-militar, da reorganizacao curricular que desprestigia
as ciéncias humanas, entre tantas outras formas que tém afrontado a
formacgdo humana, a resposta nos parece utdpica, ou mesmo distante
de ser dada. Por certo, as respostas se encontram em um plano
reflexivo, de debate, e dependem do posicionamento politico, social
dos professores. Os desdobramentos deste processo podem ser
observados, respeitadas as limitacoes e condi¢des na praxis educativa
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e, portanto, ndo podem ser facilmente cotejadas e exauridas, mas sim
compreendidas como exequiveis se proporcionadas condi¢des para
sua realizacdo, o que consideramos ser possivel com os processo de
formacgdo continuada.

Contudo, convém destacar que estimular o desenvolvido de
seres humanos criticos, pensantes e reflexivos nunca foi proposito de
governo, especialmente no sistema capitalista, e esta percepcao se
amplia com a implantacdo da BNCC com os rearranjos curriculares,
como também, pelos impactos das politicas de formagdo de
professores. Em meio a isso,

As instituicbes escolares vém sendo pressionadas a
repensar seu papel perante as transformacbes que
definem o acelerado processo de integracdo e
reestruturacdo capitalista mundial. Na prética, [...]
estas transformacdes decorrem da conjugacdo de
um conjunto de acontecimentos e processos que
acabam por caracterizar novas realidades sociais,
politicas, econdmicas, culturais e geogréficas”
(LIBANEO, 2004, p. 45 — 46).

Observa-se, assim, o quanto precisamos avangar e contemplar
outras alternativas para os sistemas educacionais, buscando inserir na
pratica outros olhares, a¢des e entendimento de novas concepgoes
sobre o papel da escola, do ser humano, do processo de formacéo,
de avaliagdo e de sociedade. O didlogo entre esses elementos que
compdem a estrutura educacional precisa ser potencializado e
ampliado com a pratica dos professores que, por sua vez, precisam
de subsidios para promover estd rearmada pedagdgica,
epistemoldgica e conceitual, reconhecendo, assim, a relevancia da
educacdo humanizadora, o que acreditamos ser vidvel com a
construgdo, proposicdo e desenvolvimento de programas de
formacdo continuada que articulem saber do cotidiano da escola e
saberes dos professores (NOVOA, 1995, 2002, 2012).

Ao acolhermos esta perspectiva como viavel e necessaria,
reconhecemos que, na pratica, os professores necessitam de projetos,
programas formativos que estejam integrados as suas necessidades
e se estabelecam de forma continua, comprometida e com praticas
capazes de instiga-los a acolher outras experiéncias que se
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desdobraram em novas praticas. Neste sentido, a mobilizagdo e
desestabilizacdo dos professores séo movimentos que devem ocorrer
para que eles possam acolher e vislumbrar outros horizontes,
promovendo, assim, a “[...] inter-relacdo dos saberes assumidos como
cientificos. Nao se trata de afirmar uns ou negar os outros, e sim de
coloca-los em diadlogo, partindo-se da copresenca e da comunicacdo
mutua” (CANDAU, 2016b, p. 26).

Alargam-se, assim, as expectativas a respeito de como pensar
a formacdo continuada como agdo que mobiliza para a inclusao e
acolhimento de elementos da educacao humanizadora, dentre eles
evidenciando o compromisso ético, cultural e o comprometimento
com a valorizacao dos diferentes saberes, o que pode contribuir para
maior aproximagao e significacdo entre o conhecimento cientifico e
o contexto em que os professores estdo inseridos, discutindo, assim,
questdes do seu entorno.

Neste sentido, a concepgao de saberes que configura o saber
do professor é essencial para compreender o desempenho de cada
um no campo de trabalho coletivo desenvolvido pela escola, pois,
como argumenta Tardif (2002), o saber docente é um saber plural, é
um saber oriundo da formacdo profissional (adquiridos nas
instituicoes de formacdo de professores); do conhecimento da
tradicdo cultural; curriculares (advindos de programas escolares) e
das experiéncias de seu trabalho no seu cotidiano. Estas sdo algumas
das condic¢bes para que o professor coloque em pratica elementos
gue favorecam uma formacao na perspectiva humanizadora, em que
considere o aluno como um ser humano em suas multiplas
dimensoes.

Favero e Tonieto (2010, p. 56) reconhecem este processo
como a constituicdo do ser, defendendo que "o ser humano estd em
permanente formacdo ou construcdo. Nunca estamos plenamente
formados, seja pessoal ou profissionalmente” e isto nos caracteriza
como seres aprendentes e capazes de contribuir para propor novas
acoes diante daquilo que tem requerido ser modificado como, por
exemplo, o cotidiano escolar, a formacdo, as praticas pedagdgicas, o
gue implicard em novas formas de ver e fazer educacao.

Esta complexidade que emerge da constituicdo dos seres
humanos, associada a necessidade de pensarmos outras
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possibilidades de fazer educagdo para sociedade tem sustentado a
funcao da formagdo continuada para a profissdo docente, ampliando
a compreensao em torno das relacbes formativas e o
desenvolvimento da identidade profissional do professor, alicercada
principalmente por processos de reflexdo, de libertagdo e da acgéo
como pratica da educagdo humanizadora (FREIRE, 1996). E nesta
esteira de novas descobertas que se reflete sobre o cuidar e propagar
o conhecimento capaz de tornar o ser humano critico, reflexivo,
autdbnomo diante do contexto em que se situa.

Desta forma, pensar e propor a formagdo continuada numa
perspectiva da educacdao humanizadora é uma pratica de liberdade,
de autonomia e empoderamento de professores diante um contexto
politico e constitui-se em um caminho a ser trilhado buscando
desvelar possibilidades outras de voltar a olhar a escola, o professor
e a educagao como protagonistas da formacdo de um sujeito critico,
participativo, capaz de interferir e tornar o espaco em que vive em
lugar de conivéncia social harmoniosa, ética, inclusiva, que olhe e
acolha a todos em suas diferentes e diversas formas de vir a ser.

Para tanto, consideramos ser necessario resgatar a funcdo
social do professor, instigando o seu desenvolvimento critico,
reafirmando a profissdo docente como compromisso de formagao e
de praxis (NOVOA, 2019), bem como, buscando a articulacdo com
politicas publicas que de fato priorizem a educagdo como projeto de
estado que favoreca transpor o fosso entre o real e o ideal, da
dicotomia entre teoria e pratica da utopia entre o dito, o pretendido
e o feito.

A educacao e o papel do professor numa perspectiva de
educacao humanizadora

Se almejamos uma escola e, por conseguinte, uma educacao
gue promova processos pedagdgicos na perspectiva da educacdo
humanizadora, precisamos considerar que as relacbes que se
estabelecem neste espaco precisam integrar as diferentes culturas,
etnias, crencas e orientacdes sexuais, acolhendo toda a diversidade
em um mesmo ambiente. A educacdo humanizadora apresenta-se,
neste sentido, como aquela onde se consegue acolher, reconhecer e

62 Revista Educacio e Emancipagio, S3o Luis, v. 15, n. 3, set./dez. 2022



incluir os alunos com seus modos de vida, suas diferencas e
similitudes.

Este projeto de escola e educacdo transpde e avanca para
além daquilo que observa-se atualmente, seja no contexto escolar,
seja na sociedade onde vislumbramos recorrentes praticas
alicercadas no discurso do 6dio, da intolerancia (manifestada em suas
multiplas possiblidades), marcada pelo preconceito, exclusao,
marginalizacdo e, em especial, por um processo educacional voltado
para a formacdo técnica e para o mercado de trabalho,
desconsiderando as desigualdades socioeconomicas, entre tantos
outros motivos que distanciam-se da pratica da equidade.

A educacdo humanizadora, nesta perspectiva, indica uma
relacdo de afetividade, acolhimento e cumplicidade na relagéo aluno-
professor. Deste modo, é preciso que ocorra uma troca de
experiéncia afetiva, onde o docente tem de se sentir responsavel por
seus alunos, isto contribuira para que se crie um lagco de familiaridade
em sala de aula, desenvolvendo, assim, um papel de facilitador de
aprendizagem (STRIEDER, 2002). Processo este que vem sendo
abandonado dadas as relacdes de competitividade, da busca de
resultados e também pelo momento historico vivenciado, marcado
pelo conservadorismo e por uma politica (ou falta dela) de educacao
incapaz de articular a apropriacdo de conhecimentos cientificos e a
formacado humana.

Strieder, Lago e Eidt (2017, p. 1242) corroboram, enfatizando
que

Amparada no paradigma da racionalidade
instrumental, a cultura escolar, focada em
programas unidirecionais de desenvolvimento
tecnocientifico, em estreita associacdo com uma
ciéncia simplificadora e fragmentadora, persiste
contribuindo para a construcdo de idearios
formativos e sociais que desconsideram a
complexidade das realidades, a complexidade dos
contextos sociais, da ética e da politica, bem como
da condigdo humana.

O olhar de Strieder, Lago e Eidt (2017) vem ao encontro da
discussdo e ilustra o momento presente, em que vislumbramos a
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educacdo estar a servico de um projeto politico desconexo com a
realidade brasileira, e que vem contribuindo apenas para aumentar
as desigualdades, mazelas e o fosso social existente, e que busca,
ainda, imprimir um modelo de educacdo civico-militar, escola sem
partido ou mesmo o homescholling. Estes, estre outros aspectos ja
mencionados anteriormente, se constituem em fortes ataques a
educacdo brasileira, contribuindo ainda mais para aumentar a
barbarie em curso e, assim como defende Saviani (2020),

[...] fica evidente a necessidade de se organizar um
amplo e consistente movimento de resisténcia
contra o governo ilegitimo e antipopular de modo
geral e, especificamente, no campo da educagéo.
Cabe, pois, advogar a resisténcia ativa que implica
dois requisitos: a) que seja coletiva, pois as
resisténcias individuais ndo tém forca para se
contrapor ao poder dominante exercido pelo
governo ilegitimo, antipopular e antinacional; b)
gue seja propositiva, isto é, que seja capaz de
apresentar alternativas as medidas do governo e de
seus asseclas. Essa forma de resisténcia ¢é
indispensavel como estratégia de luta por uma
escola publica livre das ingeréncias privadas
balizadas pelos interesses do mercado (SAVIANI,
2020, p.20-21)

Em meio a esse cenario, em que faz-se necessario a
resisténcia coletiva e propositiva como defende Saviani (2020),
observamos  acentuarem-se as fragilidades, inseguranga,
instabilidade e vulnerabilidades, que aliadas as reformas sociais,
politicas, econdmicas e educacionais, ressaltando-se aqui para
exemplificar a implantacdo do novo ensino médio e da BNCC, tem
corroborado com a urgéncia em pensar um projeto de educagdo mais
proximo a realidade e aos desejo dos brasileiro. Isto é plausivel de
ocorrer através da mobilizacdo popular e processos de formacao
continuada que se constituam em espagos democraticos de reflexao,
mas, para isso, Imbernén (2010, p. 47) defende que é preciso
abandonar o conceito e as praticas tradicionais de formacdo
continuada e defende “[..] modalidades que ajudem os professores a
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descobrir a sua teoria, a organiza-la, a fundamenta-la, a revisita-la e
destrui-la ou construi-la de novo”.

O professor, neste contexto, estard em constante processo de
reflexdo sobre as dificuldades emergentes do “chdo da escola”,
potencializando sua pratica e ampliando a compreensao da realidade
que, para Noévoa (2019), se caracteriza como um processo de
metamorfose que “acontece sempre que os professores se juntam em
coletivo para pensarem o trabalho, para construirem praticas
pedagdgicas diferentes, para responderem aos desafios colocados
pelo fim do modelo escolar” (NOVOA, 2019, p. 11). Este processo
permite aos professores articular novas discussdes que favorecam
pensar e propor agoes, dentre elas partir dos interesses dos alunos
(sem absolutiza-los) e do entorno da escola, almejando uma
educagdo mais compreensiva, significativa, acolhendo a subjetividade
e o conhecimento cientifico como possibilidade para o processo
formativo, o que, de fato, consideramos ser viavel e imprescindivel se
desejamos uma sociedade e uma educagdo com novas perspectivas
sociais, culturais e humanas.

Este potencial gerador de novas perspectivas, instigado pelos
processos formativos, se potencializa quando se estruturam e
dinamizam ag¢des que acolham as vivéncias e experiéncias docentes,
produzindo, assim, novos elementos mobilizadores e criativos para a
pratica de professores, fornecendo-lhes subsidios para que eles
possam firma-se em resisténcia frente as investidas de desmonte e
desvalorizacao da educacao.

Assume-se, assim, a concepcdo de formacao continuada
como processo continuo de empoderamento, do desenvolvimento e
da identidade profissional, superando a ideia da atualizacdo, da
capacitagdo, da transmissibilidade de informacbes tdo presente
atualmente, o que para Gatti (2017, p. 722) "envolve considerar
condicOes situacionais e conscientizar-se das finalidades dessa
formacdo, considerar os porqués, o para qué e o para quem é
realizada essa formagdo, assumindo compromissos éticos e sociais”,
visto que somos constantemente desafiados e provocados a dar
conta de situagdes para além do processo de ensino e aprendizagem.
Novoa (2002, p. 27) afirma que “existem situacOes conflitantes em
que os professores se veem obrigados a resolver, com isso, é preciso
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que 0 mesmo possua: competéncia, capacidade de desenvolvimento
reflexivo, entre outras”, o que requer que sejam criados e recriados
métodos e estratégias de trabalho, com diferentes olhares e
intencionalidades, mas ressonantes e significativos para a formacao
humana.

Este é um dos desafios atuais, transformar as experiéncias e
vivéncias em subsidios que favorecam a libertagdo dos seres
humanos que encontram-se inseridos em uma sociedade cada vez
mais individualista, pois, como defende Morin (2001, p. 47), “a
educacdo trata-se de transformar as informac¢des em conhecimentos
e de transformar o conhecimento em sapiéncia”.

Deste modo, é necessario que o professor seja critico,
dinamico e tenha consciéncia de classe e de seu papel, desafie e
estimule seus alunos a refletirem sobre questdes econdmicas, sociais,
politicas, culturais, éticas, de formacdo humana, para que eles sejam
capazes de compreender a realidade em que estdo inseridos,
provocando e promovendo as transformacdes e mudancas a partir da
escola. Concordamos assim com Candau (2016, p. 316), ao destacar
que

[..] estamos chamados/as a reinventar a escola, o
que supde desconstruir o formato dominante e
construir uma maneira outra de concebé-la, em que
o reconhecimento das diferengcas como vantagem
pedagdgica, a curiosidade epistemoldgica, a
criatividade, a interdisciplinaridade, o exercicio da
cidadania e a construcdo coletiva sejam
componentes fundamentais.

Desta maneira, a datar de uma perspectiva humanizadora, a
pratica no contexto escolar precisa associar teoria e pratica,
desconstruir e reconstruir praticas e concepgdes, considerando ndo
apenas os conhecimentos especificos dos componentes curriculares,
mas atuando de forma mais critica, provocando a curiosidade dos
alunos, promovendo interlocugdes e didlogos com contribuicdes das
dimensGes humanas, sociais, culturais, instigando a reflexdo,
perspectivando por mudancas e transformacoes sociais.

A relacdo que se estabelece entre a educagdo na perspectiva
de humanizagdo e formacdo continuada se fundamenta e se sustenta
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com vistas a formacdo dos cidadaos criticos, criativos e conscientes,
gue se encontram determinados a lutarem por uma sociedade mais
justa, igualitaria, democratica e sustentavel.

O desenvolvimento de uma consciéncia critica que
permite ao homem transformar a realidade, se faz
cada vez mais urgente na medida em que os
homens, dentro de sua sociedade, vao respondendo
aos desafios do mundo, vdo temporalizando os
espacos geograficos e vao fazendo historia pela sua
prépria atividade criadora (FREIRE, 2006, p. 17).

A manifestacéo de Freire (2006) remete a alguns dos desafios
encontrados na educacdo, sendo que: educar para transformar requer
uma quebra de paradigmas que se fazem presentes ha muito tempo,
como a propria cultura da formagdo como uma extensao da formacao
inicial ou de atualizacdo e, ainda, a propria dicotomia entre a
percepcdo dos professores sobre sua acdo diante de suas
intencionalidades e representagdes sociais. Assim, busca-se provocar
no sujeito a consciéncia de sua realidade e do seu posicionamento na
sociedade, que por meio da reflexdo, pode ser modificada.

Deste modo, para se alcancar uma educagdo que englobe as
indagacbes propostas até aqui é essencial que se desenvolvam
proposta de formagdo colaborativa, reflexivas e de didlogo entre os
pares, articulando nexos com questbes amplas do sistema
educacional, uma vez que ele permite ndo somente a troca de ideias
e informagdes, mas um espaco de construcdo, projecdo e
sistematizagdo de conhecimento e delineamento de praticas e novas
acoes que possibilitem transpor barreiras e o enfrentamento aos
diversos desafios que se apresentam.

Por fim, reconhecemos que na materializacdo da agdo do
professor em seu cotidiano na sala de aula, isto é, o que acontece na
pratica, encontramos as transformagdes esperadas. Assim, o
professor, no exercicio permanente da observacéo, da critica, da acdo
e da avaliagdo, ética e politica, é capaz de proporcionar as novas
geracdes os subsidios para que estas possam destacarem-se e
constituirem-se  imbuidas pelo respeito, desafiando-se e
reconstruindo-se.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos como a formacgdo continuada de professores
na perspectiva humanizadora pode contribuir para o sistema
educacional, evidenciamos algumas consideracbes que favorecem
estabelecer indicativos para qualificar estes processos. Dentre eles,
reconhecemos a importancia de uma leitura critica e reflexiva sobre
o momento histdrico em especial a partir 2015, com os impactos e
efeitos devastadores em varios setores da sociedade, dentre eles, a
educacdo que saiu ilesa, sofrendo profundas rupturas, retrocessos e
estagnacao.

Observa-se que a educacdo foi severamente atacada,
negligenciada e desrespeitada com o inicio do processo
antidemocratico de impeachment em 2015, momento também da
aprovacao da resolucdo com a mudanca das diretrizes da formacgéo
de professores, e com o processo de implantacdo da BNCC e o Novo
Ensino Médio, gerando assim outros desdobramento no contexto
educacional a partir da efetivacdo do golpe antidemocratico.

Na mesma direcdo as atrocidades observadas, acentuarem-
se a partir de 2018, com sucessivos desmontes e afrontas a educacao,
com cortes de verbas no ensino superior para pesquisa, para
producdo de ciéncia e conhecimento, sendo a educacdo publica
severamente questionada sobre seu papel. Percebemos, também,
emergir uma proposta de educagdo basica voltada a atender os
interesses do mercado de trabalho, e nesta toada , quase que
extirpando do curriculo os componentes das ciéncias humanas e
sociais, e por conseguinte, vimos expandir-se Brasil a fora a
implantacao das escolas civico-militares.

Na&o obstante ao obscurantismo observado, a Pandemia Covid
-19 em 2020, e por consequéncia o ensino remoto, evidenciaram as
inUmeras mazelas sociais e educacionais existente, momento
também, que vislumbramos o negacionismo sobre a eficiéncia das
vacinas contribuir para desprezar a educagdo e a ciéncia. Ainda, no
curso das perversidades, vimos a tentativa de instituir o
homescholling e também nascer em 2019, uma nova resolucdo com
as diretrizes para formacdo inicial e continuada de professores
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totalmente desconexa com a realidade de nosso sistema e das
demandas educacionais.

Estas, entre tantas outras formas, representam alguns dos
ataques a educagdo que tém corroborado para pensar a formagao
continuada na perspectiva humanizadora como um contraponto
capaz de fornecer os subsidios e a resisténcia necessaria.

Neste sentido, a formacdo continuada pensada a partir da
perspectiva da educagdo humanizadora podera contribuir para de
forma prospectiva, administrar tensdes, incongruéncia, e desafios que
emergem da docéncia, do contexto educacional, social e politico,
concatenando conhecimentos que abrangem ética, cidadania, valores
humanos, articulando-se com as especificidades dos conhecimentos
dos diferentes componentes curriculares, ampliando as
possibilidades de compreensdo da realidade e das relagdes que se
dinamizam em seu espaco circundante, através de processos
formativos que contribuam para a praxis dos professores.

Este empoderamento tedrico e critico alicercara praticas
voltadas a qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem, pois
diante de incertezas e desafios, ha sempre a possibilidade de outros
futuros. Para tanto, precisamos mergulhar nos ensinamentos que a
histéria nos coloca e compreender que nem tudo se esgota com o
imediatismo, ao passo que reconhecemos que é preciso avancar e
olhar para frente, contemplando elementos subjetivos, constituindo
assim, a base para resisténcia como uma manifestacdo da construcao
historica, que busca colocar-se em defesa da educacdo como um
direito e como uma pratica humana.

Por fim, idealizar a formacédo continuada na perspectiva da
educagdo humanizadora, é esperancar e lutar por uma escola e
educacgdo que interseccione contribui¢des do contexto social e do
cotidiano escolar, articulando momentos de reflexdo, de organizagéo,
de producdao de conhecimento e meios capazes de sensibilizar os
professores a desenvolverem uma postura critica diante das
emergéncias percebidas atualmente, como aquelas que surgirdo.
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