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Resumo: O artigo tem o objetivo de relacionar os conceitos de mediagéo pedagdgica, trabalho e tecnologias,
os quais foram elaborados em processos de pesquisas realizadas nesse campo desde a década de 1990. O
dialogo tedrico com autores do campo dialético na perspectiva critica volta as origens do conceito “mediagao”
em Hegel, seguido da articulacdo com o materialismo histérico dialético com base em Marx e Engels e sua
utilizacéo a partir de autores que tém investigado o campo da economia solidaria e das tecnologias sociais,
tendo o trabalho, no sentido ontoldgico, como centralidade e principio educativo. A sistematizagao histérica
e processual sobre os sentidos identificados possibilitou elucidar uma relagéo virtuosa entre os conceitos.
Como um conceito contraditério em um contexto de colonialidade, mantém-se abertas as possibilidades
de as atividades do trabalho, potencializadas pelas tecnologias voltadas a reprodugdo ampliada da vida,
constituirem-se em media¢des pedagdgicas libertadoras para os diferentes sujeitos individuais ou coletivos
envolvidos.

Palavras-chave: Mediagbes pedagdgicas. Trabalho associado. Tecnologias sociais.

Abstract: This article aims to connect the concepts of pedagogical mediation, labor and technologies that
have been formulated in processes of research carried out in this field since the 1990s. In the text, we
dialogue theoretically with authors of the dialectical field in the critical perspective and we return to the
origins of the concept “mediation” in Hegel, followed by the articulation with historical materialism based
on Marx and Engels; and its use among authors who have investigated the field of social economy and
technologies, considering the centrality of the concept of labor in its ontological meaning, as well as an
educational principle. The historical and procedural systematization of the emerged meanings made it
possible to observe a virtuous relationship among the concepts. As a contradictory concept in a context of
coloniality, we should keep our mind open to the possibilities of work activities promoted by technologies
aimed at the extended reproduction of life being constituted in emancipatory pedagogical mediations for the
different individual or collective subjects involved.

Keywords: Pedagogical mediations. Associated work. Social technologies.

Resumen: El articulo tiene como objetivo relacionar los conceptos de mediacion pedagdgica, trabajo y
tecnologias, los cuales fueron elaborados en procesos de investigaciones realizadas en este campo, desde
la década de 1990. El dialogo tedrico con autores del campo dialectico en perspectiva critica vuelve a
los origenes del concepto “mediacién” en Hegel, seguido de la articulacion con el materialismo histérico
dialectico con base en Marx y Engels, y su utilizacion a partir de autores que han investigado el campo
de la economia solidaria y de las tecnologias sociales, teniendo el trabajo, en el sentido ontolégico, como
centralidad y principio educativo. La sistematizacion histérica y procesual sobre los sentidos identificados,
posibilité dilucidar una relacioén virtuosa entre los conceptos. Como un concepto contradictorio en un contexto
de colonialidad, se mantienen abiertas las posibilidades de las actividades de trabajo, potencializadas por las
tecnologias destinadas a la reproduccion ampliada de la vida, de constituirse en mediaciones pedagdgicas
libertadoras para los diferentes sujetos individuales o colectivos involucrados.
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1 INTRODUGAO

No presente artigo de revisdo, propomos retomar o conceito de mediagcao
pedagdgica e sua utilizagdo na educagao escolar e ndo escolar, no campo da formagao
em economia solidaria na relagdo com as tecnologias sociais, considerando o contexto
ambiguo da ciéncia e tecnologia (DAGNINO, 2008) e os nexos possiveis entre as
construgdes tedrico-praticas do trabalho associado, estudados em processos de
educacao e pesquisa, desde a primeira metade da década de 1990. Considerando
resultados dessas pesquisas1, que contemplaram campos empiricos como cooperativas
e entidades de apoio a economia solidaria, o presente texto constitui-se um estudo
tedrico que estabelece dialogos entre autoras e autores dos temas em foco.

Primeiramente, trazemos uma caracterizagdo de cada uma das tematicas que
tem sido foco do grupo de pesquisa para, em um segundo momento, estabelecer
uma reflexdo analitica, sobretudo, problematizando e levantando possibilidades
de as tecnologias sociais se constituirem instrumentos de mediagdes pedagdgicas
descoloniais. De acordo com Mignolo (2007, p. 33), “[...] a colonialidade, em processo,
denota a estrutura logica do dominio colonial que subjaz no controle espanhol,
holandés, britanico e estadunidense da economia e da politica que se estende a quase
todo mundo” e perdura até os nossos dias, inclusive sob a forma de dependéncia
tecnoldgica. Para Walsh (2008), a colonialidade do saber ou do conhecimento resulta
do paradigma epistémico de ciéncia, ainda hegemonico, produzido entre os séculos XV
e XVIII que se autodefiniu como a unica forma de conhecimento valido, negando outras
racionalidades e conhecimentos que nao os oriundos dos homens brancos europeus ou
seus descendentes. Sua superacao implica um processo de descolonialidade.

Partimos do pressuposto de que a economia solidaria tem aportado experiéncias
de resisténcia e de (re)criagdo de tecnologias sociais que vém apontando possibilidades
para outra logica de produgéo e consumo, unindo esforgos na abertura e consolidagao
de caminhos de outro modo de viver, tanto individual quanto coletivamente.

A partir de estudos realizados, desafiamo-nos a estabelecer um dialogo entre
essas trés tematicas que se inter-relacionam: mediagdes pedagogicas, tecnologias
sociais e trabalho associado na economia solidaria, visando problematizar e elucidar
possibilidades de encontrar pistas para colocar a tecnologia a servigo da sociedade,
ao mesmo tempo em que se destaca a sua influéncia em todas as dimensdes da vida.

2 MEDIAGAO: origens e variagdes do conceito

Tem-se atribuido a Hegel o uso precursor do conceito de “mediacéo” na perspectiva
dialética, enquanto relagdo entre imediato e mediato para chegar ao conhecimento.
No seu método, a contradicdo tem centralidade como motor da dialética, que é, por
sua vez, uma logica da relagéo, da mediagéo, e também uma légica do conflito e do
movimento (GARAUDY, 1996). A consciéncia de si, que s6 se da na relagcdo com o
outro, ocorre unicamente pela mediagcao da agéo. Especialmente em Fenomenologia do
Espirito (2001) e Principios da Filosofia do Direito (1997), Hegel busca fundamentar que
0 conhecimento s6 pode ser alcangado pela dialética entre o imediato e 0 mediato. A
imediatez sem o mediato tende a serenganadora e necessita ser superada pela mediagao
para chegar ao conhecimento. Dai a sua conclusao em relagéo a impossibilidade de se
chegar ao conhecimento refletido pela via imediata, sem a mediagdo da razdo como
uma caracteristica fundamental da atividade intelectual (HEGEL, 2001).

A mediacao constitui, nesse sentido, um dispositivo interno do préprio método
dialético de Hegel que inclui a dinamica da percepc¢éao dos objetos de modo processual,
em meio arelagdes mediadoras entre subjetividade e objetividade, em que o pensamento
€ movido pelas contradigdes que o permeiam. Nesse sentido, a mediagao se caracteriza
pelas relacdes de contradicdo que evocam a interdependéncia e a complementaridade

! Texto resultante da pesquisa realizada com o Centro de Formagdo em Economia Solidaria da Regiéo Sul do Brasil, no
periodo de 2011 a 2013 (12 fase) e de 2014 a 2017 (22 fase), financiada por Projeto Universal CNPgq.

180 Cad. Pesq., Sao Luis, v. 25, n. 1, p. 179-193, jan./mar. 2018.



e, ao superar uma, depara-se com novas contradigdes (HEGEL, 2001, 1997). Por
exemplo, na figura da relagao entre senhor e escravo, fica evidenciado que, assim como
a consciéncia, também a liberdade € sempre mediada pela consciéncia na relagdo com
o outro e pela consciéncia histérica e cultural. Ao contrario de Kant (1996), para o qual a
razao humana € inata, independente da experiéncia, que apenas oferece os elementos
para a razao, Hegel defende que tudo o que existe € cognoscivel, acreditando na
totalidade unica, no “espirito absoluto” que pode ser apreendido pela experiéncia da
razao. Para Hegel, o Absoluto € o espirito universal em que o real é concebido como um
ser logico que se desenvolve através da Historia, que é dialética. O objeto dessa logica
€ a totalidade da realidade; é o Ser, o Absoluto que é o Espirito. Para ele, o Espirito
Absoluto ndo tem significado teoldgico, mas constitui-se em uma totalidade integrada,
resultante de um processo eminentemente historico (HEGEL, 1995, 2001).

Dito de outro modo, a mediacao para Hegel esta no fato de que a intersubjetividade
se processa por meio da experiéncia com o outro, contribuindo para a formacéo do
eu através de uma dindmica processual e dialética da consciéncia, na relagdo desta
com o mundo objetivo, com destacada importancia para a agdo humana. A consciéncia
ingénua recebe as impressodes imediatas e, interagindo com as variadas manifestagdes
culturais do espirito humano, vai constituindo uma consciéncia refletida em um estagio
superior. Nesse processo de mediagao entre o0 mundo cultural e a consciéncia do outro,
ocorre, na concepgao hegeliana, a autoconsciéncia ou consciéncia autbnoma (HEGEL,
2001).

A partir de conceitos dialéticos, como mediacao, historicidade e contradicao,
encontramos identidades entre a compreensao hegeliana e a de Marx e Engels. Ambas
as correntes de pensamento enfatizam o trabalho humano como mediagéo, destacando
a relacéo dialética entre pensamento e agdo no processo de constru¢do do mundo
cultural/material. Mesmo que a dialética materialista confira primazia a materialidade
(infraestrutura) na relacdo com a imaterialidade (superestrutura), tanto Marx (1986)
quanto Engels (2004) ndo desvalorizam a raz&o. Entendem que, por meio do trabalho
criativo, com liberdade para escolher os procedimentos, o ser humano pode participar
de seus fins, com possibilidade de antever o resultado do seu trabalho antes mesmo de
realiza-lo e de reconhecé-lo como um ato seu.

Pressupomos o trabalho numa forma em que pertence exclusivamente ao homem.
Uma aranha executa operacdes semelhantes as do tecelao, e a abelha envergonha
mais de um arquiteto humano com a constru¢éo dos favos de suas colméias. Mas o
que distingue, de anteméo, o pior arquiteto da melhor abelha é que ele construiu o
favo em sua cabega, antes de construi-lo em cera. No fim do processo de trabalho,
obtém-se um resultado que ja no inicio deste existiu na imaginagao do trabalhador e,
portanto, idealmente (MARX, 1986, p. 149).

Especificando de outro modo, em que pesem as determinacdes do contexto no
modo de pensar, o objeto a ser criado pode existir anteriormente em ideal na imaginagao
do trabalhador, compreendendo-se o esforgo intelectual igualmente como trabalho. No
seu fazer instintivo, a abelha n&o tem a dimensao de como ficara a sua construgéo.
Falta-lhe a autonomia autoral, a capacidade de planejar e fazer diferente. Somente os
humanos, pela mediagao da atividade do trabalho, exercem a possibilidade de criagao
e recriagao de suas existéncias, enquanto transformam a natureza e a si mesmos.

Antes, o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um processo em que
0 homem, por sua propria agado, medeia, regula e controla seu metabolismo com a
Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma forga natural.
Ele pde em movimento as forgas naturais pertencentes a sua corporeidade, bragos,
pernas, cabeca e maos, a fim de se apropriar da matéria natural numa forma util a
prépria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a natureza externa a ele e
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ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua propria natureza (MARX, 1986, p.
149).

Desse modo, o trabalho como atividade material ou imaterial (fisica ou intelectual)
constitui mediag&o para a criagdo do ser humano, sendo compreendido como condig&o
basica e fundamental de toda a vida humana (ENGELS, 2004). Com base nessa
compreensao, a atividade do trabalho, no sentido ontolégico, constitui-se “principio
educativo” e “mediagao pedagogica”.

Para Gramsci (1999), ocorre uma mediagdo dialética entre o ser humano e
a natureza por meio da atividade do trabalho. Ao interagir com o mundo, isto €, ao
modifica-lo, o ser humano se modifica. Assim, toda a atividade pratica e o pensar a partir
dela e sobre ela constituem uma mediagao de processos educativos (GRAMSCI, 1982).
Com base nesse filésofo, Picanco e Tiriba (2004, p. 27) reafirmam a relacao de luta pela
hegemonia como relagao pedagogica no contexto do trabalho como principio educativo.

Reafirmar que o trabalho é principio educativo é reconhecer que é no proprio processo
de trabalho, ou seja, é na praxis que os seres humanos criam e recriam a realidade
social, como é nesse processo, também, que os homens (e mulheres) se educam ou
se formam como seres humanos.

Retomando o conceito de mediagdo, podemos afirmar que se trata das relagbes
que os humanos estabelecem com o mundo real. E um processo continuo, uma cadeia
de muitos anéis que permite ao ser humano produzir-se a si mesmo na relagdo com
os demais seres. E nesse sentido que, para o materialismo, a vida € a mediacao
determinante da consciéncia, e ndo o contrario. Os desafios da produgao e reproducao
material das existéncias dos seres humanos, bem como as relacdes estabelecidas com
seus semelhantes em torno dessa finalidade, oportunizam a dialética mediadora de
processos educativos.

Vale considerar que, na concepg¢ao do materialismo, a educagéao, com destaque ao
sistema escolar, € reconhecida pelo seu carater mediador na reprodugao das relagdes
capitalistas ou na produgéao de contra-hegemonia (CURY, 1986). Em outras palavras,
a educacdo é mediadora mascarando e/ou desmascarando os fetiches da ideologia
dominante. “Através da categoria mediacdo, a educagdo se revela como um elo
existente capaz de viabilizar uma estruturagéo ideoldgica para um determinado modo
de producao [...]” (CURY, 1986, p. 66). Nessa perspectiva, a centralidade da mediagao
pedagogica esta na dimenséo relacional, na medida em que a educacgao se articula com
o todo, coopera para (re)produzir relagdes sociais, construindo conhecimentos em um
processo de disputa entre distintas concepgdes de mundo e projetos de sociedade.

As relagdes mediadoras podem reafirmar as condigdes originarias da situacao
social dos estudantes, mas podem igualmente alterar as condigbes de origem, seja
pela apropriagéo de conhecimento mediado pela atividade pedagdgica de professores,
seja pelas mediagGes educativas que o ambiente de experiéncia escolar proporciona
(LIBANEO, 2006).

Dessa maneira, chegamos ao conceito de mediagdo pedagdgica como praxis
relacional dialética, em que contamos com um terceiro elemento “mediato”, voltado a
parte ou ao todo; praxis essa marcada pela relagao entre: pessoa(s), fato(s) ou coisa(s)
e situacdes objetivas ou intersubjetivas que permitem uma dindmica e interdependéncia,
ao mesmo tempo contraditéria e complementar, ndo linear, mas dialética (ADAMS,
2010a; 2010b).

3 MEDIAGAO ENTRE ENSINO E APRENDIZAGEM

Ao realizar uma agédo, individual ou coletiva, as pessoas — historicamente
condicionadas, mas nado determinadas pelas condi¢des objetivas — o fazem com
intencionalidade mais ou menos consciente. Sdo as media¢des pedagdgicas intrinsecas
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que identificamos como mediag¢des educativas. Quando ha a intervengcédo de um ator
externo, uma educadora ou um educador, temos ai 0 que designamos por mediagdes
pedagogicas extrinsecas, que se caracterizam pela presenca de alguma estratégia
pedagdgica por meio da mediagdo de uma educadora ou um educador. Mas é importante
observar que, na pratica, ha uma interagéo entre mediagbes educativas e pedagdgicas,
sendo que a distingdo cabe apenas para efeito de compreensao teodrica. Isso porque,
mesmo em uma sala de aula onde se espera o protagonismo da professora ou do
professor, ocorrem, ao mesmo tempo, variadas formas de mediagbes educativas; e
assim, nos espacgos informais, nas atividades cotidianas, podem ocorrer vinculagdes
com praticas pedagadgicas.

Amediacao pedagogica ou educativapode sercompreendidaemduas perspectivas:
a) a que atribui centralidade ao processo de ensino, a dimenséo pedagdgica; e b) a que
enfatiza as mediagbes educativas decorrentes dos aprendizados com a vida cotidiana,
em processos menos planejados ou espontaneos, pois todas e todos somos sempre
aprendizes em processos informais por meio das relacbes que se estabelecem em
todas as nossas experiéncias de vida, bem como por meio do acesso as informacdes
disponibilizadas pelas midias digitais. Em ambos os casos, a centralidade esta na
relacao dialética do processo de mediacdo que articula a dimensao da construgao do
conhecimento pela medlagao pedagdgica — ensino e aprendizagem — pela atividade
do trabalho como principio educativo, estabelecendo uma interacéo intrinseca entre
as duas (FREIRE, 1996; VYGOTSKY, 1991, 1998). Nesse entendimento, educadoras
ou educadores e educandas ou educandos aprendem e ensinam, na interagdo com as
condi¢des do meio social, isto é: a mediatizacao pela realidade objetiva (FREIRE, 1978).
Freire e Vygotsky afirmam que o socioambiente ou as relagdes com o mundo mediatizam
0 processo educativo, o que nos permite concluir que suas epistemologias sao de base
interacionista critica por serem relacionais, dialdégicas e dialéticas, contextualizadas
historicamente e por se moverem pelas contradi¢gdes (conflito opressor-oprimido, em
Freire) na interacao entre parte e todo (ALVES, 2012).

Aovalorizaradimensao cognitivahumana, Freire (1996)repercute suaepistemologia
e afirma a “vocagao ontoldgica e histérica dos homens” (FREIRE, 1978, p. 57): o Ser
Mais. Propde uma pedagogia libertadora, mobilizadora da capacidade cognitiva do ser
humano que nao cede a inexorabilidade do futuro, mas cria horizontes sem sentir-se
obrigado a repetir 0 antigo. Sua mediagao pedagaogica significa busca, problematizagéo,
indignagéo, didlogo agao-reflexdo e ousadia na luta pela transformacdo (CARON,
2010). Desse modo, as dimensdes ontoldgica e epistemoldgica se interpenetram
reciprocamente, articulando o concreto da vida com a utopia inspiradora da agao
transformadora do mundo.

Antes mesmo de ler Marx, ja fazia minhas as suas palavras: j& fundava minha
radicalidade na defesa dos legitimos interesses humanos. Nenhuma teoria da
transformagéo politico-social do mundo me comove sequer, se ndo parte de uma
compreensao do homem e da mulher enquanto seres fazedores da Histdria e por ela
feitos, seres da decisao, da ruptura, da op¢ao (FREIRE, 1996, p. 129).

Na mesma perspectiva de Freire, Enrique Dussel (1980), sob o ponto de vista
filoséfico, compreende que as mediagbes carregam sempre um carater politico proprio
das relagdes de poder na dialética objetividade — subjetividade, na qual estdo em jogo
intencionalidades que tém sua base em interesses e valores. Assim, ratifica também a
inseparabilidade entre a dimenséao epistemoldgica (do conhecer) e a ontoldgica (do ser),
seja na vida individual, seja na social, em contextos histéricos sempre impregnados por
interesses econémicos, politicos e ideoldgicos.

A partir da argumentacgdo tecida até o momento, trazemos aspectos de como
transpareceram as mediagbes educativas e pedagodgicas no trabalho associado.
Referimo-nos a pesquisa realizada junto a empreendimentos de economia solidaria, na
qual foi possivel verificar que a combinagao entre as condi¢des objetivas do trabalho
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associado e as herangas oriundas dos percursos historicos dos sujeitos influencia
diretamente o processo de mediagao nas praticas pedagogicas (ADAMS, 2007). Dito
de outro modo, as mediagdes pedagdgicas, nas experiéncias do trabalho associado,
dependem diretamente das condigdes materiais, isto €, das condigbes objetivas e
subjetivas favoraveis ou desfavoraveis a determinados tipos de relagbes que se
constituem como mais ou menos educativas.

No decorrer dessa investigacao, formulou-se que

as mediag¢des pedagogicas sao constituidas por contextos, circunstancias, processos
sempre relacionais, sejam eles conflitivos ou de complementaridade solidaria.
Sao praticas sociais, incluindo as pedagdgicas, com maior ou menor grau de
intencionalidade e intervengao problematizadora, critica e propositiva, com aporte de
elementos (in)formativos e (des)veladores de contradigbes da vida real, geradoras de
estimulos ou rupturas que resultam em aprendizados, seja como formagéo humana
ou técnico-profissional e formacao de um novo ethos (ADAMS, 2010a, p. 42).

Desse modo, concluimos que as mediagbes pedagdgicas, intrinsecas ou
extrinsecas, ocorrem nas praticas sociais (incluindo a educagéo escolar) enquanto fontes
e meios construtores de sociabilidades e saberes quando os sujeitos envolvidos refletem
sobre sua experiéncia. E, como destacamos, via de regra, as mediagdes educativas e
pedagodgicas carregam contradi¢des, isto €, nem sempre sdo emancipadoras, mesmo
qgue haja essa intencionalidade.

4 O TRABALHO ASSOCIADO COMO ESPAGO DE MEDIAGOES

Saviani (2007, p. 154) apresenta uma reflexdo sintética para explicitar o sentido
ontoldgico, historico e educativo do trabalho como atividade mediadora do existir
humano.

Se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, nao € uma dadiva natural, mas
tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho,
isso significa que 0 homem n&o nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a produgdo do homem &, ao
mesmo tempo, a formagéo do homem, isto €, um processo educativo. A origem da
educagao coincide, entdo, com a origem do homem mesmo.

O trabalho associado, como pratica e conceito, esta intimamente ligado ao sentido
ontolégico do trabalho. Sendo o ser humano relacional, isto €, pelo fato de ndo haver
possibilidade de ele viver isoladamente fora das relagdes com outras e outros e com
0 mundo, a rigor, todo o trabalho poderia ser concebido como associado. O préprio
trabalho na economia convencional ocorre de modo colaborativo entre trabalhadoras
e trabalhadores, embora estas e estes sejam expropriados dos frutos do seu trabalho.
Diferente dele, o trabalho associado corresponde ao trabalho emancipado compreendido
como “uma nova forma de trabalho, que realize, em sua integralidade, a omnilateralidade
humana, o livre desenvolvimento das individualidades, a plena realizagao e emancipacgao
do ser social” (ANTUNES, 1997, p. 130).

A partir do campo da economia solidaria e do que foi construido como Projeto
Politico Pedagdgico Participativo pelo Movimento Nacional de Economia Solidaria
e assumido pelo Centro Nacional de Apoio e Assessoria a Formacdo em Economia
Solidaria — CFES, optamos aqui por confirmar a expresséao “trabalho associado” com as
trabalhadoras e trabalhadores de empreendimentos de economia solidaria. A categoria
“trabalho associado né&o inclui os trabalhadores individuais por conta prépria, mesmo
que estes pertengcam aos setores populares e se caracterizem como economia néao
capitalista, porque vivem do proprio trabalho, isto €, ndo exploram trabalho alheio”
(ADAMS, 2010a, p. 53). Essa expresséao havia sido utilizada por Gaiger (2003, p. 139),
em uma relagdo com comunidade de trabalho:
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[...] depreende-se que o fator trabalho é passivel de ser levado ao seu pleno
rendimento como trabalho associado, na medida em que a propria comunidade de
trabalho funciona como determinante da racionalidade econdémica, sem entrar em
conflito com a sua natureza social e de autogestdo produzindo efeitos tangiveis e
vantagens efetivas, em ambas as pontas.

Em nossa pesquisa, a expressado “trabalho associado” tem se inspirado no
horizonte econémico-filoséfico marxista da produgao associada entendida como unidade
basica da sociedade dos produtores livremente associados na produgéo (TIRIBA, 2001;
FISCHER; TIRIBA, 2009). Contudo, coerente com a opgdo da economia solidaria,
além da superacdo das relagdes assalariadas e da renuncia explicita a apropriagcao
do trabalho alheio, o trabalho associado valoriza, como elemento essencial, também
a gestdo compartilhada (autogestdo) do empreendimento e a apropriagao equitativa
dos frutos do préprio trabalho em um espago de produgdo que se caracteriza pela
comensalidade, doagao, reciprocidade, cooperagéo. Razeto (1999, p. 40-41) denomina
esse processo colaborativo de “fator C”, porque coincide com a letra inicial, em
varios idiomas, das palavras cooperagdo, comunidade, colaboragdao, coordenacao,
coletividade, comunicagao. Enquanto na economia convencional, os fatores econémicos
sao integrados e submetidos a logica do capital, na economia solidaria, o processo
produtivo busca desencadear e, a0 mesmo tempo, fortalecer o “fator C”, que conota a
presencga de dimensdes como solidariedade, mutualismo, cooperagéo e autogestao.

A experiéncia do trabalho associado extrapola os muros do espago de producgao,
propiciando colocar em jogo um “conjunto de valores e representacbes que 0s
trabalhadores interiorizam, em cada momento historico, em sua atividade laboral e em
outras redes de convivéncia social: escola, familia, igreja, associa¢gdes de vizinhos,
partido, sindicato etc.” (TIRIBA, 2001, p. 229). A atividade do trabalho torna-se mediagao
pedagogica quando oportuniza a atribuicao de sentidos ao vivido, possibilitando que os
sujeitos transformem seu ethos resultante das experiéncias pregressas e atuais em
mediacdo para novos aprendizados socialmente produtivos (PUIGGROS; GAGLIANO,
2004).

Em pesquisa recente, o trabalho associado foi especificado como espaco peculiar
de educacdo popular (ADAMS; SANTOS, 2013), de formacdo de trabalhadoras e
trabalhadores que oportuniza a constru¢ao de subjetividades capazes e desejosas de
percorrer caminhos onde o trabalho criativo e solidario seja um gérmen da possibilidade
de novas relagdes de produgado, uma cultura do trabalho associado (TIRIBA, 2001). A
peculiaridade de um empreendimento de economia solidaria pode ser reconhecida nas
caracteristicas de sua natureza enquanto meio de sustentagdo da vida material, em
torno do qual as pessoas se mobilizam mais facilmente para uma organizagéo coletiva
na expectativa de produzirem resultados favoraveis para si e suas familias.

Emsintese, os espacgos de trabalho associado oportunizam mediag¢des pedagogicas
por meio do entrelagamento entre as esferas do mundo da reproducéao e da producéo,
na perspectiva de uma economia do trabalho em contraposicdo a economia do capital.
A economia do trabalho tem como base o projeto da economia solidaria, designado por
Coraggio (2009, p. 126) como “principio da reprodu¢cdo ampliada da vida de todos”.
Para além do trabalho remunerado, esse principio inclui toda a atividade voltada a
sustentacao da vida fisico-bioldgica, afetivo-emocional-espiritual e sociocultural. Porém,
nesse ambito da producgao e reproducéo da vida, especialmente a partir da metade do
século XX em diante, ficou evidenciado o papel de destaque da mediacao técnica em
todos os aspectos da vida. Uma aproximagao dessa tematica, embora complexa, é
instigante e se faz necessaria.

5 MEDIAGAO E TECNOLOGIA

Em decorréncia da compreensao de trabalho humano como mediagao e principio
educativo, a tecnologia pode ser reconhecida como resultante da atividade coletiva do
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trabalho: os instrumentos técnicos como criagdes, ferramentas mediadoras da atividade
humana. A partir dessa compreensao, inferimos que a tecnologia carrega uma origem
social por ser uma criagao histérica e coletiva, adquirindo, nesse processo de sua
constituicdo, uma finalidade intrinsecamente social. Da teorizagdo de Engels (2004),
€ possivel deduzir que a tecnologia surgiu da necessidade de desenvolver atividades
conjuntas. A propria comunicacado € mediada pela tecnologia da linguagem, que, por
sua vez, reforcou ainda mais o carater sociavel do ser humano. Na continuidade, foram
sendo desenvolvidas as mais variadas técnicas que, antes da apropriacdo privada,
podiam ser todas consideradas sociais.

Mas é evidente que tal desenvolvimento tecnoldgico nao pode ser compreendido
fora do contexto soécio-histérico com suas determinagbes. Com o surgimento do
capitalismo, ampliam-se os conflitos e a alienacédo das trabalhadoras e trabalhadores
em relagdo aos meios de produgéo (e a suas tecnologias) e ao fruto do seu trabalho,
visto que elas e eles ndo reconhecem mais o que produzem. “A atividade produtiva,
dominada pela fragmentacgéao e isolamento capitalista, onde os homens sdo atomizados,
nao pode realizar adequadamente a fungao de mediagao entre 0 homem e a natureza,
porque ‘reifica’ (coisifica) 0o homem e suas relagées [...]” (ANTUNES, 1997, p. 126-127).

Mesmo que no atual contexto capitalista mediagées pedagodgicas emancipadoras
ou libertadoras nao fiquem impossibilitadas, elas tendem a ser dificultadas quando a
trabalhadora e o trabalhador ndo dominam os fundamentos da técnica e passam a ser
meros/as utilizadores/as dela e, na pior das realidades vivenciadas hoje, um/a mero/a
consumidor/a.

Para um resgate historico da técnica e da tecnologia e sua relagdo com a mediagao
educativa/pedagdgica, vale enfatizar que ndo estamos em uma era tecnolégica com
0 surgimento das tecnologias de comunicagdo como se nada tivesse existido antes
(VIEIRA PINTO, 2005). Isso implica que a tecnologia surgiu com o ser humano e que
hoje estamos em uma fase da industria que se complexificou e se globalizou (VIEIRA
PINTO, 2005; DAGNINO, 2008). Para Freire (2007, p. 98), “a tecnologia néo é senao
a expressao natural do processo criador em que o0s seres humanos se engajam no
momento em que forjam o seu primeiro instrumento com que melhor transformam o
mundo”.

Nesse contexto, é importante frisar que a tecnologia também n&o é neutra, ainda
que isso nao signifique que ela determine o modo de vida das pessoas. Uma primeira
posicao que cré na sua neutralidade entende que se tem liberdade de fazer o que se quer
com as tecnologias acessiveis. Ja o determinismo, a segunda possibilidade, defende
uma trajetéria inexoravel em que “a tecnologia determina o carater de todas as outras
instituicbes na sociedade” (DAGNINO, 2008, p. 12). Mesmo que o determinismo se
apresente como convincente frente a logica insustentavel do modelo de desenvolvimento
capitalista tecnologizado e, ao mesmo tempo, extremamente extrativista (ZIBECHI,
2015), do ponto de vista da dialética, cabe as for¢as organizadas da sociedade exercerem
a mediacgao e o controle sobre a ciéncia e a tecnologia (DAGNINO, 2009).

Os desafios sédo exigentes diante da extrema contradi¢do que se estabelece: uma
ampliagdo da democratizagao no uso de tecnologias e, a0 mesmo tempo, o crescimento
da concentragao de renda, poder, desigualdade social e violéncia social que, em alguma
medida, tém a ver com a reducao de postos de trabalho. Urge encontrar “um modo de
enfrentar a potencialidade mitificante da tecnologia, que se faz necessaria a recriagéo da
sociedade” (FREIRE, 2007, p. 97), enfrentando a forte dependéncia da cultura técnica
e cientifica transferida de paises ricos para os demais paises.

Visbes inspiradas no marxismo veem a tecnologia instrumentalizada para
a exploracdo do trabalho ou reforgam a ciéncia e a tecnologia como determinantes
das mudangas nos rumos da histéria humana decorrentes do avango progressivo e
universal das forgas produtivas. Isso significa que o desenvolvimento seria resultante de
uma sucessao de inovagdes sequenciais e unidirecionais. Nesse sentido, na concepgao
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materialista, ha uma tendéncia a defender a mudanga tecnoldgica como principal motor
da Historia.

Marx, por um lado, considera que as for¢as produtivas “determinam” ou “condicionam”
as relagbes de produgdo. Por outro, afirma reiteradamente que as relagbes de
producdo tém um efeito decisivo sobre as forgas produtivas, as quais sdo, num
dado momento, “formas de desenvolvimento” e, em outros, “travas” para a mudanga
tecnolégica (DAGNINO, 2008, p. 58).

Gramsci (1991) lembra que a ciéncia, especialmente a partir do século XVIII,
pelo seu carater ideoldgico, passou a constituir a superestrutura da sociedade e, nos
Estados capitalistas, pode ser considerada um dos principais motores da expansao
desse modelo de acumulagéo.

Entre as diversas tendéncias de interpretacdo da relagdo entre tecnologia e
sociedade, seja de base marxista ou outras, hoje a visdo de tecnologia como ciéncia
aplicada vem se consolidando como hegeménica. Essa visao tem se apresentado como
unica fonte de verdade, negando todas as demais formas de saberes/conhecimentos.
Trata-se do determinismo tecnolégico atualmente sob o dominio do mercado capitalista
internacional que tem se consagrado como “tecnociéncia”, isto €, a ciéncia para a
finalidade do lucro. Qual o beneficio dessa tecnologia mercantilizada para a maior parte
da humanidade? Seria possivel, por pressao politica da sociedade, direciona-la para
uma funcgao social?

Na visdo nao determinista, outras concepg¢des colocam a possibilidade do
protagonismo da sociedade em relagdo a tecnologia. Dagnino (2008) identifica as
seguintes abordagens: as sociotécnicas, a do sistema tecnolégico, a do ator-rede e a
do construtivismo social. As abordagens sociotécnicas ligam-se a ideia da construgéo
social pelos atores capazes de gerar a mudancga tecnoldgica; isto é, elas enfatizam
que a tecnologia é socialmente construida. As do sistema tecnoldgico valorizam a
heterogeneidade dos componentes, enfatizando a relagao de carater técnico com o seu
processo de funcionamento na sociedade. A abordagem do ator-rede, formulada por
Bruno Latour (2012), compreende um conjunto variado de atores, incluindo profissionais,
trabalhadoras e trabalhadores, governos, consumidores / usuarios e os proprios objetos
materiais, de modo que a rede seria conformada pela propria estrutura dos artefatos.

Ja o construtivismo social ou enfoque da construgdo social da tecnologia
dialoga com as anteriores no que tange as relagdes entre atores sociais e sistemas
técnicos (DAGNINO, 2008). Conformando-se a partir dos anos 1980, o construtivismo
social entende que as tecnologias e as teorias ndo estdo determinadas cientifica
ou tecnicamente. Elas s&o socialmente construidas “no sentido de que os grupos
consumidores, os interesses politicos e outros similares influenciam nao apenas a forma
final que toma a tecnologia, mas seu conteudo” (DAGNINO, 2008, p. 101), negociado
entre grupos distintos em conflito e disputa na sociedade. Nessa acepc¢ao, a atengéo
as relagdes sociopoliticas dos atores envolvidos € condigdo para entender qualquer
tecnologia. Com essa abordagem, seria possivel superar o determinismo tecnoldgico
como uma logica imanente isenta da influéncia dos fatores sociais na esfera técnica.
Ao contrario, ela coloca em questdo o proprio conteudo e significado do “progresso
técnico”.

Em sintese, a tecnologia ndo é neutra nem auténoma; carrega em sua constituicdo
historica a mesma ambivaléncia das demais instituicdes sociais. Essa percepgéo €
possivel quando se contextualiza a tecnologia na Historia (ARAUJO, 2016), evitando
que se ignore a determinacado exercida pelas leis do capitalismo no processo de
desenvolvimento das tecnologias, que é sempre inseparavel da consolidagdo da
acumulagao e do monopodlio capitalistas. Se for verdade que as mulheres e os homens
fazem a prépria historia, elas e eles, porém, ndo podem escolher em quais condigdes.
As pessoas detém possibilidades limitadas de acdo, sendo sua intencionalidade
condicionada ao contexto sdcio-histérico. Argumenta Dagnino que essa corrente de
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pensamento referida a Katz (1998), ao incluir uma perspectiva de classe social ausente
no construtivismo social, pode caracterizar “adequadamente o0 modo de produgao
capitalista e explicar de que maneira ele determina a natureza da mudancga tecnolégica
contemporanea” (DAGNINO, 2008, p. 109).

No tocante a Escola de Frankfurt, a visdo questionadora dessa teoria critica
na analise da tecnologia moderna, vista como comprometida com a dominacdo e o
controle da natureza, ndo trouxe alternativa alguma para contribuir na mudanga de
rumo do desenvolvimento da ciéncia e tecnologia. Segundo essa Escola, sobretudo
em relagéo a visdo de Adorno, Dagnino (2008, p. 129) conclui que “a ciéncia colabora
para a dominacgao capitalista como técnica e seus objetivos fortalecem a hierarquia, a
coercao e a divisao do trabalho (principalmente entre trabalho intelectual e manual)”.

Frente a esse leque de visdes e voltando a questao acima colocada de que, em
ultima analise, toda técnica ou tecnologia deveria ter uma finalidade social, trazemos
a possibilidade de uma tecnologia consonante com as caracteristicas e com o projeto
de sociedade apregoado pelo movimento de economia solidaria ou economia social. A
tecnologia convencional de carater ndo neutro desenvolvida a partir dos interesses do
capital é intrinsecamente repleta de ambiguidades e, em boa parte, tendencialmente,
esta a servigo da acumulagao de capital. Além disso, ndo se trata apenas de libertar
a tecnociéncia do jugo do capital, a fim de tornar qualquer artefato, criado na logica
do maximo lucro, uma tecnologia social. A responsabilidade pela criagdo e gestao das
tecnologias pela e em favor da maioria da populacao hoje destituida dos seus beneficios,
de acordo com Thomas (2009), tem suscitado o empenho pela geragdo e promogéao
de tecnologias denominadas “apropriadas”, “intermédias”, “alternativas” ou “inovagoes
sociais” e, recentemente, tecnologias sociais.

O objetivo explicito dessas tecnologias tem sido responder a problematica de
desenvolvimento comunitario, de geracéo de servigos e de alternativas tecnoprodutivas
em cenarios socioecondmicos caracterizados por situagdes de extrema pobreza —
em diferentes paises subdesenvolvidos da Asia, da Africa e, em menor escala, da
América Latina (THOMAS, 2009, p. 26).

Mas seu propdsito ndo visa apenas beneficiar os pobres. Propde-se a ser uma
estratégia para a inclusdo de todas e todos no usufruto dos seus resultados! Nesse
sentido, o autor conceitua tecnologia social

como uma forma de criar, desenvolver, implementar e administrar tecnologia orientada
a resolver problemas sociais e ambientais, gerando dindmicas sociais e econdémicas
de inclusdo social e de desenvolvimento sustentavel. A tecnologia social alcanga
amplo leque de produgbes de tecnologias de produto, processo e organizagao:
alimentos, moradia, energia, agua potavel, transporte, comunicagdes, entre outras
(THOMAS, 2009, p. 27).

Dagnino (2009) amplia o debate indicando que, considerando a sua ambivaléncia, o
caminho datecnologia social poderia ter como ponto de partida o tensionamento manifesto
nos interesses de classe. Sua estratégia esta na possibilidade de transformagao do
modo de producgao capitalista, em que “a tecnologia deveria ndo apenas ser apropriada,
mas reprojetada para atender aos interesses da sociedade” (DAGNINO, 2008, p. 214).
Esse tema foi tratado detalhadamente por Vieira Pinto (2005) e Freire (1979, 1983,
2007) ainda na segunda metade do século XX.

Reafirmando o pressuposto ja explicitado acima — o de que a tecnologia néo €
uma ferramenta neutra a ser usada para qualquer projeto politico —, € possivel concluir,
em uma perspectiva dialética, que a ciéncia e a tecnologia sdo resultantes da soma
de todas as determinagdes que carregam em sua histéria. Nas sociedades desiguais,
marcadas pela concentracdo econémica, o conhecimento e a tecnologia tendem a ser
instrumentos de poder gerador de dominagdes que ampliam ainda mais a desigualdade
social. Como chegar a uma sociedade que contemple todas e todos sem modificar o
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modo de fazer ciéncia e tecnologia para se contrapor a colonialidade da tecnociéncia
ou da tecnologia convencional produzida pela e para a empresa (DAGNINO, 2009) e
apropriada na logica do capital?

Por sua natureza voltada ao lucro capitalista, a tecnociéncia ndo pode ser mediacéo
para uma sociedade que inclua a populagdo de nossos paises na América Latina / Caribe
e Africa que, até o momento, tém usufruido marginalmente dela. Somente a tecnologia
social, na perspectiva descolonial, pode conduzira uma mediacgao libertadora por meio da
(re)criacao de processos participativos e educativos e de apropriagéo dos fundamentos
da técnica, entre outros aspectos. Sera necessario enfrentar esse caminho repleto de
ambiguidades para contribuir no processo de descolonialidade por meio da organizagao
de outro modo de produzir em beneficio de uma vida digna para todas e todos. Em que
medida as experiéncias de trabalho associado na economia solidaria podem contribuir
para articular mediagdes para direcionar tecnologias convencionais que podem ser uteis
ao conjunto da populagéo, bem como desenvolver novas tecnologias sociais?

Essa perspectiva sintoniza com as caracteristicas da tecnologia social, que parte
do pressuposto de que a sociedade é tecnologicamente construida da mesma forma
como a tecnologia é socialmente conformada. Nenhuma tecnologia funciona de maneira
historicamente descontextualizada (THOMAS, 2009), na medida em que ¢é histdrica e
culturalmente situada como resultante do trabalho humano. Por suas caracteristicas, as
tecnologias sociais possibilitam a construgdo de sistemas socioecondmicos de maior
igualdade e justica social, seja em termos de participacdo econdémica, seja politica.
De modo coerente com a dindmica do trabalho associado, as tecnologias sociais
oportunizam um papel mediador essencial na consolidagdo dos empreendimentos
de economia solidaria, bem como na proposi¢cao de mediagbes pedagogicas para os
sujeitos participantes. Nessa abordagem, ndo existe tecnologia social com validade
universal, pois isso depende da sua adequacao / inadequacéao a cada contexto. Dai que
a “utilidade das tecnologias sociais & socialmente construida” (THOMAS, 2009, p. 56).

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Apdés um ensaio reflexivo sobre a origem e as variagdes dos conceitos de
mediacbes pedagogicas, trabalho associado na economia solidaria e tecnologias,
concluimos com a sensagao de inacabamento, préprio de um pensar € um agir em
processo. O termo “mediagao” atribuido a Hegel, de modo semelhante a perspectiva
do materialismo histérico dialético, assume a centralidade do trabalho como atividade
criadora das condi¢des de vida, da cultura. Da necessidade do trabalho humano para a
producado ampliada da sua vida, decorre a dimens&o educativa intrinseca nas relagoes
entre subjetividade e objetividade, de complementaridades e contradigbes sempre
articuladas com as condi¢bes da realidade objetiva, frente a qual o ser humano exerce
sua liberdade e capacidade criativa. Nao obstante as determinacdes que condicionam o
agir e o pensar, os seres humanos podem escolher intencionalmente procedimentos com
certo grau de liberdade e participar dos frutos do trabalho realizado. Nesse processo,
podem construir tecnologias e reconhecé-las como resultantes de um ato seu e, assim,
apropriarem-se dos aprendizados ocorridos na dindmica contraditoria do ato de trabalhar,
seja nas condig¢des de relagdes de emprego (trabalho explorado), seja nas de relagdes
cooperativas (trabalho associado na economia solidaria), reafirmando o trabalho como
principio educativo. Com um diferencial: nos empreendimentos de economia solidaria,
o trabalho associado assume uma potencialidade peculiar ao constituir-se mediagao
pedagogica libertadora.

Em uma compreensdo ampliada, quando as pessoas - historicamente
condicionadas, mas nao determinadas pelas condi¢gdes objetivas — agem de modo
mais ou menos conscientes, concluimos que nesse processo ocorrem mediacoes
pedagdgicas intrinsecas, as quais identificamos como mediagdes educativas. A partir
do momento em que entra em cena um ator externo, uma educadora ou um educador,
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passamos a ter mediagcdes pedagogicas extrinsecas, que se caracterizam por um
processo de planejamento pedagdgico, uma mediagcao educadora.

Na relacédo entre mediagdo e educacao, destaca-se a aproximacgao entre Paulo
Freire e Lev Vygotsky, sendo que ambos colocam a relagado dialética como central
no processo de ensino-aprendizagem, no qual o papel do professor continua sendo
importante, mas ndo sem a mediatizac&o pela realidade objetiva. Isso significa que as
relagdes com o mundo mediatizam o processo educativo. Desse modo, como sintese
de duas perspectivas — a que atribui centralidade ao processo de ensino e a que
enfatiza a aprendizagem espontanea —, na visdo dos dois autores mencionados, ha
uma indissociabilidade entre ensino e aprendizagem: o epistemoldgico, o pedagdgico e
o ontoldgico séo inseparaveis. A subjetividade do trabalhador e da trabalhadora néo €
somente resultado das relagdes vividas nos espacos de trabalho e vida. Ela se constroi
e reconstroi na relacdo com as experiéncias cotidianas em meio as determinagdes da
realidade social em um ambiente de globalizacao.

A partir da retomada problematizadora do conceito de trabalho associado,
chegamos a uma compreensao das relagdes possiveis entre mediagédo e tecnologia.
A origem social da tecnologia ndo necessitaria da denominagao “tecnologia social”.
Porém, como ela foi apropriada ideologicamente pelos interesses do lucro capitalista,
a designacao tornou-se oportuna e, como tal, foi assumida pela economia solidaria.
O resgate histoérico da tecnologia com Renato Dagnino e o dialogo com alguns outros
autores e autoras nos parecem promissores e podem contribuir para uma compreensao
critica da ciéncia e da tecnologia nas atuais sociedades, sobretudo as que mais sofrem
os processos de colonialidade decorrentes do colonialismo.

Concluimos que a tecnologia, em que pese o0s interesses econémicos e
ideoldgicos, é socialmente conformada, ao mesmo tempo em que exerce influéncia na
existéncia humana e social. De carater nao neutro, ela esta repleta de ambiguidades
e tendencialmente reproduz tanto caracteristicas sociais quanto antissociais, nao
bastando, muitas vezes, liberta-la do jugo do capital para utiliza-la com outra finalidade.
As mediagdes pedagdgicas oportunizadas pelas tecnologias sociais sdo concebidas na
perspectiva dialética e ndo podem ser vistas como derivadas da evolugéo tecnoldgica
ou consideradas como consequéncias das mudangas na sociedade. Na primeira
possibilidade, temos o determinismo tecnoldgico; e, na segunda, o determinismo social.

Por fim, a dinamica do trabalho associado, na relagdo com as tecnologias sociais,
exerce um papel mediador essencial na consolidagao dos empreendimentos de economia
solidaria, em que as mediagdes pedagdgicas — mesmo em meio a contradi¢cées entre um
desenvolvimento capitalista e outro solidario ainda restrito as experiéncias de economia
solidaria —, podem oportunizar mediagdes libertadoras e contribuir no processo de
superacao da colonialidade do saber/conhecimento, do poder e do ser.
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