O ensine proditive 4 pramdtica: desafios e
possibilidadts

Resumo: Propomos discutir o ensino da gramdtica no contexto escolar atual,
a partir da andlise de exercicios de gramadaticas escolares, sob o enfoque da
abordagem produtiva de ensino de lingua (HALLIDAY, MCINTOCH, STRE-
VES, 1974). Nado obstante todos os estudos empreendidos na formagdo inicial
e continuada de professores de linguas concernentes a andlise linguistica,
nota-se uma grande dificuldade em propor atividades efetivamente produti-
vas relacionadas ao ensino de lingua(gem), seja se considerarmos o material
didatico relacionado a tematica, no qual o tratamento do objeto de ensino
geralmente segue o modelo prescritivo, ainda que com a pretensdo de ser
produtivo, seja nas escolhas metodologicas do professor quando a gramatica
é topicalizada na aula. Assim, propomos reflexoes sobre o ensino de gramati-
ca, a luz de contribuicées de autores da Linguistica Aplicada (TRAVAGLIA,
2009; POSSENTI, 1996, GERALDI, 1997, NEVES, 2002). Realizamos a ana-
lise de dois conjuntos de exercicios que estdo ancorados em abordagens de
ensino produtivo de gramatica, que compreendemos como algo positivo para
0 uso/ensino da gramatica em sala de aula e para uma pratica formativa
pautada no engajamento do aluno, através da qual o sujeito aprendiz partici-
pe da construgdo do conhecimento e adquira habilidades que o permitam co-
locar em uso esses saberes nas praticas sociais (BAKHTIN, 2003).
Palavras-chave: Tipos de ensino, Ensino de gramdtica; Lingua portuguesa.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

O ensino prescritivo da gramatica, calcado, geralmente, na
gramatica normativa, privilegia apenas os falantes
pertencentes a contextos onde a norma padrao da lingua é
mais presente. Tais sujeitos ja possuem familiaridade com
esse registro e se sentem contemplados pela escola quando reforca a ideia
de que a norma padrao é a unica variante que deve ser ensinada. Essa visao
é excludente e injusta, pois deixa claro que o sujeito que nao domina a norma
padrdo nao sabe portugués, e isso o afasta da possibilidade de ampliar a sua
condigédo de letramento. O discurso em questao é da ordem social, e ndo
linguistica; trata-se de tentar manter a separagado de classes. O aluno,
sobretudo o da periferia, ndo percebe o seu potencial de linguagem, porque
tal potencial nao é reconhecido ou aludido (BAGNO, 1999).

Diante dos avangos decorrentes da Linguistica Aplicada, é possivel
ressignificar a concepgéo de lingua(gem) e, particularmente, de gramatica,
presente no ambito educacional. Pretendemos, a partir de reflexdes sobre o
ensino da gramatica na contemporaneidade, pensar novos trajetos, novas
metodologias, para que, de fato, o aluno se veja como protagonista do
processo, que se identifiqgue como falante, que entenda os jogos de
linguagem e que consiga potencializar os efeitos de sentido nas interagoes
verbais das quais participar.

De acordo com esse interesse, 0 presente artigo visa suscitar algumas
reflexdes acerca das perspectivas adotadas nas escolas sobre o ensino da
gramatica e os tipos de ensino (HALLIDAY, MCINTOSH e STREVENS, 1974),
apontamentos revistos por Travaglia (2009), a fim de defendermos o ensino
produtivo de gramatica. Para tanto, iremos propor a analise de alguns
exercicios retirados de gramaticas didaticas, com a intengao de
identificarmos uma abordagem mais produtiva de ensino. Acreditamos que
tais atividades podem colaborar para que possamos ir ao encontro de uma
pratica mais colaborativa de ensino de lingua(gem), na qual o aluno se torne
co-autor da construgao de conceitos e de sua aplicagao.

De acordo com Bakhtin (2003), toda "“compreensdo é prenhe de
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respostas”; é na interacdo, garantida pelo dialogismo, na

relacao entre 0 "eu” e o "outro”, que podemos ter uma aula
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prenhe de respostas, compreendida. Sem uma proposta bilateral,
firmada entre os sujeitos sociais, de acordo com o0s seus
interesses e acervo, ndo havera uma aula produtiva, nao havera

aprendizagem de fato.

O ENSINO PRODUTIVO DE GRAMATICA

Em virtude da escolarizacdo que temos, € comum Iimaginarmos a
gramatica apenas como parte das aulas de Lingua Portuguesa, ou como
disciplina autbnoma, diferente das disciplinas de Redacao e Literatura, as
vezes até ministradas por professores diferentes.

Geralmente, € também a gramatica a parte dos estudos da Lingua
Portuguesa menos apreciada pelos estudantes, justamente por ser
considerada a aula em que todos serao levados a memorizar interminaveis
regras do “bem" falar e do "bem" escrever. Na verdade, no que diz respeito a
divisao da disciplina Lingua Portuguesa em gramatica, redacao e literatura,
citada anteriormente, os préprios Par@metros Curriculares Nacionais (1998),
doravante PCN, ja preveem sua extingdo. Alias, nao sO preveem como
preconizam que o trabalho com o componente curricular Lingua Portuguesa
englobe conhecimentos linguisticos e literarios de forma integrada, com o
objetivo maior de fortalecer a competéncia comunicativa do estudante tanto
no ambito da produgao escrita como no da producao oral e da recepgao e
compreensao dos mais diversos tipos de textos.

Assim, o fortalecimento da competéncia comunicativa de que falam os
PCN (1998) parece-nos partir do principio de que as regras gramaticais ja
“fazem parte do saber linguistico de qualquer ser humano normal, que as
utiliza nos variados processos de comunicagao verbal sob a forma de uma
lingua particular” (SILVA, 2004, p. 79). Em outras palavras, a gramatica nao
seria apenas um conjunto de normas a serem memorizadas, mas um
conjunto de principios em que as linguas se estruturam naturalmente.

Inclusive, o pensamento de Neves (2002) complementa o que dizem os
PCN (1998) a respeito do fortalecimento da competéncia comunicativa do

aluno, pois a autora aponta como um dos objetivos gerais
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linguistico do aluno, no sentido de fazé-lo perceber que a boa
constituicao de textos passa pela gramatica, mas que o
aprendizado desta ndo pode se limitar a memorizacao de
estruturas isoladas.

Baseando-se em Halliday, McIntosh e Strevens (1974),
Travaglia (2009) expde trés tipos de ensino de lingua: ensino prescritivo,
ensino descritivo e ensino produtivo.

Segundo o autor, o ensino prescritivo tem como proposito “levar o aluno
a substituir seus proprios padroes de atividade linguistica considerados
errados/inaceitaveis. E, portanto, um ensino que interfere com as
habilidades linguisticas existentes" (TRAVAGLIA, 2009, p. 38). Este tipo de
ensino leva o aluno a julgar que a sua fala e as suas escolhas linguisticas
sao erradas frente a um rol de regras do "bem falar"”, ja que a Unica variedade
que lhe é ensinada € a "culta”, que persegue o “padrao” de uso ideal da lingua.
O aluno deve, neste tipo de ensino, substituir o seu modo de falar pelo modo
de falar previsto na norma, sem considerar a situagao de uso e os efeitos de
sentidos produzidos na/pela interacao.

Em outras palavras, trata-se da concepgao de que ha formas certas e
formas erradas na lingua, cabendo ao aluno a tarefa de distinguir entre uma
e outra e adotar a forma considerada correta para 0s seus usos linguisticos.

Como afirmam Halliday, McIntosh e Strevens (1974, p. 261):

O ensino prescritivo significa, portanto, selecionar os padrdes, em
qualquer nivel, que sdo favorecidos por alguns membros da
comunidade linguistica, inclusive os mais influentes, e usar praticas
padronizadas de ensino, para persuadir os estudantes a se
conformarem aqueles padroes.

De acordo com Halliday, McIntosh e Strevens (1974, p. 264), "se 0 ensino
prescritivo ocupar mais do que uma pequena parcela do tempo total do
ensino da Lingua Materna estabelece-se no espirito dos alunos uma falsa
Imagem da natureza da linguagem.” Dai a necessidade da combinacao
deste tipo de ensino com outros.

Dentro desta concepgao, ndo ha espaco para os entrelugares tao proprios
da lingua; ou se € adjunto ou se é complemento, as excegdes sao omitidas,

colocadas para debaixo do tapete. Nao ha reflexdo nem critica;
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0s alunos, por exemplo, entregam uma redagao solicitada, e tal

producdo vem toda marcada de vermelho, porque o aluno
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incorreu em erro de acentuacao, concordancia, pontuagao,

regéncia etc. O mérito ndo é o foco da avaliagdo, "o que se

escreve" é menos importante do que "o como se escreve” (embora

"0 como se escreve” também seja importante); o aluno, por vezes,

pode ter a sensacao de que nao sabe escrever e, por conseguinte,
nao sabe a lingua portuguesa.

Halliday, MciIntosh e Strevens (1974) também apontam a existéncia do
ensino descritivo, em que "0 que esta sendo ensinado € o modo como a
linguagem funciona e como determinada lingua funciona” (HALLIDAY,
MCINTOSH & STREVENS, 1974, p. 266). Os mesmos autores esclarecem
que o gque entendem por ensinamento linguistico descritivo "consiste,
portanto, em mostrar ao aluno como a lingua funciona, mediante a
exposicao, a ordenagao e 0s acréscimos relativos ao seu uso da Lingua
Materna” (idem).

Gramatica, nesta perspectiva, também € o conjunto de regras que
explicitam o funcionamento de uma lingua, pois nao existe lingua sem
gramatica (ANTUNES, 2007). Nas palavras de Neves (2012, p. 24), "cabe
Insistir em uma nocao de gramatica como aquele aparato que arranja 0s
sentidos da lingua, que junta as pegas num complexo multiplamente
governado”, e que €, portanto, o mecanismo de organizagao que nos permite,
por exemplo, aceitar como sentenca da lingua portuguesa a frase “A casa de
Lucas é azul’, mas jamais aceitar "de azul Lucas casa € a", justamente
porque o falante conhece a logica frasal do portugués e sabe que seria
totalmente inapropriado terminar a frase com um artigo, por exemplo.

Em Travaglia (2013, p. 32), encontramos a concepcado de gramatica
descritiva, entendida como “teoria linguistica ou gramatical que busca dizer
como é o mecanismo da lingua, como a lingua é constituida e como
funciona."

Por ultimo, ainda dentro da perspectiva descritiva, temos a gramatica
entendida como perspectiva de estudo dos fatos da linguagem. Neste caso,
falamos em “gramatica estruturalista”, "gramatica gerativa’, "gramatica

cognitivo-funcional” etc. Trata-se de conjuntos de teorias que justificam um

tipo de apreensao, de observacdao e de analise do

fenbmeno linguistico. Representam, assim, visdes
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historicas da percepcao que se tem acerca da linguagem e da
lingua, desenvolvidas ao longo do percurso das ideias
linguisticas.

O ensino descritivo objetiva "mostrar como a linguagem

funciona e como determinada lingua em particular funciona.
Fala de habilidades ja adquiridas sem procurar altera-las, porém mostrando
como podem ser utilizadas" (TRAVAGLIA, 2009, p. 39). O argumento para o
ensino descritivo é que, para agir de maneira apropriada em sociedade, o
falante precisa conhecer a lingua que utiliza, bem como suas variacoes.

A gramatica, na perspectiva do ensino descritivo, expde regras que estao
por tras de frases e leva o0 aluno a reconhecer o nome de cada elemento que
as constroi. Nao ha preocupacao em fazer o aluno perceber o sentido
produzido pelo elemento na frase, no texto, sem analise dos efeitos de
sentido nas interagdes verbais (ANTUNES, 2003).

A abordagem produtivada lingua, que é justamente "um ensino de novas
habilidades", € o terceiro tipo de ensino apresentado por Halliday, Mcintosh

& Strevens (1974). Os autores esclarecem que:

O ensino produtivo da lingua interessa-se por ajuda-lo [0 aluno] a
estender o usode sua Lingua Materna de maneira mais eficiente. (...) o
[ensino] produtivo néo pretende alterar padrées que o aluno ja adquiriu,
mas aumentar os recursos que possui, e fazer isso de modo tal que
tenha a seu dispor, para uso adequado, a maior escala possivel de
potencialidades de sua lingua, em todas as diversas situagdes em que
tem necessidade delas (HALLIDAY, MCINTOSH & STREVENS, 1974, p.
276; grifo nosso).

Dentro de tal abordagem, o professor nao explicita uma regra para o aluno
a fim de que este a memorize, ele leva o aluno a usara lingua de diferentes
maneiras, com base nos conhecimentos internos que o aluno ja tem de seu
proprio idioma. Tal abordagem leva em conta que "o aluno precisa (...)
aprender as variedades da lingua adequadas a diferentes situagoes, a
amplitude e o uso de seus registros e linguas restritas” (HALLIDAY,
MCINTOSH & STREVENS, 1974, p. 277), afinal de contas, "é a amplitude e 0
uso de diferentes variedades da Lingua Materna, mais do que a real
introducao de novos padroes e elementos, que constitui o foco do ensino
linguistico produtivo” (HALLIDAY, MCINTOSH & STREVENS, 1974, p. 277).

O ENSINO PRODUTIVO DE - o -
GRAMATICA: DESAFIOS E O ensino produtivo “quer ajudar o aluno a entender o uso de

POSSIBILIDADES
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2009, p. 39). Travaglia (2009) considera o ensino produtivo como
0 mais adequado para alcancar o primeiro objetivo de ensino da
lingua materna, que € desenvolver a competéncia comunicativa,
visto que, com esse desenvolvimento, 0 aluno conseguira, mais
facilmente, adquirir novas habilidades linguisticas.

A proposito desta abordagem, identificamos, em outros autores, a
concepgao que trata do funcionamento da lingua como algo ja tao
naturalizado na mente do falante que ele nem pensa na organizacao das
estruturas linguisticas antes de enunciar uma sentenca, ele simplesmente o
faz. Como aponta Geraldi (1997, p. 119), trata-se da "gramatica natural, o
sistema de regras que formam a estrutura da lingua, e que os falantes
interiorizam ouvindo e falando." Por isso, “nao existe lingua complicada para
os falantes nativos de qualquer lingua. Todos sabem dizer o que querem
dizer, o que precisam dizer" (ANTUNES, 2007, p. 28). Travaglia (2013)
acrescenta que tal mecanismo linguistico ja esta na mente dos falantes.

Antunes (2009, p. 49) considera que a tarefa de desenvolver a
competéncia comunicativa ndo é algo facil, visto que "a atividade da
linguagem é muito complexa, pois mobiliza tipos bem diferentes de saberes
e de competéncias’. A autora ressalta que a sociedade € regida por
convencgdes que ditam certos modelos aceitaveis também nas atividades
comunicativas. Além das regras linguisticas, existe também um conjunto de
normas sociais que regulam o comportamento das pessoas em situagoes
de interagao verbal. Portanto, nao se pode falar o que se quer ou do jeito que
se quer em qualquer momento e em qualquer lugar.

Marcuschi (2003, p. 16) defende que nédo séo as "regras da lingua nem a
morfologia os merecedores de nossa atencao, mas os usos da lingua, pois
0 que determina a variacao linguistica em todas as suas manifestagbes sao
0s usos que fazemos da lingua. Sdo as formas que se adéquam aos usos e
nao o inverso". Assim, o ensino produtivo da lingua portuguesa deve ter
como mote o uso. Isso nao significa dizer que ndo devamos ensinar a norma,
0 sistema linguistico, mas, sim, ensina-lo com o objetivo de levar o aluno a

desenvolver suas habilidades comunicativas ao interagir em sociedade.

Para Bakhtin, (2016, p. 11) "os diversos campos da

atividade humana estao ligados ao uso da linguagem". A
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lingua ndo é entendida como um sistema abstrato de normas
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006), mas, sim, como um “processo
dindmico, plastico, engendrado através da interagdo verbal
social de sujeitos situados" (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p.
132).

Assim, o uso da linguagem € garantido pela producdo de enunciados,
compostos pela pluralidade de vozes, de falantes situados historicamente,
com propositos comunicativos diversos. No contexto escolar, € preciso que
se estabeleca uma relacao dialdgica e dialogal, a fim de que o aprendiz
compreenda de maneira responsiva 0s papéis sociais assumidos/atribuidos

e os efeitos de sentidos decorrentes da interacao.

No lugar do outro, como se estivesse em meu proprio lugar, encontro-
me na mesma condicao de falta de sentido. Compreender um objeto
significa compreender meu dever em relacdo a ele (a orientagao que
preciso assumir em relagdo a ele), compreendé-lo em relagdo a mim na
singularidade do existir—evento: 0 que pressupde a minha participagao
responsavel, e ndo a minha abstragéo (BAKHTIN, 2010, p. 65-66).

Considerando o principio da responsividade na esfera escolar, o professor
deve fomentar praticas que, de fato, consigam promover o engajamento do
aluno para a construcao do conhecimento. Ndo ha como participar do jogo
comunicativo se nao compreendé-lo, visto que a compreensao ja € resposta
ao interlocutor (BAKHTIN, 2006).

Falar em ensino produtivo de lingua(gem) é levar o aluno a se reconhecer
como falante real e entender que as escolhas linguisticas, textuais e
discursivas deverdo ser empreendidas para a satisfacdo do seu propdsito
comunicativo. A analise linguistica, portanto, devera ser ensinada de acordo
com essa perspectiva.

Na atualidade dos estudos linguisticos, a pratica de analise linguistica
tem sido vista como uma vertente inovadora do ensino tradicional de
gramatica.

Bezerra e Reinaldo (2013, p. 10) j& nos alertam para o fato de que

embora a gramatica tradicional fornega um determinado tipo de analise
linguistica, o qual enfatiza nomenclatura e classificagao gramatical, os
estudos assim desenvolvidos foram considerados insuficientes para o
ensino de Lingua Portuguesa, quando o objeto de estudo, na escola,

passa a sero texto. E da Linguistica, definida como estudo cientifico
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como alternativa, principalmente para levar o aluno ao dominio da
escrita padrdo. A partir desse momento, a pratica de analise
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linguistica assume um status teorico-metodoldgico: tedrico, porque
constitui um conceito que remete a uma forma de observar dados da
lingua, apoiada em uma teoria; metodoldgico, porque € utilizado na sala
de aula como um recurso para o ensino reflexivo da escrita (grifos das
autoras).

O que é apresentado por Bezerra e Reinaldo (2013) é

exatamente o que foi incorporado pelos PCN (1998), a partir dos

estudos linguisticos: a tomada do texto como o centro dos estudos de

gramatica. Na verdade, passamos a falar em analise linguistica, e ndao mais

em estudo da gramatica em si, ja que, como apontado pelos citados autores,

o tipo de analise fornecido pela gramatica ainda se encontra muito preso a
nomenclaturas e estruturas isoladas.

A expressao andalise linguistica surge no Brasil na década de 1970,
sobrepondo-se a expressao descricdo linguistica, que remete "ao trabalho
de mostrar como se constituem e como funcionam as linguas, sem
interesse em indicar como devem ser” (BEZERRA & REINALDO, 2013, p. 13).
Aquela abordagem, ao contrario desta ultima, passa a se preocupar com
questdes ligadas ao ensino de lingua materna.

E justamente a partir de repercussdes de pesquisas académicas a
respeito da proposta de pratica de analise linguistica que documentos
oficiais parametrizadores do ensino de Lingua Portuguesa, como € o caso
dos PCN (1998), foram "elaborados a luz dos estudos linguisticos, em
oposi¢ao ao paradigma puramente gramatical” (BEZERRA & REINALDO,
2013, p. 15). De fato, "os PCN sugerem o ensino de Portugués de forma
reflexiva, simbolizado no esquema ‘uso = reflexdo = uso™ (BEZERRA &
REINALDO, 2013, p. 15).

Bezerra e Reinaldo (2013) apontam também duas subpraticas possiveis
dentro da pratica de analise linguistica. Uma faz referéncia ao ato de

descrever e explicar ou interpretar aspectos da lingua:

Trata-se do fazer proprio do estudo cientifico da lingua, a respeito de
suas diversas unidades (...) e se desenvolve com base em estudos
descritivos de diversas tendéncias, desde o estruturalismo até
tendéncias funcionalistas atuais, passando por teorias gerativistas,
semanticas e textual-interativas (...). A primeira pratica de analise
linguistica descreve as unidades da lingua a partir de pontos de vista
diferentes e, consequentemente, elege aquelas que passam a ser seu

objeto de estudo (BEZERRA & REINALDO, 2013, p.
21).
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Percebemos, nesta tendéncia, uma aproximagao com a
pratica de gramatica descritiva. No entanto, com a segunda
tendéncia da analise linguistica, podemos identificar um
afastamento das praticas normativas de ensino de lingua. Tal
tendéncia se volta para a observacdo da forma linguistica
“associada a identificacdo do seu uso e de sua funcdo nas praticas
comunicativas, assim, a expressao analise linguistica remete a descrigao
das formas da lingua em seu uso e funcionamento” (BEZERRA & REINALDO,
2013, p. 26; grifo das autoras).

Na proxima segdo, passaremos a discorrer sobre as escolhas

metodologicas empreendidas para a viabilizagao da presente pesquisa.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Analisamos dois conjuntos de exercicios considerados de cunho
produtivo presentes em duas gramaticas didaticas da Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental — Anos Finais. Sdo elas: Gramatica Reflexiva, em
quatro volumes, de Cereja e Magalhdes (2012), e Gramatica: Teoria e
Atividades, em volume Unico, de Paschoalin e Spadoto (2014).

Para empreender nossa analise, levamos em consideracao trés critérios.
Ao primeiro chamaremos de construgdo do conceito: verificamos se a
gramatica em analise se preocupa em construir o conceito gramatical em
estudo a partir de exercicios com textos introdutorios e/ou a partir de
exercicios que valorizem conhecimentos prévios do estudante; o segundo
critério, que chamamos de conceituagdo, tem o fito de verificar se a
gramatica apresenta, e como apresenta, exercicios que visem a conceituar
0 topico gramatical em estudo; o terceiro e ultimo critério, que denominamos
aplicagdo do conceito, tem o objetivo de averiguar se ha, e como sao
propostos, exercicios que visem a aplicagdo do conteudo gramatical
abordado.

Tais critérios foram escolhidos por ndés porque entendemos que um
ensino produtivo de gramatica se baseia nestes trés passos: construcao do

conceito do topico gramatical em estudo, a conceituacao do
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topico em si e a aplicacdo do tépico a compreensao e a

construgao do texto e do discurso. Entendemos que um ensino

120



que foque somente em um, ou até mesmo dois, desses pilares
seria desfalcado, pois, caso foque somente na construgdo do
conceito, nao deixaria claro o conceito nem a pratica dele; caso
foque na conceituagao, sem passar pela construgao do conceito,
nao valorizaria as experiéncias e conhecimentos prévios dos
alunos, nem mesmo o conhecimento intuitivo deles enquanto falantes
nativos da lingua portuguesa; e focar apenas na pratica, sem nem ao menos
ter a conceituagado, julgamos ser uma pratica impossivel. Por fim,
enfatizamos a relevancia da pratica, pois, sem ela, acreditamos que 0 ensino
produtivo ndo existe, uma vez que entendemos que um estudante aprenda,
ou aperfeicoe, 0s mecanismos de sua lingua materna justamente para usa-

la em uma diversidade cada vez maior de contextos.

ANALISE DOS DADOS

Dividida em quatro volumes, um para cada ano do Ensino Fundamental —

Anos Finais (6°, 7°, 8° e 9°), a obra Gramadatica Reflexiva, de Cereja e

121 Magalhdes (2012), apresenta alguns exercicios que podem ser
considerados de cunho produtivo, como o que analisamos a seguir, do

volume do 6° ano:
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Construindo o conceito .

Leia a seguir a letra de uma cangao, de Paulo Tatit e Arnaldo Antunes.

Crianca nao trabalha

Lapis, caderno, chiclete, pido ~ ~ v §
Sol, bicicleta, skate, calgio \./ &’OQ;Z)
Esconderijo, avido, correria,

Tambor, gritaria, jardim, confusiao

Bola, pelicia, merenda, crayon
Banho de rio, banho de mar,
Pula-sela, bombom

Tanque de areia, gnomo, sereia,
Pirata, baleia, manteiga de pao

Giz, merthiolate, band-aid, sabao
Ténis, cadargo, almofada, colchio
Quebra-cabega, boneca, peteca,

Botao, pega-pega, papel, papelao

Crianga nao trabalha
Crianga da trabalho
Crianga nao trabalha

122

1, 2 feijao com arroz
3, 4 feijao no prato
5, 6 tudo outra vez.

(® Paulo Tatit/ Armmaldo Antunes. CD Can-
¢oes curiosas — Palavra Cantada. © by
Universal Music Publishing Ltda./ Rosa
Celeste Empreendimentos Artisticos Ltda.)

Fonte: CEREJA; MAGALHAES (2012, p. 88).

Como podemos verificar, o capitulo se inicia com uma segao denominada
Construindo o conceito, 0 que vali ao encontro do primeiro critério
estabelecido para nossa analise. Tal segao parte de um texto, no caso a letra
da cangao Crianga nao trabalha, de Tatit e Antunes, e propde questdes a
partir deste texto.

Os autores propdem as seqguintes questoes com o fito de explorar o

trabalho com a letra da cancao:
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1.

ja®]

O poema enumera muitas coisas relacionadas com o mundo da crianga.
O que representam para a crianga coisas como:

a) bola, boneca, peteca, botdo, pega-pega, bicicleta, pelicia, crayon, pirata,
banho de mar, etc.?

%M&an’w ¢ (9/1/7747‘/,4{.%@7.
b) merenda, bombom, arroz, feijio, manteiga de pao?

Cemidw 7 y/n %WM}L

- As palavras merthiolate ¢ band-aid parecem ser diferentes das outras. Por

qug, na sua opinido, elas estio nessa lista de coisas?

T, /‘/M%M/ 77%(M/z71/\/ Wf/m Je_grpghucern
o 2ian D mi«//m

- No trecho “Crianga n3o trabalha / Crianca d4 trabalho / Crianga nio trabalha”,

hd uma oposi¢io entre o trabalho e o lazer da crianca.

a) Qual é o ponto de vista da cancao sobre o trabalho infantil? ’f AJ(
g} (o /‘MM/M [ 2t Mre 00 Ledp Vv g8

b) O que 51gn(Lf1ca no texto, a expressao dar trabalho? /"’»"

MAOA LT il fW/uW/W /WMMW

{}%ﬂaﬂfﬂm [ / I

Orlando

- A quinta estrofe reproduz os versos de uma brincadeira infantil que € cantada.

Vocé conhece outras? Se conhecer, conte para seus amigos como € uma delas.

Fonte: CEREJA, MAGALHAES (2012, p. 89).

Ja na primeira questao, percebemos o esforco dos autores em aproximar
a letra da cancao com o universo da crianga, convidando o estudante a dizer,

por ele mesmo, o que inUmeras palavras do texto representam no universo

- - 0 5 O ENSINO PRODUTIVO DE

infantil. Vale lembrar que este volume, do 6° ano, é O RAMATICA DESARIOS E

o . , . POSSIBILIDADES

direcionado a criancas na faixa etariade 10a 11 anos. Afluente, UFMA/CCEL, v.6, n.17,

p. 111-133, jan./jun. 2021
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De acordo com Souza (2014), questbes como
esta costumam nao ocupar nenhum nivel linguistico especifico
e, portanto, sdo consideradas como pertencentes a outras
abordagens de ensino de gramatica. No entanto, tais exercicios
sao essenciais para que se crie familiaridade entre o aluno e o
texto em estudo, tendo em vista que partem de elementos do cotidiano do
aluno e o conduzem a uma reflexao linguistica.

A segunda questao aborda, de maneira breve, o assunto dos
estrangeirismos na lingua, sem, contudo, citar tal conceito diretamente, o
gue acreditamos que nao tenha sido feito pelo fato de ndo ser este o objetivo
do capitulo em pauta. O objetivo da questao parece ainda ser aproximar o
texto do cotidiano infantil, ja que os autores solicitam ao estudante que
responda o porqué de os termos merthiolate e band-aid constarem na lista
dos objetos de que se compde boa parte da letra da cancao.

A terceira e a quarta questao fecham o exercicio de aproximacao entre o
texto em estudo e o cotidiano infantil, abordando as questdes do trabalho
infantil, das brincadeiras e peripécias das criangas e fazendo a remissao 124
entre a letra da cangao e uma cangao infantil, comumente entoada nas
brincadeiras.

Concluido todo este trabalho de contextualizagao, os autores iniciam a

secao Conceituando, mostrada nas duas paginas seguintes:
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Conceituando

Na letra da canciio “Crianca nio trabalha”, vocé observou que, para identificar as coi-
sas que fazem parte do mundo da crianga — brincadeiras, fantasia, alimentos, comporta-
mentos —, foram empregadas palavras como bola, gnomo, bombom, gritaria, etc. Essas

palavras sao chamadas de substantivos.

Substantivos sio palavras que nomeiamyseres — visiveis ou nao, animados ou nao —, agoes,
estados; sentimentos) desejos e fdeias. Na frase, funcionam como nicleo de uma expressao.

Observe:

substantivo
As criangas devem estudar € nao trabalhar.
niicleo

Leia o texto a seguir e observe os substantivos nele destacados.

Gigantes em perigo

Ha trés subespécies de gorilas que podem ser en-
contradas em diferentes regides da Africa. Todas estio
ameacadas por causa da destruicao das areas onde vivem
e da caga. Os gorilas mais raros sio os do Parque Na-
cional de Bwindi, em Uganda, e na regiao montanhosa
de Virunga, entre Ruanda, Uganda e¢ a Republica De-
mocriatica do Congo. Acredita-se que restam atualmente
cerca de 650 gorilas-da-montanha.

(Recreio, Editora Abril.)

EXERCICIOS

Leia o poema a seguir, de Roseana Murray, e responda as questdes 1 e 2.

A venda do seu Chico

A venda do seu Chico tem de tudo:

tem tudo quanto € bobagem.
Tem até dicior

ma:

(Pera, uva, magd. Sao Paulo: Scipione, 2005. p. 43.)

Fonte: CEREJA; MAGALHAES (2012, p. 90).

Thinkstock/Getty Images
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1. Releia 0 poema e identifique os substantivos que nomeiam as coisas vendidas pelo seu Chico.

Wmda Aurito, Qmu, Ao car de gk {ako /mm/f)ez%
ol peimunke d %MMM anulla, /Vm% mildo yura
mﬁm,% /\//mda det A me%/v@o Nt mkamw %ﬁu%

oo Wnqem, diviorianio de wiria!

2. %oema apresenta um rande nimero de substantivos. Por que, na sua opinido, acontece 15507

Inna_ peeihiitar o Indidao de ff/wa% WW?A dey 70 cemin-

Y
"

(L0 %” dn }LM&) Do A

v
3. Vocé sabe fazer um disco voador? £ muito facil. As instru- Material necessario
¢des estio no texto a seguir, mas nele faltam algumas pa- * 2 discos de isopor de 30 cm
lavras. Entao complete-o com substantivos que aparecem » régua
na lista do material necessario. Depois releia o texto com * lapis
as informacdes completas e combine com seus amigos um ~ * fita adesiva colorida
encontro para, juntos, fazerem discos de cores diferentes. * tesoura sem ponta
E divirtam-se! * cola
1. Em um dos M(Z{.LMLF% marque com o ; 6
7 & n‘ .

}/L/\UU) as dreas para serem cortadas.

Com uma M&M sem ponta, recorte as

“janelas” com cuidado.

2. No segundo disco, desenhe e recorte 0s quatro lemes.

Decore os lemes e o disco com /W

adesiva.

3. Encaixe os lemes nas “janelas” do disco e passe

llustragdes: Flip Estudio

/l' entre as partes. Deixe secar bem

=

[..]. Agora é sé brincar!

(Recreio, 18/3/2010, p. 21.)

(o) ENSINO PRODUTIVO DE Fonte: CEREJA, MAGALHAES (201 2, p. 91 )
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Nesta secao, partindo do que ja foi explorado da letra da cancao

na secdo anterior, 0s autores conceituam substantivo. E

interessante observar que 0s autores nao se prendem apenas ao

conceito de que "substantivos sao palavras que nomeiam seres”,

mas se esforcam por ampliar tal conceito, estendendo-o também a acoes,
estados, sentimentos, desejos e ideias.

A forma como o0s autores conceituam substantivo se apresenta como
inovadora se comparada a forma como outros autores o fazem, porque ja
possibilita ao aluno a compreensao de que, por exemplo, um verbo pode vir
a ser um substantivo, caso seja anteposto por um artigo, ja que o
substantivo, como os autores colocam, também serve para nomear agoes.

Além disso, mesmo ainda nao introduzindo o conceito de sintagma
nominal, os autores colocam o substantivo como sendo, na frase, o “nucleo
de uma expressdo’, e exemplificam isso. Ademais, é perceptivel a
preocupagao dos autores em aplicar o conceito recém-introduzido na
construcao do texto, pois, logo apds a conceituacao e a exemplificacdo com
uma frase solta, os autores ja introduzem um pequeno texto em que
destacam os substantivos.

Nossa critica fica por conta da subutilizagao do texto "Gigantes em
perigo”. Por que os autores propuseram a leitura dele? O intuito parece ser o
de conduzir o aluno a identificar/reconhecer substantivos. No entanto,
cremos que este exercicio poderia ser aprofundado com algumas questoes
de compreenséo do texto, a fim de que o texto ndo fique apenas como
pretexto para a exemplificacdo de elementos gramaticais.

Nos exercicios, temos, mais uma vez, um texto para iniciar as atividades,
neste caso, um poema. Apesar de a primeira questao ser de identificacao
dos substantivos que compdem o texto, na segunda percebemos que 0s
autores exploram o sentido central do poema com base no fato de ele ser
composto, predominantemente, por substantivos. Temos, assim, até o
momento, uma abordagem produtiva do ensino de gramatica, que relaciona

0s elementos gramaticais a construgao do sentido do texto.

Na terceira questdo, continuamos dentro de uma

abordagem produtiva, uma vez que os autores utilizam os
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substantivos para a elaboragao de um texto, no caso um texto
instrucional para a fabricagdo de um disco voador. Chamamos
ainda a atengao para o fato de os substantivos que o aluno
deve utilizar para completar as instrucdes estarem contidos
dentro de um outro género textual, o género lista, ja que ha uma
lista de materiais necessarios para a confecgao de um disco voador e sdo
0s substantivos de tal lista que devem completar as instrucdes. Assim,
verificamos que, nesta questdo, os autores partem de um texto para a
construgdo de outro texto, ndo trabalhando com o conceito gramatical de
modo descontextualizado.

Na pagina seguinte, os autores encerram a primeira bateria de exercicios
trabalhando, mais uma vez, com um género textual, desta vez, a adivinha,
cuja resposta é sempre um substantivo, como 0s proprios autores

enfatizam:

4. Vocé é bom em adivinhas? Entiio tente descobrir as adivinhas a seguir. Dica: a resposta € sempre

um substantivo.

a) c)

O que &, o que €, O que é, o que €,
que se poe a mesa, corta-se € recorta-se, é feita para andar,
mas nao se come? mas nio anda?

O que €, o que €,
trabalha como relégio,
mas nao tem corda nem motor?

(Mério Souto Maior. O grande livro das adivinhacges. Belo Horizonte: Leitura, 2002.)

128

Fonte: CEREJA; MAGALHAES (2012, p. 92).

Pelo exposto, € possivel perceber que os autores ainda se utilizam de
muitos exercicios de identificacdo de elementos gramaticais, no caso de
identificacao de substantivos, que eram o topico gramatical do capitulo.
Compreendemos que o intuito dos autores seja mostrar exemplos aos
alunos, mas sugeririamos a insergcao de mais questdes de compreensao e
interpretagao do texto, até como uma forma de explanar para o aluno como
um dado elemento ou estrutura da gramatica pode ser usado em fungéo da

construcao de efeitos de sentido.
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Passaremos agora a analise de exercicio proposta na obra

Gramatica: Teoria e Atividades, de Maria Aparecida Paschoalin



e Neuza Terezinha Spadoto, que é destinada ao Ensino
Fundamental — Anos Finais e se apresenta em um Unico volume.
Analisaremos 0s exercicios da Ultima secao do capitulo

Complementos Verbais e Complermentos Nominais, denominada
No texto:

o texto

eia 0 texto a segulir.

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988
Secao IV
DA ASSISTENCIA SOCIAL

Art. 203. A assisténcia social sera prestada a quem dela necessitar,
independentemente de contribuicdo a seguridade social, e tem por
objetivos:

| —a protecao a familia, & maternidade, a infancia, a adolescéncia e
a velhice;

Il — 0 amparo as criancas e adolescentes carentes,
Il — a promogao da integracdo ao mercado de trabalho;

IV— a habilitacdo e reabilitacao das pessoas portadoras de deficién-
cia e a promogao de sua integracao a vida comunitaria;

1 2 9 V — a garantia de um salario minimo de beneficio mensal a pessoa
portadora de deficiéncia e ao idoso que comprovem nao possuir
meios de prover a propria manutencéo ou de té-la provida por

sua familia, conforme dispuser a lei.

Disponivel em: <http://www.stf.jus br/portal/constituicao sartigobd asp?item=%201873>.
Acesso em: 8 ago. 2014.

0 texto acima é um dos artigos que compdem a nossa ConstituicAo da Republica Federativa do Brasil
1988.

Esse artigo é responsavel por delimitar e regular todas as acdes do Estado.
Ele trata dos objetivos da assisténcia social oferecida pelo Estado, 0s quais sao apresentados por meio
incisos numerados em algarismos romanos.

Releia e analise o inicio de cada inciso. Em seguida, repare nas semelhancas entre 0S periodos. Eles s@o
todos complementos de um Gnico verbo do Art. 203.

|dentifique esse verbo e informe a sua transitividade.
Transcreva apenas a primeira palavra de cada inciso que representa o ndcleo do complemento verbal.

Informe a classe gramatical a que essas palavras pertencem € se s&0 concretas ou abstratas, primitivas
ou derivadas.

Cada um desses nomes identificados designa uma acao que tem um alvo.

NO primeiro inciso, quais termos se configuram como alvo da acao indicada pelo nome? Qual a
classificac@o sintatica desses termos?

Levante uma hipotese. Por que na redacdo de um texto de lei & preferivel o emprego de substantivos ao
emprego de verbos?

Fonte: PASCHOALIN; SPADOTO (2014, p. 253)

A secao tem a funcao de trabalhar o conceito gramatical O ENSINO PRODUTIVO DE
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Importante ressaltar que antes de chegar a esta secao as
autoras ja cumpriram as etapas de construcao do conceito e
conceituagao, tendo proposto inUmeros exercicios de fixagao.

As autoras escolheram agora, para esta se¢ao, um texto em
que, tipicamente, aparecem complementos verbais e nominais
com o claro intuito de mostrar ao aluno que tais complementos fazem parte
da constituicao tipica de determinados textos.

A primeira questao, mesmo sendo de identificagao de um dado termo —
no caso, o verbo que conclui o artigo da lei — leva o aluno a perceber que, no
texto juridico, um verbo pode ter varios complementos, distribuidos nos
incisos do artigo. Trata-se, portanto, de um exercicio produtivo, mas
também descritivo, ja que requer a identificacdo de um termo, que € um
verbo, e a informagéao acerca da transitividade de tal verbo.

As questoes dois e trés se ligam a abordagem descritiva, pois requerem
a identificacao e a classificagao dos complementos verbais, bem como a
classe gramatical a que pertencem as palavras nucleares de tais
complementos. A questdao quatro também se coaduna a abordagem
descritiva, porém requer a identificagdo dos complementos nominais.

A quinta e ultima questdo € de abordagem produtiva do ensino de
gramatica, pois leva o aluno a refletir sobre o fato de se preferir substantivos
a verbos na elaboragao de leis.

Percebemos, com este conjunto de exercicios, que as autoras propdem
exercicios que, predominantemente, partem da abordagem descritiva para a

abordagem produtiva do ensino de gramatica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Gramatica Reflexiva demonstrou cumprir os trés critérios de analise
estabelecidos em nossa metodologia: construcao do conceito, conceituagao
e aplicacao do conceito a construcao do texto. A obra apresenta, apods a
conceituagao do topico gramatical em estudo, algumas questdes de cunho
prescritivo e descritivo, porém ela sempre propbe, também, exercicios

produtivos que tém o objetivo de deixar claros para os alunos
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0s usos do conceito gramatical em estudo, além de formas de

aplicagao de tal conceito ao processo de construgao do texto.
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A proposito, € intenso o trabalho desta gramatica com o texto, que
permanece como carro-chefe de todas as listas de exercicios
propostas ao longo de seus capitulos.
Com relagao a obra Gramatica. Teoria e Atividades, podemos
afirmar que ela também cumpre os critérios de analise por nés
estabelecidos na metodologia deste trabalho. A obra apresenta um texto
inicial em cada capitulo, antes da conceituacao, e se esforca para, através
dos exercicios propostos acerca do texto, induzir o aluno a construgao do
conceito que sera estudado; a obra apresenta fartas paginas de
conceituagao e exercicios de aplicagdo do conceito; a obra apresenta, ainda,
uma secao especifica que explora o conceito na construcao do texto, além
de nas proprias questoes de cunho produtivo ser perceptivel que as autoras
buscam levar o aluno a compreender que o conceito em estudo tem funcao
direta com o processo de produgao textual. Podemos afirmar que ha, nesta
obra, equilibrio entre as abordagens de ensino de gramatica e presencga de
textos diversificados ao longo dos capitulos.

Consideramos, contudo, que as obras poderiam propor mais exercicios
de produgao e refacgao textual, sempre com o intuito de conduzir o aluno a
produzir, de fato, textos significativos com base nas estruturas gramaticais
que o aluno tenha acabado de aprender. Ressaltamos, ainda, o papel
indispensavel do professor no processo de conducdo de um ensino
produtivo da gramatica. Em muitos exercicios, como foi constatado por nos,
0s autores partem da abordagem descritiva para, entao, atingir a abordagem
produtiva, mas enfatizamos que a produtividade nao sera atingida se nao
passar pela adequada condugao do docente. O professor sempre tera de
fazer escolhas perante o material didatico que tem em maos, seja
complementando-o ou suprimindo-lhe partes que julgar irrelevantes. Assim,
apesar de todo material didatico ser repleto de indugcdes metodoldgicas,

sempre cabera ao professor a devida filtragem.
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PRODUCTIVE GRAMMAR TEACHING: CHALLENGES AND
POSSIBILITIES

Abstract: We propose to discuss the teaching of grammar in the
current school context, taking in consideration the analysis of exercises
in grammar textbooks, under the focus of the language productive

teaching approach (HALLIDAY, MCINTOCH, STREVES, 1974). Notwithstanding all
the studies undertaken in the initial and continuing training of language teachers
concerning linguistic analysis, there is a great difficulty in proposing effectively
productive activities related to language teaching, whether we consider the didactic
material related to the theme, in which the treatment of the teaching object follows,
in general, the prescriptive model, even with the intention of being productive,
whether in the methodological choices of the teacher when the grammar is
topicalized in the classroom. Thus, we propose reflections on the grammar
teaching, in the light of contributions from authors of Applied Linguistics
(TRAVAGLIA, 2009; POSSENTI, 1996; GERALDI, 1997; NEVES, 2002). We did the
analysis of two grammar exercises groups based on the productive teaching
approach, which we understand as something positive to grammar use/teaching,
as well as to a formative practice based on student engagement, through which the
apprentice participates in the construction of knowledge and acquires skills to put
this knowledge to use in social practices (BAKHTIN, 2003).
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